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Rwy’n cydnabod y defnydd o [ChatGPTl] (https://chatgpt.com/) ar [06/05/2025] i [Er mwyn cyfeirnodi]. Defnyddiais yr anogwr(wyr): 
1. Rhowch enghraifft o cyfeiriad am.......
1. Rhestr fy cyfeiriadau yn y steil Harvard



Rwy’n cadarnhau nad ydw i wedi cyflwyno unrhyw destun deallusrwydd artiffisial cynhyrchiol fel fy ngwaith fy hun. Rwy’n cadarnhau bod gennyf gopïau o’m drafftiau, fy nodiadau, ac unrhyw adnoddau eraill y defnyddiais cyn ac ar ôl defnyddio offer deallusrwydd artiffisial y gellir gofyn i mi eu darparu fel tystiolaeth.


	Targedau o’r adborth modwl diwethaf
	Sut ydych wedi gweithio ar hwn?
	Mae enghraifft ar gael yn...


	*Defnyddio ffynonellau dibynadwy yn hytrach na gor ddibynu ar y rhyngrwyd.

	Edrych am ffynonellau gwahanol
	

	*Parhau i wirio dy waith yn ofalus cyn cyflwyno.

	Parhau i wirio fy nghwaith 
	

	*Parhau i syntheseddio ymchwil i'r gwaith.
	Parhau i syntheseiddio trwy defnyddio fy ymchwil
	










Cyflwyniad – 250 words
Yn ystod y blynyddoedd diwethaf, bu cydnabyddiaeth gynyddol o'r rôl bwerus y gall cydweithredu ysgol-gymuned ei chwarae wrth lunio profiadau addysgol ystyrlon. Yn Ysgol A yn Abertawe, wedi'i lleoli mewn ardal lled-wledig gydag ymdeimlad cryf o hunaniaeth leol, mae'r disgyblion wedi'u hamgylchynu gan gyfoeth o wybodaeth gymunedol a photensial sy'n aml heb ei ddefnyddio yn yr ystafell ddosbarth. Eto, ochr yn ochr â'r cyd-destun cyfoethog hwn, mae pryderon cynyddol hefyd ynglŷn â datgysylltu ymhlith cenedlaethau iau - yn enwedig pan ddaw i gyfrifoldeb dinesig, gofal amgylcheddol, a datrys problemau mewn lleoliadau byd go iawn. Mae'r cynnig prosiect hwn yn ymateb i'r pryderon hynny drwy greu "Little Fixers: Y gymuned o gwmpas", menter sy'n canolbwyntio ar y gymuned dan arweiniad plant sy'n anelu at ddatblygu asiantaeth ddinesig, sgiliau cydweithredu ac ymwybyddiaeth gymdeithasol disgyblion.
Mae'r prosiect hwn yn eistedd yn gadarn o fewn gwerthoedd Cwricwlwm Cymru (Llywodraeth Cymru, 2020), sy'n ceisio datblygu dysgwyr sy'n "ddinasyddion moesegol, gwybodus" ac yn "gyfranwyr mentrus, creadigol." Mae ymchwil wedi cefnogi ers amser maith pwysigrwydd dysgu dilys, seiliedig ar le sy'n grymuso plant i gymryd camau ystyrlon (Beane, 1997; Gruenewald, 2003). Trwy annog disgyblion i nodi problemau lleol bach ond effeithiol a gweithio gyda'r gymuned ehangach i'w datrys, mae "Little Fixers" yn cynnig dull ymarferol, trawsgwricwlaidd o ddysgu sy'n seiliedig ar brofiad byw plant. Yn bwysig, mae hefyd yn cefnogi datblygiad hunaniaeth ddinesig o oedran cynnar - rhywbeth mae Biesta (2011) ac Osler and Starkey (2005) yn dadlau ei fod yn hanfodol ar gyfer ymgysylltu democrataidd hirdymor.

Llenyddiaeth – 793 words
Mae’r syniad o gydweithredu ysgol-gymuned wedi bod yn cael sylw sylweddol mewn ymchwil addysgol, yn enwedig o ran sut y gall wella dysgu, datblygiad a chyfrifoldeb cymdeithasol myfyrwyr. Penderfynwyd ar gynnig prosiect “Little Fixers” yn tynnu ar ystod eang o lenyddiaeth sy’n cefnogi’r manteision o gynnwys plant mewn tasgau datrys problemau yn y gymuned fel tan o’u profiad addysgol.
Mae'r dewis i ganolbwyntio'r prosiect "Little Fixers" o amgylch ymgysylltu dinesig wedi'i seilio ar y ddealltwriaeth y gall cyflwyno plant i ddinasyddiaeth weithredol yn gynnar chwarae rhan allweddol wrth ddatblygu eu hunaniaeth ddinesig a'u hymdeimlad o gyfrifoldeb cymdeithasol. Mae Osler a Starkey (2005) yn dadlau y dylai addysg ddinesig fynd y tu hwnt i esbonio systemau democrataidd-dylai hefyd gynnig cyfleoedd gwirioneddol i ddisgyblion gymryd rhan ynddynt. Mae cynnwys dysgwyr ifanc i fynd i'r afael â materion yn eu cymuned yn eu hannog i gymryd cyfrifoldeb am eu dysgu a dod yn gyfranwyr ystyrlon i'w hamgylchedd. Mae'r pwyslais hwn ar ddysgu ymarferol profiadol, yn dyfnhau eu hymwybyddiaeth o'u rôl gymdeithasol a'u potensial i gael effaith gadarnhaol. Fel dwedwyd yn flaenorol mae Cwricwlwm i Gymru (Llywodraeth Cymru, 2020) yn angen disgyblion i ddatblygu fel disgyblion “yn ddinasyddion egwyddorol, gwybodus” ac yn rhoi pwyslais ar fod yn gyfranwyr creadigol a mentrus i gymdeithas. Mae prosiect “Little Fixers” yn alinio gyda’r fframwaith trwy annog disgyblion i ymgeisio eu dysg fewn sefyllfaoedd bywyd go iawn, cryfhau eu sgiliau datrys problemau a gwaith tîm mewn ffordd na all yr ystafell ddosbarth ei wneud. Mae’r dull ymarferol yn cysylltu da gyda Beane (1997) oherwydd roedd Beane yn credu fod cwricwlwm integreiddiad, ble mae dysgu fewn sefyllfaoedd bywyd go iawn yn ystyrlon  i ddisgyblion. Rhannodd Dewey (1938) farn debyg flynyddoedd lawer yn ôl, gan ddadlau bod angen cysylltu â phrofiadau bywyd go iawn er mwyn i addysg wirioneddol bwysig a gwneud gwahaniaeth. Pan fydd dysgu yn teimlo'n berthnasol ac yn gysylltiedig â'r hyn y mae plant yn ei weld a'i wneud yn eu bywydau bob dydd, mae'n dod yn llawer mwy pwerus a pharhaol.
Mae adeiladu partneriaid ysgol-gymuned wedi cael ei gysylltu yn bositif gyda chanlyniadau addysgol. Mae Epstein (2001) yn uwch oleuo bod ysgolion gyda chysylltiadau cryf fewn y gymuned yn gyda gwelliant fewn perfformiad academaidd a hefyd fewn sgiliau cymdeithasol ac ymddygiad. Mae Goodlad (2004) yn cytuno gyda hon trwy awgrymu bod ysgolion effeithiol yn ymestyn eu hamgylchedd addysgu tu allan i’r ystafell dosbarth ac yn dyweddïo i’r gymuned o gwmpas. Mae’r prosiect yma yn helpu dod a’r syniad yma i fyw trwy adeiladu cysylltiad gyda’r Ysgol A , a chymuned leol. Mae’n berthynas dwyffordd, mae disgyblion yn cael y cyfle i ddysgu trwy brofiadau go iawn, tra bod y gymuned yn elwa o greadigrwydd plant i ddatrys problemau yn y gymuned.
Mae dysgu seiliedig ar le yn chwarae rhan allweddol yn y prosiect hwn oherwydd ei fod yn helpu plant i deimlo'n fwy cysylltiedig â lle maen nhw'n byw. Mae Gruenewald (2003) yn esbonio, pan fydd dysgu wedi'i wreiddio yn yr amgylchedd lleol, mae disgyblion yn fwy tebygol o ddatblygu ymdeimlad o gyfrifoldeb a balchder yn eu cymuned. Mewn ardal agos, lled-wledig fel Pontybrenin, mae'r dull hwn yn teimlo'n arbennig o ystyrlon. Mae hefyd yn cefnogi syniadau Smith a Sobel (2010) , sy'n tynnu sylw at sut mae cynnwys myfyrwyr mewn materion lleol nid yn unig yn rhoi hwb i'w dysgu ond hefyd yn hyrwyddo tegwch - gan sicrhau bod pob plentyn, waeth beth fo'u cefndir, yn gweld eu bywydau a'u cymunedau yn cael eu cynrychioli yn yr hyn y maent yn ei ddysgu.
Mae Cymru wedi cymryd camau gwirioneddol i roi Confensiwn y Cenhedloedd Unedig ar Hawliau'r Plentyn ar waith, yn enwedig Erthygl 12, sy'n dweud y dylai plant gael llais mewn penderfyniadau sy'n effeithio ar eu bywydau. Mae'r prosiect "Little Fixers" yn dod â hyn yn fyw trwy drin disgyblion nid yn unig fel dysgwyr, ond fel cyfranwyr gweithredol sy'n gallu siapio eu cymunedau. Mae'r syniad hwn yn cael ei gefnogi'n gryf gan UNICEF UK (2019) ac mae'n rhan greiddiol o lawer o ddulliau addysg hawliau plant.
Er y gall prosiectau ysgol-gymunedol fod yn hynod werth chweil, maent hefyd yn dod ag ychydig o heriau. Fel y mae Goodlad (2004) yn nodi, heb gynllunio priodol, gall y mathau hyn o fentrau ddod yn fwy am dicio blychau na chynnig dysgu go iawn, ystyrlon. Dyna pam ei bod mor bwysig adeiladu mewn amser ar gyfer paratoi a myfyrio meddylgar. Ar gyfer "Little Fixers," mae hyn yn golygu gwneud yn siŵr bod y gweithgareddau yn bwrpasol, bod disgyblion yn teimlo'n wirioneddol gysylltiedig, a bod lle rheolaidd i oedi a meddwl am yr hyn sy'n gweithio - a beth sydd ddim. Bydd cefnogaeth gan athrawon a thîm ehangach yr ysgol yn allweddol i gadw pethau ar y trywydd iawn.

Nodau'r prosiect – 600
Mae calon y  prosiect “Little Fixers” yn syml: rhoi cyfle i blant wneud gwahaniaeth gwirioneddol yn eu cymuned wrth ddysgu sgiliau sy'n bwysig am oes. Yn Ysgol A, nod y prosiect yw helpu disgyblion i ddod yn ddinasyddion mwy hyderus, meddylgar ac egnïol trwy gymryd rhan mewn mynd i'r afael â materion bob dydd yn eu hardal leol. P'un a yw'n edrych ar sut i gadw eu parciau yn lân neu ddod o hyd i ffyrdd o wneud mannau lleol yn fwy cynhwysol, y syniad yw helpu pobl ifanc i weld bod eu lleisiau yn cyfrif.
Prif nodau'r prosiect yw hybu ymgysylltiad disgyblion trwy wneud dysgu ymarferol ac ystyrlon, cryfhau perthnasoedd rhwng yr ysgol a'r gymuned ehangach, a datblygu sgiliau ymarferol fel cyfathrebu, gwaith tîm, a datrys problemau. Nid syniadau braf yn unig yw'r nodau hyn - maen nhw'n cael eu cefnogi gan flynyddoedd o feddwl addysgol. Credai Dewey (1938) fod angen ei wreiddio mewn profiad er mwyn dysgu glynu mewn gwirionedd. Pan fydd plant yn cael eu hannog i archwilio problemau go iawn a dod o hyd i atebion, nid dim ond dysgu ffeithiau ydyn nhw - maen nhw'n dysgu sut i feddwl yn feirniadol, gweithio gydag eraill, a deall eu rôl yn y byd o'u cwmpas.
Mae'r prosiect hefyd yn tynnu ar waith Smith a Sobel (2010) , sy'n tynnu sylw at bwysigrwydd addysg seiliedig ar leoedd - dysgu sy'n gysylltiedig â ble mae plant yn byw. Mae'n gwneud dysgu yn fwy perthnasol ac yn helpu i adeiladu balchder a chyfrifoldeb yn eu hamgylchedd lleol. Mae ymchwilwyr eraill fel Thomas (2010) a Mannion et al. (2013) yn cytuno bod rhoi cyfrifoldeb i blant mewn cyd-destunau bywyd go iawn yn rhoi hwb i hyder ac ymgysylltu.
O ran sut y bydd yn gweithio, bydd disgyblion yn dechrau trwy nodi rhywbeth yn eu hardal leol maen nhw'n meddwl bod angen ei drwsio neu ei wella. Gyda chefnogaeth athrawon, cynorthwywyr addysgu, a gwirfoddolwyr lleol, byddant yn ymchwilio i'r mater, yn dod o hyd i atebion posibl, ac yn cymryd camau i wneud i newid digwydd. Gallai hyn olygu ysgrifennu llythyrau at benderfynwyd lleol, creu ymgyrchoedd ymwybyddiaeth, neu arwain prosiectau cymunedol bach. Bydd myfyrio yn rhan allweddol o'r broses hefyd, fel y gall disgyblion feddwl am yr hyn a ddysgwyd a sut y gallent fynd i'r afael â phethau'n wahanol y tro nesaf.
Bydd staffio yn cael ei chadw yn rheoladwy. Bydd athro arweiniol yn helpu i oruchwylio'r prosiect, gyda staff dosbarth ac o bosibl cynorthwywyr rhieni yn cynnig cymorth ychwanegol. Bydd aelodau'r gymuned hefyd yn chwarae rôl, boed hynny'n cynnig cyngor, deunyddiau, neu hyd yn oed dim ond anogaeth. Fel Warren et al. (2009) nodi, pan fydd ysgolion a chymunedau yn gweithio gyda'i gilydd mewn partneriaeth wirioneddol, mae'r ddwy ochr yn elwa - a phlant yn ennill y mwyaf.
Bydd y gyllideb yn gymedrol. Trwy ddefnyddio deunyddiau wedi'u hailgylchu, tynnu ar adnoddau am ddim, a chroesawu cymorth mewn nwyddau gan y gymuned, mae'r ffocws yn parhau i fod ar greadigrwydd a dyfeisgarwch. Mae Lieberman a Hoody (1998) yn ein hatgoffa nad yw dysgu gwych yn dibynnu ar offer drud - mae'n dibynnu ar brofiadau ystyrlon.
Yn olaf, mae'r prosiect hwn yn cyd-fynd yn ddwfn â gwerthoedd addysgol Cymru. Mae Cwricwlwm Cymru (Llywodraeth Cymru, 2020) yn galw ar ddysgwyr i ddod yn "ddinasyddion moesegol, gwybodus," ac mae ymrwymiad Llywodraeth Cymru i CCUHP, yn enwedig Erthygl 12, yn atgyfnerthu hawl plant i gael dweud eu dweud mewn materion sy'n effeithio arnynt. Mae “Little Fixers” yn dod â hyn yn fyw, trwy droi disgyblion yn ddatryswyr problemau gweithredol a chyfranwyr meddylgar i'w cymuned.

Mesur Effaith - 553
Er mwyn deall pa mor effeithiol yw'r prosiect "Little Fixers" wrth gyflawni ei nodau, mae dull clir a meddylgar o werthuso yn hanfodol. Bydd effaith y fenter yn cael ei mesur gan ddefnyddio cymysgedd o ddulliau ansoddol a meintiol, gan ein galluogi i ddal y manteision diriaethol a mwy cynnil i ddisgyblion, staff, a'r gymuned ehangach. Argymhellir y dull cymysg hwn mewn ymchwil addysgol am ei allu i gynnig darlun llawnach o ganlyniadau a phrofiadau dysgu (Creswell a Plano Clark, 2011).
Byddwn yn dechrau ac yn gorffen y prosiect gydag arolygon syml ar gyfer disgyblion, athrawon a rhieni. Bydd y rhain yn helpu i olrhain newidiadau yn agweddau disgyblion tuag at gyfranogiad cymunedol, datrys problemau, a hunanhyder. Bydd y cwestiynau yn tynnu ar offer sefydledig a ddefnyddir wrth asesu Dysgu Cymdeithasol ac Emosiynol, fel y rhai a ddisgrifiwyd gan Zins et al. (2004), ac wedi'u haddasu ar gyfer cyd-destun Cymru. Mae arolygon hefyd yn darparu ffordd syml o gasglu data cymharol ar newidiadau mewn canfyddiadau ac ymddygiad.
Trwy gydol y prosiect, bydd disgyblion yn cadw dyddlyfrau myfyriol – naill ai â llaw neu ddigidol – i gofnodi'r hyn maen nhw wedi'i ddysgu, yr hyn maen nhw'n ei chael yn heriol, a sut maen nhw'n teimlo am eu rôl yn y gymuned. Mae annog myfyrio disgyblion yn y modd hwn yn cefnogi meta wybyddiaeth a dysgu dyfnach (Black a Wiliam, 1998). Yn bwysig, mae hefyd yn cysylltu ag Erthygl 12 o'r UNICF UK, 2019), gan sicrhau bod lleisiau plant yn ganolog i'r broses werthuso.
Byddwn yn ceisio barn y gymuned trwy ffurflenni adborth byr a sgyrsiau anffurfiol yn ystod digwyddiadau fel dydd cyweirio. Mae safbwyntiau cymunedol yn cynnig mewnwelediad amhrisiadwy i sut mae'r prosiect yn cael ei ystyried y tu allan i waliau'r ysgol ac a yw'n wirioneddol adeiladu cysylltiadau cryfach rhwng yr ysgol a'i chymdogaeth. Mae hyn yn adleisio argymhellion gan Epstein (2001), sy'n pwysleisio pwysigrwydd dolenni adborth cydfuddiannol mewn partneriaethau ysgol-gymuned.
Bydd athrawon a chynorthwywyr addysgu yn cynnal arsylwadau anffurfiol ond strwythuredig gan ddefnyddio rhestrau gwirio sy'n cyd-fynd â Phedwar Diben Cwricwlwm Cymru (Llywodraeth Cymru, 2020). Byddant yn chwilio am sgiliau fel gwaith tîm, menter, gwytnwch a chyfathrebu. Gall arsylwadau helpu i nodi disgyblion a allai elwa fwyaf o'r math hwn o ddysgu ymarferol, strategaeth a gefnogir gan bwyslais Vygotsky (1978) ar ddysgu trwy ryngweithio cymdeithasol a sgaffaldau.
Bydd nifer fach o ddisgyblion yn cael eu dewis ar gyfer astudiaethau achos manylach. Bydd y rhain yn cyfuno darnau dyddlyfr, arsylwadau athrawon, a chyfweliadau gyda'r disgyblion eu hunain a'u teuluoedd. Fel yr argymhellir gan Thomas (2011) , mae astudiaethau achos yn darparu mewnwelediadau cyfoethog, naratif sy'n aml yn cael eu colli mewn casglu data ar raddfa fawr. Maent yn arbennig o ddefnyddiol wrth ddeall sut mae'r prosiect yn effeithio ar blant o wahanol gefndiroedd a gydag anghenion gwahanol.
Yn olaf, bydd archwiliadau cyn ac ar ôl mannau cymunedol penodol fel ardaloedd sbwriel neu blanhigion esgeuluso yn helpu i ddal canlyniadau corfforol, gweladwy ymdrechion y disgyblion. Mae hyn yn cyfrannu at ymdeimlad o gyflawniad ac yn atgyfnerthu'r syniad bod eu gweithredoedd yn cael effaith yn y byd go iawn. Fframweithiau addysg seiliedig ar le (Sobel, 2004; Gruenewald, 2003) yn dadlau, pan fydd plant yn gallu gweld y gwahaniaeth maen nhw wedi'i wneud yn eu hamgylcheddau eu hunain, mae eu synnwyr o asiantaeth a chyfrifoldeb yn tyfu.
Gwerthusiad - 627
Mae gwerthuso'r prosiect "Little Fixers" yn golygu edrych yn ofalus ar yr hyn a allai ei wneud yn llwyddiannus - a beth allai fynd yn y ffordd. Mae defnyddio dadansoddiad SWOT (Cryfderau, Gwendidau, Cyfleoedd, Bygythiadau) yn ein helpu i feddwl yn glir am y gwahanol elfennau hyn a myfyrio ar sut i wella ac addasu'r prosiect dros amser.
Cryfderau
Un o brif gryfderau'r prosiect yw ei aliniad â Chwricwlwm Cymru (Llywodraeth Cymru, 2020), yn enwedig y nod o ddatblygu dinasyddion moesegol, gwybodus sy'n barod i arwain a chyfrannu. Trwy gynnwys disgyblion mewn datrys problemau bywyd go iawn yn eu cymuned leol, mae "Little Fixers" yn dod â'r cwricwlwm hwn yn fyw. Mae ymchwil yn cefnogi'r syniad bod dysgu profiadol, yn dyfnhau dealltwriaeth, ac yn helpu disgyblion i gadw gwybodaeth yn fwy effeithiol (Kolb, 1984; Beane, 1997). Ar ben hynny, fel y dadleua Smith a Sobel (2010), mae dysgu sy'n gysylltiedig â chyd-destunau byd go iawn yn meithrin cysylltiad cryfach rhwng myfyrwyr a'u cymunedau, gan wneud addysg yn fwy ystyrlon.
Cryfder arall yw gallu'r prosiect i hyrwyddo ymdeimlad o asiantaeth mewn plant. Mae Osler a Starkey (2005) yn pwysleisio pwysigrwydd rhoi cyfleoedd gwirioneddol i bobl ifanc gymryd rhan mewn gwneud penderfyniadau. Pan fydd disgyblion yn teimlo eu bod yn ymddiried ynddynt i gyfrannu, mae'n cefnogi eu hyder a'u cyfranogiad dinesig hirdymor. Mae hyn yn arbennig o bwysig yng nghyd-destun Cymru, lle mae hawliau plant — yn enwedig Erthygl 12 o'r CCUHP — yn cael eu cefnogi'n gyfreithiol (Llywodraeth Cymru, 2014; UNICEF UK, 2019).
Gwendidau
Fodd bynnag, nid yw'r prosiect heb ei heriau. Un gwendid posibl yw'r risg o gyfranogiad anwastad. Mae Goodlad (2004) yn rhybuddio y gall partneriaethau ysgol-gymuned ddod yn symbolaidd os nad ydynt wedi'u meddwl yn dda. Os mai dim ond ychydig o ddisgyblion neu aelodau o'r gymuned sy'n cymryd rhan weithredol, efallai y bydd y corff ysgol ehangach yn colli'r buddion. Mae hyn yn tynnu sylw at yr angen am gynllunio gofalus a strategaethau cynhwysol i sicrhau ymgysylltiad eang.
Pryder arall yw'r llwyth gwaith ychwanegol i staff. Fel Harris and Jones (2017) yn nodi, gall pwysau amser ac adnoddau mewn ysgolion gyfyngu ar y cwmpas ar gyfer arloesi. Mae llwyddiant y prosiect yn dibynnu'n helaeth ar staff ac arweinwyr llawn cymhelliant sy'n barod i fynd y tu hwnt i'w dyletswyddau arferol. Er mwyn lliniaru hyn, gallai cynllunio clir a chyfranogiad staff cymorth, gwirfoddolwyr, neu hyd yn oed myfyrwyr prifysgol leol fel mentoriaid leddfu'r llwyth.
Cyfleoedd
Mae diddordeb cenedlaethol a rhyngwladol cynyddol mewn addysg gyfranogol, seiliedig ar leoedd, ac sy'n canolbwyntio ar hawliau (Gruenewald, 2003; Jerome et al., 2015). Mae "Little Fixers" yn cyd-fynd yn dda â'r mudiad ehangach hwn, sy'n golygu y gallai fod cyfleoedd am gydnabyddiaeth, cyllid, neu bartneriaethau gyda sefydliadau sy'n hyrwyddo dysgu dan arweiniad plant neu ymgysylltu â'r gymuned, fel Plant yng Nghymru neu Eco-Ysgolion.
Ar ben hynny, gall y prosiect gyfrannu at wella perthnasoedd cymuned-ysgol. Yn ôl Epstein (2001), gall partneriaethau effeithiol helpu ysgolion a chymunedau i ffynnu trwy rannu adnoddau, gwybodaeth, a pharch i'r ddwy ochr. Gall y cydweithrediad hwn hefyd gynyddu pryniant cymunedol ar gyfer prosiectau ysgol yn y dyfodol.
Bygythion
Serch hynny, gallai bygythiadau allanol effeithio ar gynaliadwyedd y prosiect. Mae blinder cymunedol yn un: os yw trigolion neu fusnesau yn teimlo eu bod wedi'u llethu neu'n gorddibynnu arnynt, gall eu brwdfrydedd wanhau (Henderson & Mapp, 2002). Bydd adeiladu diwylliant o gydfuddiantrwydd, lle mae aelodau'r gymuned yn teimlo eu bod yn cael eu gwerthfawrogi a'u clywed, yn hanfodol.
Mae yna hefyd yr hinsawdd wleidyddol ac economaidd ehangach i'w hystyried. Gall toriadau cyllideb mewn addysg a llywodraeth leol ei gwneud hi'n anoddach cael mynediad at gyllid neu wasanaethau cymorth (Ball, 2013). Mae dibyniaeth y prosiect ar ewyllys da ac amser a rennir yn tanlinellu'r angen am gyllidebu gofalus a chynllunio hirdymor.

Casgliad
Mae'r cynnig hwn wedi archwilio sut y gall cydweithredu ysgol-gymuned ystyrlon gefnogi datblygiad dinasyddion cyfrifol, hyderus a gweithgar o oedran ifanc. Mae'r fenter "Little Fixers" yn ymateb yn uniongyrchol i anghenion cymuned Ysgol Gynradd Pontybrenin, gan gynnig cyfle i ddisgyblion ymgysylltu â materion yn y byd go iawn, cyfrannu at eu hardal, a datblygu ymdeimlad cryf o asiantaeth. Gan dynnu ar syniadau Dewey (1938) a Smith and Sobel (2010), mae'r gwaith hwn wedi dangos bod dysgu profiadol yn seiliedig ar leoedd yn meithrin nid yn unig twf academaidd ond hefyd datblygiad personol a dinesig.
Trwy adolygu'r llenyddiaeth, rwyf wedi dod i ddeall yn well sut y gall partneriaethau rhwng ysgolion a chymunedau, pan fyddant wedi'u gwreiddio mewn parch i'r ddwy ochr a dylunio pwrpasol, gynnig profiadau dysgu pwerus (Epstein, 2001; Gruenewald, 2003). Rwyf bellach yn teimlo'n fwy hyderus fel myfyriwr-athro yn fy ngallu i ddylunio prosiectau cynhwysol, sy'n parchu hawliau (UNICEF UK, 2019) a phrosiectau lleol sy'n adlewyrchu gwerthoedd Cwricwlwm Cymru (Llywodraeth Cymru, 2020).
Mae'r dysgu hwn yn cyd-fynd yn agos â Safon Broffesiynol SAC ar "Cyfrannu at fywyd ac ethos ehangach yr ysgol," gan fy annog i ymgorffori cysylltiadau cymunedol a llais disgyblion yn fy addysgu yn y dyfodol.
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