Edrych ymlaen: Dadansoddiad beirniadol o lythrennedd, rhifedd a chymhwysedd digidol fel cyfrifoldebau trawsgwricwlaidd.
Cyflwyniad
Yn y drafodaeth hon, dadansoddir y tri chyfrifoldeb trawsgwricwlaidd a’u pwrpas nhw o fewn addysg heddiw. Hefyd, cyflwynir dadl o ran cryfderau a chyfyngiadau defnyddio’r tri chyfrifoldeb er mwyn ymgymryd â dysgu trawsgwricwlaidd ynghyd â gweledigaethau’r Llywodraeth o ran y cwricwlwm sy’n datblygu yng Nghymru a sut y maen nhw am eu gweithredu i addysg gynradd. 

Nodwyd gan Verma a Pumfrey (1994) fod dysgu trawsgwricwlaidd yn dibynnu ar ddau brif ddimensiwn, chwech sgil a pum thema; ychwanegwyd bod yr elfennau’n sicrhau bod y cwricwlwm yn cael ei ymestyn tu hwnt i’r ymarfer traddodiadol a ganolbwyntir ar y pynciau yn unig. Yn ôl Barnes (2015) dysgu trawsgwricwlaidd yw pan mae un profiad, problem, cwestiwn neu syniad wedi ei adeiladu gan sgiliau, gwybodaeth ac agweddau nifer o wahanol ddisgyblaethau. Argymhella pum thema (2015, t.40) y dylai llythrennedd, rhifedd a chymhwysedd digidol fod yn ‘Gyfrifoldebau Trawsgwricwlaidd’. Cefnogir hyn gan Ploweden (1967, yn Kerry, 2015) a ddywed nid yw categorïau pynciol yn addas ar gyfer dysgu plant. 

Awgryma Donaldson (2015) y dylai’r cyfrifoldebau cael eu hymgorffori ar draws y chwe maes dysgu a phrofiad lle y bo’n briodol. Golygir hyn felly dylai bod gan athrawon gwybodaeth pwnc da er mwyn gallu integreiddio sgiliau o wahanol bynciau er mwyn cyfoethogi dysgu’r plant. Hefyd, pwysleisia Donaldosn (2015) bwysigrwydd cael pwrpas i bob tasg a gynllunnir ar gyfer disgyblion. Cytuna’r Adran Plant, Addysg, Dysgu Gydol Oes a Sgiliau (2008) a gyfeirir at waith Steiner (dim dyddiad) a sefydlwyd gweithgareddau dysgu a ganolbwyntir ar brofiadau dydd i ddydd gyda’r athro neu athrawes yn gosod yr esiampl, ac felly'r plant sy’n arwain y dysgu. Mae’n bwysig felly bod athrawon yn barod ar gyfer unrhyw her a ddaw, yn enwedig os nad ydyn nhw’n gyfarwydd gyda maes penodol. Er enghraifft, ‘yr ardal leol’ oherwydd ei fod yn rhan o’r Cwricwlwm Cymreig (2003) fod plant yn derbyn cyfleoedd i ddysgu am yr ardal leol ac felly bydd rhaid cynnwys y tri chyfrifoldeb yn rhan o’r dysgu hwnnw.




Gwybodaeth Pwnc 
Mae’n bwysig cadw gweledigaethau’r Athro Donaldson wrth law wrth drafod y cwricwlwm sy’n datblygu yng Nghymru, noda bod gwybodaeth pwnc yw’r ffordd orau o sicrhau “addysgeg gadarn a pherthnasol” (wrth drafod, 2015, t. 5)

Barna Hayes (2008, t. 221) mai nid ar ddamwain y digwyddir gwersi llwyddiannus, ond trwy baratoi yn drylwyr, bod yn drefnus, sgiliau rheoli dosbarth ac addysgu brwdfrydig. Ar ddweud hyn, er mwyn bod yn hyderus wrth addysgu, mae angen bod gan athrawon gwybodaeth pwnc digonol a fyddai’n eu galluogi i ddelio gyda sefyllfaoedd annisgwyl. Profwyd hyn i fod yn wir yn ystod profiadau addysgu proffesiynol (PAP) wrth wylio’r athrawes ddosbarth addysgu tasgau anghyfarwydd, byddai’r disgyblion yn gorffen y tasgau yn gyflymach na’r disgwyl, oherwydd doedd dim digon o wybodaeth pwnc ganddi i allu herio’r disgyblion ddigon. Ond, mewn sefyllfaoedd pan oedd ei gwybodaeth pwnc yn gryf, roedd yn bosib iddi gynllunio gweithgareddau estynedig er mwyn eu herio neu os oedd angen, meddwl yn y man a’r lle am ffordd i’w herio mewn sefyllfa annisgwyl. Mae’n bwysig bod gan athrawon ddigon o wybodaeth pwnc a hyder am grêd Donaldson (2015, t. 64) y dylem “herio plant a phobl ifanc i anelu’n uchel o ran dyheadau a chyflawniad personol”.  
 Pwysleisia Shulman (1986, yn Ball, Thames a Phelps, 2008) mai cynnwys y wers sy’n bwysig wrth addysgu. Er hyn, allai athrawon ddim cynllunio gwersi a fyddai’n herio’r plant ddigon iddyn nhw gyrraedd eu ‘Zone of proximal development’ ZPD (Vygostsky, dim dyddiad yn Meggit, 2012) a gwneud cynnydd heb y wybodaeth pwnc perthnasol. Mae gan bob plentyn ZPD a hwnnw yw’r lefel her a alluogir iddynt ddatblygu yn eu dysgu oherwydd bod y gwaith yn ddigon heriol i’w gwthio tu hwnt i’w gallu presennol, ond nid yw’n rhy heriol iddyn nhw allu llwyddo (Meggitt, 2012). Ychwanega Meggit (2012) fod arweiniaeth yr oedolyn yn bwysig gyda’r ZPD dan sylw oherwydd bydd angen cymorth er mwyn gallu cyrraedd y brig, felly os nad yw’r athro neu athrawes yn hyderus wrth fod o gymorth, allem ni ddim disgwyl i’r disgyblion ffyni ar sylfaen ansefydlog. 

Mynega Callander a Namhad-Williams (2010) fod sgiliau llythrennedd yw sylfaen dysgu plant, a’n darparu sgiliau hanfodol ar gyfer eu bywydau. Felly, mae’n hanfodol bod gan ein hathrawon y sgiliau a’r ddealltwriaeth sydd eu hangen er mwyn cynnig y cyfleoedd gorau ar gyfer y disgyblion. Er hynny, nodwyd gan Medwell et al (1998) mai nid gwybodaeth pwnc yw’r unig broblem sy’n wynebu athrawon, ond eu gallu nhw i gynllunio gwersi a fyddai’n trosglwyddo’r sgiliau angenrheidiol mewn ffordd effeithiol sy’n cynnwys y pedagogeg addas. Awgryma Hayes (2008) y dylai athrawon defnyddio’r fframwaith llythrennedd er mwyn eu cefnogi wrth gynllunio’u gwersi, oherwydd bod argymhellion i’w defnyddio fel modelau a’i bod yn cynnig hyblygrwydd a fyddai’n codi pwysau oddi arnyn nhw. 

Nodwyd gan Ferarri (2012) bydd rhaid i athrawon magu ar set o sgiliau a fydd yn gwbl newydd iddynt er mwyn bod yn athrawon llwyddiannus wrth gyflwyno gwersi cymhwysedd digidol. Ychwanega Gee, Hull a Lankshear (1996, yn Ferarri, 2012) y daw rhuglder technolegol ddim ond trwy gynnwys gweithgareddau technolegol fel rhan o fywyd a gweithgareddau dydd i ddydd yn naturiol i’r plant, oherwydd ei fod yn bwysig trochi’r plant mewn amgylchedd sy’n cyfoethogi’u cyfleoedd i ddysgu’r sgiliau newydd hyn. Cefnogir hyn datganiad Donaldson (2015) a ddywed y dylai cymhwysedd digidol cael ei ddefnyddio ar draws pob un o’r meysydd dysgu a phrofiad.

Mae pwysau ar athrawon i sicrhau bod pob disgybl yn derbyn yr addysg gorau posib pan ddaw at rifedd, oherwydd yn ôl Estyn (2017, t. 2) mae rhifedd yn “fedr bywyd hanfodol” a bod ei hangen er mwyn datrys problemau bywyd go iawn. Ychwanega Estyn (2017) bod ffocws ar y mathau o gyfleoedd a ddarparir ar gyfer y disgyblion er mwyn iddyn nhw ddefnyddio’u medrau rhifedd yn llawn. Pwysleisia disgyblion (2015) bwysigrwydd bod gan oedolion sy’n gweithio gyda phlant a phobl ifanc ddealltwriaeth o’r ffyrdd gorau o sut i ddatblygu ar eu sgiliau a medrau rhifedd.

Awgryma disgyblion a Pumfrey (1994) fod ysgolion cynradd yn defnyddio dulliau trawsgwricwlaidd yn fwy naturiol nag ysgolion uwchradd ar y cyfan. Serch hynny, gyda’r pwysau sy’n dod gan brifysgolion i fod yn arbenigwyr o fewn maes penodol, mae fwyfwy o athrawon yn mynd i’r maes gyda llai o hyblygrwydd pynciol (Verma a Pumfrey, 1994). O ganlyniad i hyn, ceir posibilrwydd caiff dysgu trawsgwricwlaidd ei effeithio o fewn ysgolion cynradd oherwydd na fydd athrawon yn ddigon hyderus i ddechrau arbrofi gyda chymysgu sgiliau o wahanol bynciau oherwydd na fydden nhw wedi derbyn hyfforddiant addas neu na fydd ganddyn nhw ddigon o wybodaeth i gynllunio’n effeithiol (Verma a Pumfrey, 1994). Ar ddweud hyn, pwysleisia Medwell et al (1998) y dylai sgiliau llythrennedd cael eu haddysgu’n uniongyrchol. Er hyn, mae plant yn trafferthu wrth drosglwyddo’r sgiliau rhwng gwahanol gyd-destunau ar ôl dysgu’r sgiliau ar wahan. Amlygwyd hyn yn ystod PAP wrth gymharu canlyniadau tric a chlic blwyddyn chwech rhwng y profion rhif a’r profion datrys problemau; amlygwyd yn eu canlyniadau nad oedden nhw’n medru defnyddio’r sgiliau mathemategol y maen nhw fel arfer yn hyderus ynddyn nhw o fewn sefyllfa datrys problemau oherwydd nad oedd ganddyn nhw’r sgiliau llythrennedd angenrheidiol.

Dylai bod gan bob ysgol tri chydlynydd ar gyfer y tri chyfrifoldeb, un ar gyfer llythrennedd, un ar gyfer rhifedd ac un ar gyfer cymhwysedd digidol (Donaldson, 2015). O ganlyniad i hyn, dylai athrawon teimlo llai o bwysau i orfod dysgu popeth ar eu pen eu hunain ac os oes ganddynt unrhyw broblem fe allen nhw ofyn am gymorth gan y cydlynydd a fydd yn medru rhoi’r cymorth angenrheidiol. Bydd pob cydlynydd yn hanfodol yn ystod y datblygiad, oherwydd yn ôl Donaldson (2015) fe fydd angen ail edrych ar y fframweithiau Llythrennedd a Rhifedd er mwyn sicrhau eu bod nhw’n gweithio gyda’r meysydd dysgu. 

Asesu ar gyfer dysgu

Wrth bwyso a mesur y posibilrwydd ni fydd gan bob athro neu athrawes y wybodaeth pwnc angenrheidiol ym mhob un o’r cyfrifoldebau trawsgwricwlaidd, maen hanfodol bod technegau asesu ar gyfer dysgu yn cael eu hystyried oherwydd noda Donaldson (2015) fod asesu ar gyfer dysgu yn galluogi i ymarferwyr i weld pa mor effeithiol yw’r dysgu, a’n sicrhau felly eu bod nhw’n medru cyrraedd anghenion y dysgwyr. 

Mae’n hanfodol bod y disgyblion a’r athrawon yn deall yn iawn y sgil neu sgiliau sydd dan sylw yn ystod y wers, er mwyn sicrhau bod y meini prawf llwyddiant yn un sy’n medru eu harwain at fod yn llwyddiannus, oherwydd dengys y Fframwaith Llythrennedd a Rhifedd (2015) a’r Fframwaith Cymhwysedd Digidol (2016) fod cymaint o wahanol sgiliau i’w hystyried ac felly maen rhaid bod yn glir o ran nod y wers. Ar ddweud hyn felly, mae’n bwysig nad yw athrawon yn cosbi’r disgyblion yn eu gwaith am bethau nad sydd yn y meini prawf llwyddiant oherwydd fe achosir hyn iddynt ddod yn llai hyderus yn eu gallu personol (Black a Wiliam, 2001). Adlewyrchir hyn i gyd gofynion Donaldson (2015) fod angen meini prawf llwyddiant clir ac adborth rheolaidd a chraff. Argymhellir i athrawon ystyried cael y disgyblion i ysgrifennu meini prawf llwyddiant fel dosbarth fel eu bod nhw’n gwbl glir o’r hyn sy’n ddisgwyliedig ohonynt a hefyd nhw sy’n gwybod eu gallu nhw eu hun, felly does dim peryg bydd y gofynion yn rhy uchelgeisiol. 


Awgrymwyd gan Jones (2005) fod plant yn medru dysgu’n well dan yr amodau eu bod nhw’n deall yn glir y nod, y pwrpas neu reswm dros y dysgu, ble y maen nhw o ran cyrraedd eu targed a sut y gallen nhw gyrraedd eu targedau. Nodwyd gan Black a William (2001) fod gormod o bwysau ar blant i anelu at ennill y marciau uchel a chredir bod hyn yn achosi i’w gwaith colli ei unigrwydd oherwydd fe fydden nhw’n ceisio dilyn pob cam o’r meini prawf a’r arweiniaeth a osodir iddyn nhw. Cafwyd profiad o hwn yn ystod PAP wrth ysgrifennu straeon fel rhan o wers lythrennedd gyda’r disgyblion a rhoddwyd tair enghraifft ar gyfer stori iddynt ac fe ddefnyddiwyd gan nifer fawr o’r disgyblion oherwydd roedden nhw’n teimlo’n ddiogel yn eu defnyddio yn lle meddwl am syniadau eu hun am mai syniadau’r athro oedden nhw. 

Noda Hayes (2008, t.258) fod gan y Llywodraeth ddisgwyliadau o ran cyrhaeddiad y disgyblion erbyn iddyn nhw gyrraedd oedran penodol; dylai’r rhan fwyaf o ddisgyblion ym mlwyddyn 3 medru darllen darnau syml yn rhugl â hyder a gyda chywirdeb ar lafar neu’n dawel. Serch hynny, dadleua Donaldson (2015, t. 53) “y dylai cyfnodau a chyfnodau allweddol gael eu dileu er mwyn gwella dilyniant” ac felly ar hyn y dylai plant cael eu haddysgu a’u hasesu ar sail eu gallu yn hytrach na chael eu cymharu â phlant eraill eu hoedran. Cytuna Black a William (2001) gyda’r hyn a ddywed gan Donaldson (2015) oherwydd nodwyd fel gwendid bod athrawon yn treulio gormod o amser yn cymharu disgyblion yn erbyn ei gilydd a bod yr adborth yn negyddol a achosir i’r disgyblion llai galluog i deimlo’n isel eu hysbryd. Fe welwyd hyn i fod yn amlwg yn ystod PAP mewn un ysgol lle rhoddwyd y dewis i’r disgyblion o ran pa lefel her yr oedden nhw am roi cynnig arni o fewn y wers benodol honno, ac amlygwyd roedd yr un rhai tro ar ôl tro yn dewis yr haen symlaf oherwydd diffyg hyder, er gweithiaf eu gallu o fewn y pwnc. Yn ystod PAP, gosodir targed personol fel athro i ddechrau herio’r plant fwy, ac felly cynlluniwyd y tasgau fel eu bod nhw i gyd yn lefel yn uwch na’r arfer. O ganlyniad i hyn, roedd y plant llai hyderus yn cael eu herio’n fwy heb wybod roedden nhw’n gwneud tasgau mwy cymhleth.

Pedagogeg

Does dim amheuaeth bod angen sylfaen cadarn o ddealltwriaeth gan yr athro a’r disgyblion er mwyn gallu adeiladu ar wybodaeth bellach. Felly, credir er mwyn bod yn llwyddiannus a’n hyderus wrth ymgymryd â thasgau a ddefnyddir y tri chyfrifoldeb trawsgwricwlaidd, maen rhaid bod yn hyderus ym mathemateg, iaith a thechnoleg gwybodaeth yn gyntaf (Thompson, 2010).  Ychwanega Hayes (2008) fod yna sawl ddull gwahanol gall athrawon eu defnyddio er mwyn hwyluso a datblygu dysgu’r disgyblion, megis y defnydd o ganeuon neu straeon er mwyn gallu galw pethau i gof. Ar y llaw arall, dadleua Boaler (2015) dylai plant ddim dysgu mewn modd sy’n dibynnu ar y cof, yn hytrach dylen nhw o fewn cyd-destun rhifedd, dysgu sut i gyfrifo’r symiau a dysgu’r fformiwlâu yn eu cyfanrwydd o fewn gwersi rhifedd. Gall hyn felly cyflwyno anawsterau i athrawon wrth gynllunio oherwydd bod rhaid darparu cyfleoedd a gweithgareddau sy’n cyfoethogi’r dysgu gorau ar gyfer eu dosbarth nhw, ac mae pob dosbarth yn wahanol felly mae’n bwysig bod athrawon yn medru dod i adnabod eu disgyblion mor gyflym ag sy’n bosib fel nad ydyn nhw’n gwastraffu gormod o amser. Er mwyn osgoi gwastraff amser, gall athrawon defnyddio prawf aml-ddeallusrwydd Gardner (2000) er mwyn dod i adnabod eu disgyblion a’r gwahanol ffyrdd y maen nhw’n dysgu yn gyflym. 
 
Cytuna Hayes (2008) yn gryf gyda’r syniad o ddysgu’n drawsgwricwlaidd oherwydd nodwyd bod gwahanol bynciau yn medru bod yn adnodd i’w gilydd er mwyn cryfhau’r dysgu. Gellir hefyd cyflwyno cyfleoedd i ddysgwyr i weithio ar sgiliau o bwnc nad sy’n gryfder iddynt o fewn pwnc arall trwy ddefnydd o’r tri chyfrifoldeb. Fe welwyd yn ystod PAP nad oedd un disgybl yn hyderus o gwbl o fewn gwersi mathemateg; ond pan ddaw at wers rifedd ddaearyddiaeth, fe ddangoswyd llawer mwy o hyder oherwydd nad oedd gan y disgybl yr un meddylfryd negyddol am y gwaith am nad oedd yn gweld y dasg fel un mathemategol.

Awgrymwyd gan YGSCCCD (2013) y dylai ysgolion defnyddio’r Grant Amddifadedd i’w mantais er mwyn cefnogi disgyblion Anghenion Dysgu Ychwanegol (ADY) o ran gosod teuluoedd ar gynllun ‘Prosiect Teulu’ oerwyd crêd ei fod yn hanfodol bod rhieni neu warchodwyr yn medru darparu sgiliau sylfaenol o adref. 

ADY
Noda Donaldson (2015) y dylai disgyblion ADY dilyn yr un continwwm a phawb arall. Ar ddweud hyn, pwysleisia’r Adran Addysg (2015) fod gan ysgolion cyfrifoldeb i ddilyn gofynion y Ddeddf Cynhwysiant (2010) ac felly ni ellir pwysleisio digon pwysigrwydd bod athrawon yn medru cynllunio i gwrdd ag anghenion pob un dysgwr o fewn y dosbarth. 

Credir hefyd ei fod yn hanfodol bod athrawon yn ystyried plant sy’n byw ag Awtistiaeth wrth ymgymryd ag unrhyw newidiadau i’w dulliau dysgu, yn sicr os ydyn nhw’n rhai mawr am nad yw plant Awtistaidd yn delio’n dda iawn gyda newidiadau i drefn neu strwythur (Clements a Zarowska, 2000). 

Casgliad

Felly, wrth edrych dros y gwahanol ddadleuon a safbwyntiau yn ymwneud a’r tri chyfrifoldeb, fe welir bod gwybodaeth pwnc athrawon yn hanfodol i sicrhau datblygiad y plant. Heb y wybodaeth pwnc angenrheidiol ni all athrawon herio’r disgyblion i gyrraedd eu ZPD. Mae’n ddisgwyliad ar athrawon hefyd i gynnwys y tri chyfrifoldeb ar draws y meysydd dysgu a phrofiad lle y bo’n briodol er mwyn cyfoethogi’r dysgu ac addysgu (Donaldson, 2015). Pwysleisir pwysigrwydd bod athrawon yn rhoi adborth defnyddiol ar ddiwedd pob darn o waith a fyddai’n fuddiol i gynnydd y plant (Black a Wiliam, 2001). Hefyd, mae’n hynod o bwysig bod y disgyblion yn ymwybodol o’r hyn sy’n cael eu hasesu yn y wers, felly awgrymwyd yn gynharach y bydd cael y disgyblion i ysgrifennu’r meini prawf llwyddiant fel dosbarth. Gall defnyddio’r fframweithiau fod o gymorth i athrawon wrth gynllunio am eu bod nhw'n cynnig syniadau er mwyn datblygu’r gwahanol sgiliau (Hayes, 2008). Dylai’r tri chydlynydd o fewn yr ysgol cynnal sesiynau hyfforddi ar gyfer gweddill staff yr ysgol er mwyn eu gwneud yn ymwybodol o’r deunyddiau sydd ar gael i’w helpu pan nad ydyn nhw’n gwbl hyderus mewn pwnc penodol. Dylai athrawon ymddwyn fel hwyluswyr a gadael i’r disgyblion ddewis eu llwybr dysgu nhw eu hun (Donaldson, 2015). Gyda hyn, mae’n bwysig sicrhau bod cyfleoedd teg ar gael ar gyfer y disgyblion ADY (Llywodraeth y DU, 2010). Mae’n bwysig bod athrawon yn medru magu ar y sgiliau hyn o fewn y tri chyfrifoldeb, yn enwedig rhifedd am ei fod yn “fedr bywyd hanfodol” (Estyn, 2017, t. 2).
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