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Dylunio a chynnal astudiaeth ymchwil ar raddfa fach, a gwerthuso’n feirniadol effaith offer ymchwil a ddewiswyd, a’r data, ar y dysgwyr ac ar eich ymarfer proffesiynol. 
Cwestiwn Ymchwil: Beth yw barn dysgwyr a staff o strategaethau Asesu ar gyfer Dysgu, gan ffocysu yn  benodol ar strategaethau sy’n gwella ansawdd cwestiynu/ansawdd siarad?
Pennod 1 - Cyflwyniad
Bwriad yr aseiniad hwn yw darganfod beth yw canfyddiadau dysgwyr a staff o strategaethau Asesu ar gyfer Dysgu (AagD). Ymchwiliwyd yn benodol i’r defnydd o’r strategaethau o fewn yr ystafell dosbarth. Dewiswyd i ffocysu ar y thema 'gwella ansawdd cwestiynu/ansawdd siarad' sef un o egwyddorion Asesu ar Gyfer Dysgu - Cwricwlwm Newydd i Gymru. Prif nod yr ymchwil yw ehangu fy nealltwriaeth o’r strategaethau AagD sy’n gwella ansawdd cwestiynu/ansawdd siarad er mwyn gwella fy arfer proffesiynol. Nod arall yw datblygu fy ngwybodaeth a dealltwriaeth o gryfderau a chyfyngiadau gwahanol offer ymchwil, yn benodol holiaduron, cyfweliadau ac arsylwadau. Amcan cyntaf yr ymchwil hon yw archwilio barn athrawon am y defnydd o AagD o fewn yr ysgol gan ddefnyddio holiaduron. Yr ail amcan yw cyfweld â grŵp o ddisgyblion er mwyn darganfod eu barn am y defnydd o strategaethau AagD o fewn gwahanol wersi. Amcan olaf yr ymchwil yw arsylwi ar grŵp o blant a’u hymateb i’r gwahanol strategaethau AagD sy’n cael eu defnyddio o fewn wers. Dyma’r prif gwestiwn y bydd yr aseiniad yn ei drafod: Beth yw barn dysgwyr a staff o strategaethau AagD, gan ffocysu yn benodol ar strategaethau sy’n gwella ansawdd cwestiynu/ansawdd siarad? Rhagdybiwyd yr ymchwilydd bod aelodau staff Adran Iau'r ysgol yn credu bod strategaethau AagD yn eithaf llwyddiannus wrth wella ansawdd cwestiynu/ansawdd siarad disgyblion. Rhagdybiwyd bod y disgyblion yn credu bod rhai strategaethau AagD yn fwy defnyddiol nag eraill wrth helpu nhw yn eu dysgu a'u bod yn mwynhau defnyddio rhai strategaethau yn fwy nag eraill.
Pennod 2 - Adolygiad Llenyddiaeth
Bwriedir trafod llenyddiaeth sydd yn ymdrin â strategaethau AagD o fewn yr adran hon. Pwrpas AagD yw dod i ddeall cyrhaeddiad disgyblion yn ogystal â’u cyflawniad. Galluogir AagD athrawon i weld pa lefel o ddealltwriaeth mae eu disgyblion wedi cyrraedd yn ogystal â faint o ymdrech mae’r disgyblion wedi rhoi mewn i’w gwaith. Cysylltir y defnydd o AagD efo 12 egwyddor y cwricwlwm newydd i Gymru. Yn benodol gellir ei gysylltu â’r seithfed egwyddor sef ‘dilyn egwyddorion asesu ar gyfer dysgu’ (Yr Athrofa). Defnyddir asesu er mwyn helpu ac ysgogi disgyblion i ddysgu. Gosodir AagD o fewn y strategaethau asesu ar gyfer gwella. Cred Black a Wiliam (1998) bod gormod o’r amser dysgu o fewn wers yn cael ei harwain gan athrawon yn hytrach nag gan y disgyblion. Cred y ddau fod y defnydd o AagD yn medru annog mwy o ddysgu yn cael ei arwain gan y disgyblion. Yn dilyn adroddiad ‘Inside the Black Box’ Black a Wiliam roddir mwy o bwyslais ar y defnydd o strategaethau AagD o fewn ysgolion. 
Ceir dwy prif fath o asesu, asesu ffurfiannol ac asesu crynodol. Esiampl o asesu ffurfiannol yw AagD. Nodir gan Estyn (2014) fod defnydd athrawon o asesu ffurfiannol ar y cyfan yn wael. Dywed bod ‘gormod o ddisgyblion yn anymwybodol o sut maent yn gwneud a beth yn union y mae angen iddynt ei wneud i wella’. Dangosir hyn fod AagD yn ffordd dda o gynorthwyo’r disgyblion i ddeall beth a sut maent yn medru mynd ati i wella. Fodd bynnag os nid yw’r strategaethau AagD yn cael eu defnyddio’n gywir ac ar gyfer y sefyllfaoedd cywir yna nid oes llawer o bwrpas iddynt gan nad ydynt yn helpu’r disgyblion i ddod i ddeall.
Nodwyd DeLuca (2018) fod athrawon yn aml yn defnyddio AagD o fewn gwersi ond nid pob tro pan ceir sefyllfa dysgu anodd. Dywed bod y disgyblion yn defnyddio strategaethau mwy traddodiadol megis gofyn i’r athro(awes) pan wynebwyd heriau. Gellir cysylltu hyn efo’r hyn a welwyd o fewn y dosbarth yn ystod profiad dysgu. Ar y cyfan bu’r disgyblion yn ddigon parod i drafod efo partner os oeddent yn ansicr o rywbeth ond os oeddent yn credu bod y gwaith yn rhy galed byddent yn mynd yn syth i ofyn i’r athrawes. Nid oeddent yn hollol sicr o’r strategaethau AagD gallent ddefnyddio i’w cynorthwyo efo’u gwaith. Cred Jones (2005) bod y defnydd o AagD yn bwysig ac yn strategaeth sydd yn helpu athrawon i oroesi heriau pwysig. Dywed athrawes blwyddyn 5 (Llywodraeth Cymru, 2013) ‘mae’n amlwg bod asesu ar gyfer dysgu wedi cael effaith bositif ar safonau, ond mae hefyd wedi cael effaith arwyddocaol ar les’. Dangosir hyn ei fod yn credu bod y defnydd o asesu ar gyfer dysgu yn cael effaith llwyddiannus efo’r disgyblion o fewn ei dosbarth hi. Cytuna Estyn efo’r datganiad hyn. Nodwyd yn un o’u hadroddiadau (2011) fod athrawon yn defnyddio’r strategaethau a chysylltwyd efo’r rhaglen ‘Datblygu Medrau Meddwl ac Asesu ar Gyfer Dysgu’ yn gyson a fedrwyd gweld gwellhad yn agwedd ac ymddygiad rhai disgyblion. Nodwyd hefyd fod ‘eu meddwl a’u dysgu yn fwy strwythuredig’. Nodwyd yn flog ‘Scenes from the Battleground’ (2013) bod strategaethau AagD ‘often ignore teacher experience and expertise’. Anghytuna’r blog hyn efo’r defnydd aml o strategaethau AagD o fewn gwersi. Dywed bod athrawon profiadol yn medru gweld os mae eu disgyblion wedi deall y gwaith trwy eu mynegiant wyneb a’u hymateb llafar gan ddefnyddio strategaethau asesu bach personol. Yn aml mae strategaethau AagD yn rhai amlwg sy’n denu sylw’r disgyblion i ffwrdd o’r gwaith annibynnol gallent fod yn eu gwneud.
Dywed Black (2003) fod gan AagD pedwar prif agwedd - rhannu meini prawf gyda’r disgyblion, cwestiynu/ siarad o ansawdd da, y defnydd o adborth safonol, a’r defnydd o hunan asesu ac asesu cyfoed. Penderfynwyd canolbwyntio ar yr agwedd cwestiynu/ siarad o ansawdd da o fewn yr aseiniad hwn. Un strategaeth sydd yn anelu at wneud hyn yw ‘ffonio ffrind’. Dywed St Aloysius Catholic Junior School (2016) fod ‘ffonio ffrind’ yn strategaeth ddefnyddiol pan fu’n cael ei ddefnyddio efo disgybl sydd wir methu ateb cwestiwn neu yn cael trafferth meddwl am ateb. Strategaeth arall a ymchwiliwyd i yw ‘Meddwl- Paru- Rhannu’. Gellir cysylltu’r strategaeth hyn efo theori ‘Parth Datblygiad Procsimol’ (ZPD) Vygotsky. Cred Vygotsky bod cydweithio rhwng disgyblion yn rhan bwysig o’u dysgu a’u datblygiad (Pound, 2005). Gellir cysylltu rhan ‘meddwl’ y strategaeth efo’r hyn gall dysgwyr gwneud yn barod, a’r agweddau ‘paru’ a ‘rhannu’ efo’r hyn gall disgyblion gwneud efo cymorth a’r hyn ni allant eu gwneud. Gellir hefyd cysylltu’r strategaeth AagD hyn efo damcaniaeth ‘More Knowledgable Other’ Vygotsky lle mae disgyblion yn dysgu o athrawon neu gyfoedion sydd â gwell dealltwriaeth o’r pwnc (McLeod, 2018). Ymchwiliwyd hefyd i strategaeth ‘dewis disgybl/partneriaid ar hap i ateb cwestiwn’. Pwrpas y strategaeth hon yw annog cyfran cyfranogiad uwch o fewn y dosbarth. Golygir bod pob disgybl yn cael y cyfle i gymryd rhan yn y gweithgaredd yn ogystal ag annog awyrgylch fwy astud o fewn y dosbarth (ICAL).
Pennod 3 - Methodoleg
Bwriedir trafod y fethodoleg ac egwyddorion moeseg o fewn yr adran hon. Defnyddiwyd amrywiaeth o ddulliau ymchwil i ateb y cwestiwn ymchwil megis holiaduron, cyfweliadau ac arsylwad. Penderfynwyd defnyddio amrywiaeth o offer ymchwil er mwyn cynhyrchu ystod o ddata meintiol ac ansoddol. Mae gan bob un dull ei fanteision a’i anfanteision. Un o gryfderau holiaduron ydy’r gallu sydd ganddo i gasglu sampl fawr o atebion yn gyflym. Gellir dosbarthu holiadur i nifer fawr o bobl neu yn ystod y diwrnod ymchwil gan yna eu gadael i gael eu llenwi gan bawb yn annibynnol. Ar y llaw arall nid yw holiaduron pob tro yn medru cynnig digon o ddyfnder. Cryfder arall holiaduron yw eu bod yn dda ar gyfer data meintiol sydd yn rhwydd i’w dadansoddi. Fodd bynnag, nid yw holiaduron yn addas ar gyfer pob oedran, yn enwedig plant ifanc. Mae holiaduron yn ffordd cost isel o gasglu data pan maent yn cael eu dosbarthu a’u cwblhau ar-lein (Llywodraeth Cymru, 2015).  Er hynny, gall fod gan holiaduron cyfradd ymateb isel gan nid oes gan bawb amser i’w hateb. Wrth fynd ati i gynllunio cwestiynau’r holiadur bu rhaid sicrhau nad oedd y cwestiynau yn rhai arweiniol oedd yn gwneud i’r cyfranogwyr teimlo mai un ateb cywir oedd (Cohen, 2007). Gellir cwestiynau arweiniol arwain at atebion unffurf heb unrhyw wir ddyfnder. Yn ogystal rhaid sicrhau fod iaith y cwestiynau yn ddealladwy i bawb fyddai’n cwblhau’r cwestiynau er mwyn darganfod eu gwir farn. Ystyriwyd materion moesegol holiaduron wrth fynd ati i’w gynllunio gan sicrhau bod pawb yn deall os nad oeddent yn dymuno cwblhau holiadur nad oedd gorfodaeth a bod dewis iddynt adael yr holiadur/cwestiwn yn wag. Bwriedir dosbarthu’r holiaduron (gweler Atodiad A) i holl athrawon Cyfnod Allweddol 2 (CA2) dros e-bost ychydig o ddiwrnodau cyn y diwrnod ymchwil i sicrhau fod digon o amser ganddynt i gwblhau’r holiadur.
Bwriedir hefyd cynnal arsylwad lled-strwythuredig o wers a’r strategaethau AagD a ddefnyddiwyd ynddi, gan ffocysu ar grŵp o bedwar disgybl o flwyddyn 4. Dewiswyd y pedwar disgybl yn dilyn trafodaeth efo’r athrawes dosbarth. Penderfynwyd arsylwi gwers Mathemateg gan ei fod yn cynnig ystod o gyfleoedd i ddefnyddio strategaethau AagD. Crëwyd taflen arsylwi er mwyn gwneud nodiadau manwl (gweler Atodiad B). Un o gryfderau arsylwi ydy’r ffaith ei fod yn darparu tystiolaeth uniongyrchol. Golygir hyn nid oes angen dibynnu ar dystiolaeth ail-law. Yn ogystal gwelir llai o ogwydd o fewn data arsylwad gan eu bod yn ddata a gasglwyd yn uniongyrchol. Fodd bynnag, nid yw unigolyn yn medru arsylwi popeth sydd yn digwydd ac felly gall fod rhai o’r strategaethau sy’n cael eu defnyddio a’r ymateb iddynt yn cael eu colli yn ystod yr arsylwad. Dywed Llywodraeth Cymru (2015) ‘gall lleoliadau naturiol’ arsylwad ‘ rhoi astudiaeth fwy realistig’. Golygir hyn fod defnyddio arsylwad i gasglu data yn galluogi’r ymchwilydd y weld pa strategaethau sydd wirioneddol yn cael eu defnyddio o fewn wers. Ar y llaw arall, pan fu’r ymchwilydd yn arsylwi heb fod yn gyfranogwr gellir gweld diffyg dyfnder o fewn y data a gasglwyd oherwydd nid yw’r ymchwilydd yn medru gweld pethau o safbwynt y grŵp. Un o gyfyngiadau arall cynnal arsylwad yw bod y data ansoddol a gasglwyd yn medru bod yn anodd ei dadansoddi. Dywed Dewey (1938, p. 68),
‘Observation alone is not enough. We have to understand the significance of what we see, hear, and touch. This significance consists of the consequences that will result when what is seen is acted upon’
Dangosir hyn fod y defnydd o arsylwi yn bwysig o fewn ymchwil ond er mwyn sicrhau bod y wybodaeth sy’n cael eu casglu yn ddibynadwy mae’n rhaid bod yr ymchwilydd yn deall yr hyn sy’n cael ei arsylwi. Felly, rhaid i’r ymchwilydd sicrhau eu bod wedi gwneud ymchwil o flaen llaw, er enghraifft cynnal ymweliad i’r dosbarth/ ysgol er mwyn cyfarwyddo efo’r strwythur gwers gan alluogi’r ymchwilydd i gynnal arsylwad mwy effeithiol ar y diwrnod ymchwil.  
Yn olaf bwriedir cyfweld â’r grŵp o bedwar disgybl o flwyddyn 4 cafodd eu harsylwi yn y wers Mathemateg. Penderfynwyd cynnal cyfweliadau lled-strwythuredig efo pob unigolyn er mwyn derbyn atebion mwy manwl. Cynlluniwyd cwestiynau’r cyfweliad o flaen llaw (gweler Atodiad C). Penderfynwyd gwneud recordiad clywedol o’r cyfweliad ac yna eu trawsgrifio er mwyn sicrhau nad oedd yr ymchwilydd yn colli unrhyw wybodaeth bwysig. Un o gryfderau cyfweliadau yw’r gallu sydd ganddynt i fod yn hyblyg. Fu hyn yn bwysig wrth gyfweld a phlant ifanc oherwydd gellir addasu’r cwestiynau a’r sgwrs yn ôl yr atebion a dderbyniwyd. Fodd bynnag, mae ‘effaith y cyfwelydd’ yn un o gyfyngiadau cyfweliadau. Golygir hyn fod y data sy’n cael ei gasglu yn seiliedig ar yr hyn mae’r cyfranogwyr yn dweud yn hytrach na’r hyn maent yn eu gwneud. Trwy’r defnydd o gyfweliadau gall y cyfranogwyr dweud os ydynt yn ansicr o unrhyw gwestiwn. Gellir yna fynd ati i ofyn y cwestiwn mewn ffordd fwy dealladwy i’r cyfranogwyr. Wrth fynd ati i esbonio neu ail-esbonio cwestiwn i’r disgyblion mae’r perygl o ofyn cwestiynau arweiniol neu gynnig atebion parod iddynt. Wrth fynd ati i gynllunio cyfweliad ar gyfer plant ifanc mi oedd rhaid ystyried materion moesegol megis derbyn cydsyniad y disgyblion. Penderfynwyd cynnal cyfweliad grŵp er mwyn gwneud i’r disgyblion teimlo’n fwy cyfforddus. Dywed Denzin a Lincoln (1998) (dyfynnwyd gan Austin),
‘The group interview has the advantages of being inexpensive, data rich, flexible, stimulating to respondents, recall aiding, and cumulative and elaborative, over and above individual responses.’ 
Ar ran disgyblion efallai ni fydd pob un yn hollol sicr o sut i ateb cwestiwn felly os ydynt yn cael eu cyfweld fel grŵp gallent gynorthwyo'i gilydd i ateb y gwahanol gwestiynau. Gofynnir i’r disgyblion am eu cydsyniad cyn dechrau’r cyfweliad ac er mwyn derbyn cydsyniad parhaus penderfynwyd defnyddio wynebau cydsyniad (gweler Atodiad Ch).
Ystyriwyd yn ofalus y materion moesegol wrth ddylunio’r ymchwiliad. Dilynwyd canllawiau British Educational Research Association (BERA) a’r Cod Ymddygiad ac Ymarfer Proffesiynol ar gyfer Cofrestreion gyda Chyngor y Gweithlu Addysg (CGA). Dywed BERA (2018) fod angen i ymchwilwyr bod yn sensitif ac yn agored i’r ffaith gall fod cyfranogwyr yn tynnu’u caniatâd yn ôl heb roi rheswm. Ystyriwyd hyn wrth fynd ati i gynllunio ar gyfer y diwrnod ymchwil. Cwblhawyd ffurflen foeseg (gweler Atodiad D) a chafodd ei gymeradwyo cyn y diwrnod ymchwil er mwyn sicrhau bod pob agwedd foesegol o’r ymchwil yn cael eu hystyried. Llofnodwyd ffurflen caniatâd (gweler Atodiad Dd) gan bennaeth yr ysgol cyn i’r ymchwilydd mynd ati i recordio unrhyw ddata.
Pennod 4 - Canlyniadau a Thrafodaethau
Dosbarthwyd holiaduron dros e-bost i 11 o athrawon CA2 yr ysgol, gan gynnwys yr athro SENCO. Dosbarthwyd yr holiadur cwpl o ddiwrnodau cyn y diwrnod ymchwil a rhoddwyd 4 diwrnod ychwanegol iddynt ar ôl y diwrnod ymchwil er mwyn sicrhau bod digonedd o amser gan yr athrawon i gwblhau’r holiadur. Yn anffodus pedwar ymateb yn unig gafwyd i’r holiadur ond rhaid cofio nid oedd yr holiadur yn un gorfodol. Defnyddiwyd ystod o gwestiynau o fewn yr holiadur er mwyn casglu data meintiol yn ogystal â data ansoddol. Fel y gwelir yn Ffigwr 1 mi oedd pob un o’r athrawon yn credu bod y defnydd o AagD o fewn gwersi yn bwysig gyda thri ohonynt yn dweud ei fod yn bwysig iawn. Dangoswyd hyn i mi fod strategaethau AagD yn cael eu gweld fel arfer da o fewn gwersi gan yr athrawon.
[image: ]Ffigwr 1 (Atodiad E)
Allan o’r pedwar strategaeth ganlynol - byrddau gwyn bach, meddwl-paru-rhannu, ffonio ffrind a dewis disgybl/partneriaid ar hap i ateb cwestiwn - nodwyd bod bron i bob un o’r athrawon yn dweud eu bod yn defnyddio meddwl-paru-rhannu y fwyaf aml o fewn eu gwersi. Creda bod hyn oherwydd bod meddwl-paru-rhannu yn strategaeth eithaf hyblyg sydd yn medru cael ei ddefnyddio ar draws ystod o bynciau. Gellir cysylltu’r canlyniad hyn efo damcaniaethau Vygotsky (Pennod 2, t.3). Gwelir barn gyfrannol rhwng yr athrawon pan ofynnwyd iddynt a oeddent yn defnyddio mwy o AagD o fewn rhai gwersi nag eraill. Gellir gweld yn glir eu bod nhw’n credu bod lle ar gyfer AagD o fewn pob gwers ond bod ‘rhai strategaethau yn benthyg eu hunain yn well i wersi penodol’ (Atodiad E). Yn olaf ofynnwyd iddynt sut oeddent yn credu bod AagD yn helpu disgyblion i wneud cynnydd. Ar y cyfan, y farn gyffredinol oedd bod y strategaethau yn galluogi’r disgyblion a’u hathrawon i ddeall beth oedd angen gwella a’r camau oedd angen cymryd i wneud y datblygiad hwn. Creda bod y defnydd o holiadur o fewn yr ymchwiliad hwn yn weddol lwyddiannus efo’r ymatebion i’r amryw gwestiynau yn ddefnyddiol wrth fynd ati i ymchwilio barn staff o AagD. Yn anffodus ni cheir nifer fawr o ymatebion ond mi oedd yr ymatebion a chafwyd yn ddefnyddiol.
Wrth edrych ar y daflen arsylwi, gellir gweld bod ystod fawr o strategaethau AagD wedi cael eu defnyddio o fewn y wers a arsylwyd. Gweler 6 gwahanol strategaeth yn cael eu defnyddio efo’r dosbarth cyfan. Partneriaid/dysgwyr ar hap oedd y strategaeth defnyddiwyd fwyaf gan yr athrawes wrth iddi geisio ymestyn dealltwriaeth y disgyblion o’r pwnc mathemategol. Gweler defnydd cyson o AagD trwy’r wers ond gweler defnydd mwy dwys o fewn ail hanner y wers pan fu’r disgyblion yn cael y cyfle i fynd ati i gyflawni gwaith ei hunain. Gweler yr athrawes yn esbonio rhai o’r strategaethau i’r disgyblion pan nad oedd pawb yn hollol sicr, er enghraifft pan ddefnyddir strategaeth ‘dewis disgybl ar hap i ateb cwestiwn’ (gweler Atodiad F). Ar ddiwedd yr arsylwad gweler yr athrawes yn cyfnewid lle efo sawl disgybl gan eu hannog nhw i rannu’r hyn maent yn gwybod am sut i ateb y cwestiwn ar y bwrdd gwyn. Mi oedd yn ffordd wych o asesu dealltwriaeth y disgyblion gan hefyd annog y disgyblion i gynorthwyo’i gilydd efo’r gwaith. Creda bod y defnydd o arsylwad wedi bod yn llwyddiannus gyda’r data a gasglwyd yn galluogi’r ymchwilydd i weld sut mae disgyblion gwir yn cael eu heffeithio gan y defnydd o AagD o fewn gwersi. Gweler eu bod yn ymateb yn dda i’r strategaethau a ddefnyddiwyd o fewn y wers mathemateg a bod y defnydd o’r gwahanol strategaethau wedi bod yn fuddiol iddynt. Fel y nodwyd ym Mhennod 3 ‘mae’n rhaid bod yr ymchwilydd yn deall yr hyn sy’n cael ei arsylwi’. Mi oedd y data a gasglwyd o’r arsylwad yn ddibynadwy gan fod yr ymchwilydd wedi ymweld â’r dosbarth o flaen llaw gan gyfarwyddo â’r strwythur gwers o flaen llaw.
Fel y nodwyd ym Mhennod 3, bwriad yr ymchwilydd oedd cynnal cyfweliad grŵp efo’r pedwar disgybl. Newidiwyd y cynllun hwn yn ystod y diwrnod ymchwil ar ôl arsylwi’r disgyblion a fyddai’n cael eu cyfweld a sylwi ni fyddai rhai ohonynt yn ymateb o gwbl i gwestiwn petawn yn cael ei ofyn cwestiwn o fewn grŵp. Penderfynwyd cyfweld â’r disgyblion fel grŵp ond ofyn y cwestiynau i bob disgybl yn eu tro. Gofynnwyd i bob unigolyn pam oeddent yn credu bod yr athrawes yn defnyddio strategaethau AagD o fewn y dosbarth. Gwelwyd ymatebion tebyg gan yr holl ddisgyblion gyda Disgybl 1 yn dweud ‘i helpu ni dysgu’. O fewn yr ymchwiliad ceisiwyd ffocysu ar strategaethau penodol sef ‘ffonio ffrind’, ‘meddwl-paru-rhannu’ a dewis disgyblion/partneriaid ar hap i ateb cwestiwn. Gofynnwyd i’r disgyblion pa strategaeth oedd well ganddyn nhw allan o’r rhai uchod. Strategaeth ‘dewis ar hap’ oedd yr un mi oedd y nifer fwyaf ohonynt yn hoffi. Dywed Disgybl 4 ei fod yn ei hoffi oherwydd ‘...ti’n gallu dysgu o ateb anghywir’. Dangosir hyn dealltwriaeth dda o’r strategaeth gan y disgybl a awgrymir bod y strategaeth yn cael ei ddefnyddio’n llwyddiannus o fewn y dosbarth. Trwy gydol y cyfweliadau gellir gweld bod y disgyblion y gwerthfawrogi’r defnydd o strategaethau AagD o fewn eu gwersi. Creda bod y defnydd o gyfweliad o fewn y gwaith ymchwil wedi bod yn weddol lwyddiannus gan alluogi’r ymchwilydd i ddarganfod barn rhai disgyblion am y defnydd o strategaethau AagD o fewn gwersi. Er hynny, pe bai diwrnod ymchwil tebyg yn cael ei gynnal eto byddai’r ymchwilydd yn ymgeisio i gynnal cyfweliad grŵp a fyddai’n rhoi cyfle i’r disgyblion cefnogi ymatebion ei gilydd neu roi barn wahanol os yr hoffent. Creda bod y defnydd o nifer o offer ymchwil - holiaduron, arsylwad a chyfweliadau - wedi arwain at ddiwrnod ymchwil llwyddiannus. O ganlyniad i’r defnydd o’r gwahanol offer cafwyd cyfuniad o ddata ansoddol a meintiol.
Pennod 5 - Casgliad
Nod yr ymchwil oedd ceisio canfod ateb i gwestiwn ‘Beth yw barn dysgwyr a staff o strategaethau Asesu ar gyfer Dysgu, gan ffocysu yn  benodol ar strategaethau sy’n gwella ansawdd cwestiynu/ansawdd siarad?’. Rhagdybiwyd bod aelodau staff yr ysgol yn credu bod strategaethau AagD yn eithaf llwyddiannus wrth wella ansawdd cwestiynu/siarad disgyblion. Dangosir yr ymchwil fod y rhagdybiaeth hon yn wir. Gwelir bod staff yn defnyddio strategaethau megis ‘dewis disgyblion/partneriaid ar hap i ateb cwestiwn’ a ‘meddwl-paru-rhannu’ er mwyn dyfnhau dealltwriaeth ac ymatebion y disgyblion. Yn ogystal â hyn rhagdybiwyd bod y disgyblion yn meddwl bod rhai strategaethau AagD yn fwy defnyddiol nag eraill wrth helpu nhw yn eu dysgu. Cytuna’r data a gasglwyd yn ystod y diwrnod ymchwil efo’r rhagdybiaeth hyn. Dangosir yr ymatebion a chafwyd yn ystod y cyfweliadau bod y disgyblion yn cytuno bod y strategaethau yn cael eu defnyddio i asesu eu dealltwriaeth a’u cynorthwyo i ddysgu mwy. Rhagdybiwyd hefyd bod y disgyblion yn mwynhau defnyddio rhai strategaethau yn fwy nag eraill. Cytuna’r data a gasglwyd yn ystod y cyfweliadau, a’r hyn a welwyd yn ystod yr arsylwadau efo hyn. Mi oedd y disgyblion yn ymateb yn well i rai strategaethau nag eraill ond mi oeddent i gyd yn ymateb yn frwdfrydig i bob strategaeth. Yn dilyn yr ymchwiliad hwn, sylweddolir pwysigrwydd defnyddio strategaethau AagD o fewn y dosbarth er mwyn datblygu dealltwriaeth disgyblion. Yn ogystal, gwelir y pwysigrwydd o’u defnyddio er mwyn gwneud y dysgu yn fwy diddorol i’r disgyblion a’u hannog i eisiau dysgu mwy. Trwy gynnal yr ymchwil hyn, ehangwyd gwybodaeth a dealltwriaeth bersonol o strategaethau AagD a sut i’w defnyddio’n effeithiol o fewn yr ystafell dosbarth. Dywed Hattie (2009, t.22),
‘the bigest effects on student learning occur when teachers become learners of their own teaching’.
Sylweddolir pwysigrwydd ymchwil o fewn y proffesiwn addysgu. Yn ogystal, sylweddolir pwysigrwydd y nodweddion ymchwil - bod yn ymchwilydd medrus, bod yn sgeptigol, bod yn foesegol a bod yn rhan o broffesiwn ymholgar - wrth fynd ati i hyfforddi i fod yn athro cymwysedig.
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