[image: Discover University of Wales Trinity Saint David] 
ATODIAD GA36c

	MANYLEB ASESU LEFEL 6 



	Enw’r myfyriwr:
	     
	Rhif Adnabod y myfyriwr:
	

	Rhaglen:
	TAR Cynradd

	Modwl:
	Egwyddorion Addysgeg

	Cod y modwl:
	M6X001438/C
	Cyfraniad at Asesiad Cyffredinol y Modwl  (%):
	

	Darlithydd:
	Siân Brooks
	Gwiriwr Mewnol:
	Siân Brooks

	Teitl yr Aseiniad:
	‘Disgrifiwch ddigwyddiad dysgu a ddigwyddodd yn ystod eich lleoliad.
Adfyfyriwch ar beth ddigwyddodd, gan gysylltu digwyddiadau â damcaniaethau dysgu ac addysgu.
Gwnewch argymhellion ynghylch sut gallech chi wella’ch arfer eich hun yng ngoleuni hyn, a chrëwch boster digidol i ddangos sut byddech yn defnyddio’r holl wybodaeth hyn i ddatblygu elfennau amgylchedd dysgu effeithiol.’
	Nifer o eiriau (neu’r cyfwerth): 
	6

	Dyddiad cyflwyno:
	17/10/18
	Dyddiad dychwelyd marciau dros dro ac adborth ysgrifenedig: 
	14/11/18

	Dull cyflwyno: 
	Lle bo’n ymarferol ac yn bosibl, rhaid cyflwyno pob asesiad ysgrifenedig drwy Turnitin, oni nodir yn wahanol gan y Darlithydd.  (PEIDIWCH â rhoi’r fanyleb asesu hon i mewn i Turnitin neu bydd yn cyfateb i lawer o bethau tebyg yng nghyflwyniadau myfyrwyr eraill.)
Dull cyflwyno arall (os ydy’n berthnasol): 
Bydd cyflwyno’r asesiad yn hwyr yn arwain at ddyfarnu marc cosb.  Cosbau am gyflwyno’n hwyr: Hyd at wythnos yn hwyr, uchafswm marc o 40%.  Dros wythnos yn hwyr, 0%.  Y Panel Amgylchiadau Esgusodol yn unig all gymeradwyo newid dyddiadau cyflwyno. 

	Gonestrwydd academaidd / cyfeirnodi: 
	Mae gonestrwydd academaidd yn ofynnol.  Ym mhrif ran eich cyflwyniad rhaid i chi gydnabod awduron y mae’ch gwaith wedi’i seilio ar eu hymchwil a’u syniadau. Dylech atodi rhestr gyfeiriadau i’ch cyflwyniad sy’n nodi’r llyfrau, erthyglau ac ati rydych wedi’u defnyddio, wedi cyfeirio atynt neu wedi’u dyfynnu er mwyn cwblhau’r asesiad hwn.   
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Cyflwyniad
Pwrpas yr aseiniad hwn yw dadansoddi ac adfyfyrio ar ddigwyddiad dysgu penodol ag arsylwyd yn ystod cyfnod o fewn ysgol. Cychwynnaf drwy roi braslun o’r ysgol yr oeddwn yn arholais ynddi. Ysgol arloesol weledig o fewn ardal Dde Ddwyrain Cymru yw ble mae'r ysgol wedi ei leoli sydd, ers Medi 2012, wedi cael ei ehangu i ysgol 3-19. Cyfanswm o’r nifer o ddisgyblion yw tua 600, yn cynnwys 400 yn yr adran uwchradd, 63 yn y chweched ddosbarth a 107 o fewn yr adran gynradd. Mae'r ochr gynradd yn derbyn disgyblion o bentrefi lleol i’r ardal a mewnfudwyd disgyblion o ysgolion cynradd yr ardal i mewn i’r uwchradd. Ysgrifennwyd yn yr adroddiad gan Estyn (2017), yn son am yr iaith Gymraeg, mae 41% yn dod o gartrefi Cymraeg. Er, mae 90% o ddisgyblion yn siaradwyr Cymraeg rhugl. Mynegir fod tua 8% ohonynt yn cael cinio ysgol am ddim, sydd yn arwyddocaol yn llai na’r cyfartaledd cenedlaethol. Yn edrych ar ddisgyblion sydd ar y rhestr angenhion dysgu ychwanegol, mae'r nifer yn llai na’r cyfartaledd cenedlaethol gyda dim ond 8% yn bresennol ar y rhestr.
Fel soniwyd yn gynharach, ysgol arloesol yw'r ysgol o fewn y cyd-destun, sydd yn rhyngweithio gyda Llywodraeth Cymru I hybu'r cwricwlwm newydd. O fewn yr ysgol, i siapio disgyblion yn nol yr 4 diben, mae amgylchedd cartrefol a Chymreig. Fyddai hyn yn hybu naws gref gymunedol sy’n gwneud i bob unigolyn teimlo fel rhan o deulu’r ysgol. Ynghlun a’r proses o ddysgu ag addysgu o fewn athroniad yr ysgol, y plant sydd yn ganolig i’r holl brofiadau a chynllunio. Sydd yn holl bwysig i ysgol arloesol i feistroli, yn enwedig ar gyfer paratoi i ynghlwm cwricwlwm presennol a’r cwricwlwm newydd o fewn yr 5 mlynedd nesaf ,erbyn 2022 o dan Adroddiad Donaldson (2015).
Yn ystod yr ymweliad cefais ganiatâd yr ysgol i drafod ar hyn a ffeindies yn fy arsylwadau yn y traethawd yma. Fodd bynnag, i gyfleu ymchwil moesegol ac i barchu polisïau'r ysgol ac i gadw enw’r ysgol yn anhysbys fyddaf yn dilyn canllawiau BERA (2017). Ymhellach, I gadw data personol yn breifat fyddaf yn dilyn y Ddeddf Amddiffyn Data (2018) a chanllawiau GDPR (2017). Felly, yn trafod unrhyw athrawon fyddaf yn cyfeiro a nhw fel Athro/ Athrawes ‘X’ a hefyd gyda disgyblion yn cyfeiro atyn nhw fel disgybl ‘A’/’B’.
Strwythurir yr aseiniad fewn i dair rhan; trafod yr arsylwad, cysylltu'r casgliadau i theorïau a damcaniaethau ai ddadansoddi a beirniadu. Hefyd fyddaf yn creu poster o fy amgylchedd dysgu delfrydol o’r dylanwadau a chefais yn ystod cyfnod pontio a hefyd yn defnyddio fy mhrofiad personol a’i thrafod gan ddefnyddio damcaniaethau i’w chefnogi. Hefyd fyddaf yn cynnwys atodiadau o wanhaol ffynonellau a rhestr cyfeirnodi ar ddiwedd yr aseiniad.

Rhan 1- Arsylwad
Yn ystod y ddau ddiwrnod o arsylwi roedd yna niferoedd o wersi a siwrnai ddysgu ar gael i blant. Hefyd, sylwais nifer o esiamplau o ddysgu da gan athrawon yn defnyddio amrywiaeth o strategaethau a ac yn modelu. Gwelais blant yn rhyngweithio a chyfathrebu yn effeithiol gyda'i gilydd o fewn yr amser byr yr oeddwn yn treulio o fewn y dosbarthiadau sydd yn awgrymu'r bod ethos o’r plant yn ganolig i’r dysgu ymhlith yr amgylchedd, sydd yn holl bwysig fel ebe niferoedd a damcaniaethwr.
Treuliais I fore yn arsylwi plant ym mlwyddyn 1 o fewn y Cyfnod Sylfaen yn yr ysgol gynradd. Y gweithgaredd a ddewisais arsylwi yw sesiwn rhifedd o fewn amgylchedd dosbarth a oedd yn seiliedig yn canolbwyntio ar egwyddorion o fewn Fframwaith y Cyfnod Sylfaen (2015). Paratôdd y gweithgaredd am 30 o funudau. Enw’r sesiwn oedd ‘Rhifau Rhagorol’, nod y wers oedd i blant i adnabod bondio rhifau hyd at 10 a 20. Mae’n ffaith wybyddus fod y ffordd o arsylwi yn holl bwysig a'r bod yna fanteision ag anfanteision i fod dull o arsylwi. Defnyddiais I'r dull arsylwi o nodiadau a rhestri'r hyn a welais. Isod y mae rhestr fras o’r manteision ac anfanteision o’r dull ysgrifenedig i arsylwi ar blant.

Manteision
· Fod yna naratif manwl yn cael ei recordio yn ddilyniannol fel y mae'r arsylwr yn gweld pethau.
· Y gallu i ffocysu ar bob agwedd o ymddygiadau
· Y gallu i ddeall rheswm am yr ymddygiadau o fewn y cyd-destun
Anfanteision
· Cymered llawer o amser i gwblhau nodiau ysgrifenedig
· Gwethio yn dda'r arsylwi unigolyn ond yn anodd arsylwi grŵp
· Mae hi yn debygol fod yr arsylwyr yn colli rhywbeth arwyddocaol tra yn nodi lawr beth y maent wedi gweld
  Roedd hi yn amlwg y bod y plant yn barod i ddechrau'r dasg pan ganodd yr athrawes y gan “Dewch I eistedd ar y mat” Yn weledol roedd rhan fwyaf o’r plant wedi clywed hi ac yn symud i eistedd mewn hanner cylch o’i chwmpas hi, ond roedd rhai plant dal i chwarae yn yr ardal chwarae rôl, felly gofynnodd yr athrawes iddynt I “eistedd ar y mat, os gwelech yn dda” wrth ddefnyddio ton llais mwy cadarn. Ar ôl i bawb setlo, cychwynnodd yr athrawes trwy son am nod y wers ag yn hytrach na rhoi nod y wers iddynt gofynnodd iddi i’r plant i greu un ymysg i gilydd. Ar ôl cyfnod o drafod, awgrymodd un plenty “dysgu rhifau!” ac un arall “bondiau 10”. Addaswyd y rhain i gael nod wers ai rhoi ar y bwrdd gwyn. Wrth neud hyn mae'r plant yn teimlo fel ei bod nhw yn perthyn i'r wers ac yn gallu creu cysylltiad rhwng a nod wers aer hyn y maent yn ei wneud.
Hefyd roeddynt yn canu can bondiau rhifau i er mwyn cychwyn y sesiwn a hefyd fel defnydd i atgoffa plant beth oeddynt yn dysgu am.
	“0+10 a 10+0, 1+9 a 9+1, 2+8 a 8+2, 3+7 a 7+3, 4+6 a 6+4, 5+5 a 5+5 mae nhw’n gweud 10!”

Yn ogystal â chanu'r gan, modelodd yr athrawes stumiau i gyd-fynd gyda phob swm ac yn cerdded fel milwr mewn rhythm ar a spot. Yn bwrpasol, roedd hyn atgyfnerthu dealltwriaeth y plant o fondiau rhif trwy ailadrodd a gwneud stumiau.  I alluogi iddynt gryfhau ei dealltwriaeth ac i wneud y sesiwn yn fwy hwylus, awgrymodd yr athrawes i’r plant canu a chan eto ond mewn lleisiau gwahanol. Er enghraifft, mewn llais cain a hefyd trwy ruo fel llewod i hybu’r plant i fod yn gyffroes ac i symud y corff.
Nesaf, dangoswyd can o Ysgol Bro Edern I wneud a lluosrifau tabl 10 (gweler atodiad 1) I ymestyn y ddealltwriaeth bod rhifau o 0-9 yn gwneud lluosrifau tabl 10 hefyd. Roedd y defnydd o’r gan yn ffynhonnell arall o ddysgu ac eto yn weledol i'r plant trwy ddefnyddio sgiliau ailadrodd a rhythm i ddysgu brawddegon rifau. Cam nesaf o’r gweithgaredd oedd gweithio yn unigol ar symiau o fondiau fyny at 20. I gychwyn, rhodd yr athrawes swm ar y bwrdd gwyn rhyngweithiol, 12+8= 20.  Darllenwyd y swm i'r plant yn gyntaf trwy ddefnyddio bys i ddilyn y rhifau, wedyn yn adrodd y swm eto cyn cael y plant i ailadrodd y swm. Nesaf, gofynnwyd i’r plant i ddyfalu symiau ei hunain o fondiau rhif 20. Defnyddiwr byrddau gwyn, glanhawr a phen bwrdd gwyn fel adnoddau i gwblhau'r dasg.  Gadawodd yr athrawes digon o amser i'r plant i weithio i ddod o hyd i wahanol ffyrdd and hefyd roedd hi yn bleser i weld y plant yn gyd weithio gyda’i gilydd, yn cyfathrebu ac yn gofyn cwestiynau;
“Ble ges di?”  “Pa rifau ti wedi rhoi?” “No! 10 a 5 ddim yn neud 20!”
Nodwedd bwysig sylweddolais oedd y ffaith fod yr athrawes yn darparu amgylchedd o hyder i annog pob plentyn i ateb. Roedd hi yn amlwg y bod neb yn swil o ateb yn anghywir ac yn hytrach na chywiro nhw, defnyddiwyd strategaeth o gael y plant i farcio ei gilydd yn gyntaf cyn marcio'r gwaith yn gyfannol fel dosbarth. Fel awgryma Gipps et al. (2000), mae plant yn dysgu yn effeithiol trwy ryngweithio gyda'i gilydd ond ei fod yn hanfodol bod y rhyngweithio yn plethu fewn gyda  gwrando ac ymateb i eraill hefyd.  Credir Gipps et al. hefyd fod y nodwedd o ryngweithio yn bwysg oherwydd mae e yn galluogi i blant y rhannu gwybodaeth a theimladau ond hefyd fedran nhw gyfoethogi ei dealltwriaeth trwy brofiadau, trwy rhai positif a rhai negyddol.
Yn yr un man, roedd defnydd o’r llais a thon llais yn hanfodol o bwysig i gael y plant ar dasg ac i drosglwyddo gwybodaeth iddynt. Y ffordd o gael y plant i ddangos gwaith ar yr un amser trwy ddefnyddio; “3,2,1 dangoswch i mi” wrth glapio mewn rhythm. Roedd hyn yn golygu'r bod y plant roedd falle ddim yn canolbwyntio yn uniongyrchol ar y dasg yn cael arwydd sŵn o bryd i ymateb. Ymhellach, defnyddiwyd y llais pan roedd y plant yn eistedd yn dawel trwy sibrwd i wneud yn siŵr fod pawb yn gwrando yn astud. Er mwyn rhoi clod i'r dosbarth yn gyfan gwbl, defnyddir strategaeth o ‘bloedd tawel’ ble mae’r plant yn cogio rhoi bloedd mawr i ddathlu ond yn neud hi mewn tawelwch. Mae yr plant yn mwynhau gwneud hyn ac er mwyn lles yr oedolion mae hi yn cadw'r lefel o’r sŵn i lawr hefyd! Ymhellach, rhoddwyd adborth o werth yn syth i'r plant ar lafar gan yr athrawes ai chymdogion. Awgryma Hattie (1999) fod un o’r ffactorau mwyaf pwerus i wella cyflawniadau plant yw adborth sydd, gyda heriau addas a diddordeb plant, yn ehangu dealltwriaeth gysyniadol. Yn dilyn y pwynt yna, rhaid ystyried y strategaethau a ddefnyddiwyd mewn perthynas i feddwl dysgu yn mewn iaith fathemategol.  Yn ychwanegol, roedd y defnydd o wahanol fathau o sefyllfeydd o fywyd go iawn yn ychwanegu a chyfoethogi caffael y plant o’r bondiau rhif. Fel esiampl, soniwyd hi am brynu 10 afal o’r siop ac yn gofyn i'r plant “sawl afal arall sydd angen arnai i cael 20 afal?” yn ogystal â dod a diddordebau thai o’r plant i mewn i'r cwestiynau megis “Mae Plentyn A gyda 16 darn o losin, sawl darn o losin sydd angen arno i gael cyfanswm o 20?”
  Defnyddiodd yr athrawes lawer o wahanol strategaethau gan gynnwys defnyddio termau mathemategol i ennyn diddordeb dysgwyr i ganolbwyntio a chael eu cynnwys yn y gweithgaredd. Atgyfnerthodd ei dealltwriaeth hefyd drwy fodelu'r defnydd o symbolau, a bysedd i gyfleu'r digidau cyfatebol ac ailadrodd y rhifau deirgwaith er mwyn sicrhau bod pob disgybl yn derbyn yr wybodaeth. Yn ôl Askew (1997), mae athrawon hynod effeithiol, wrth addysgu rhifedd, yn defnyddio strategaethau a dulliau sy'n cydgysylltu gwahanol feysydd mathemateg ac yn annog disgyblion i leisio'u dulliau a'u rhesymu er mwyn datblygu a chryfhau eu dealltwriaeth. Dangosir nodweddion o’r theori yma gan yr athrawes ddosbarth o fewn y sesiwn ‘Rhifau Rhagorol’
Yn syth, roedd hi yn weledol fod y gweithgaredd yma yn canolbwyntio ar fagu hyder plant mewn llonydd yn ailadrodd. Yn amlwg, mae'r pedwar diben o fewn cwricwlwm Newydd gan Donaldson wedi cael ei phlethu fewn i'r arfer dysgu yn y lleoliad yma.  Yn bendant, roedd y plant yn cael eu hannog i fod yn unigolion hyderus ac iach yn y gweithgaredd. Wrth arsylwi ac ymchwilio, fedrai gwneud cysylltiad rhwng strategaethau'r athrawes ddosbarth a'r hyn y mae hi yn ei wneud er mynd ymestyn a datblygu'r plant i gyrraedd deallianau Cyfnod Sylfaen.

Rhan 2
Nawr, gan edrych yn fanylach ar y strategaethau a ddefnyddiwyd yn ystod yr arsylwadau a sut mae gan y rhain ddamcaniaethau sy'n cytuno ac yn anghytuno â nhw. Prif ffocws y strategaethau yw defnyddio llais a siarad â chyfarwyddo'r plant a sut maen nhw'n ymateb a sut mae'r athro/athrawes yn addysgu ' ar lafar o flaen yr ystafell ddosbarth. Alexander, Rose a Whitehead (1992) awgrymu bod addysgu o flaen yr ystafell ddosbarth a chael yr athro fel prif drosglwyddydd gwybodaeth yn athro dosbarth buddiol.  Reynolds a Farrell (1996) cytuno â hyn drwy awgrymu bod y syniad o addysgu o'r tu blaen wedi dod yn ' orfoleddus ' yn ddiweddar.  Mae'r grefft o siarad yn un sydd gennym ni i gyd. Mae'n gamdybiaeth gyffredin nad yw plant yn dysgu siarad nes eu bod yn defnyddio geiriau neu'n cael eu dysgu sut i siarad. Ond nid yw hyn yn wir. Mae babanod yn fobin, ac mae hyn yn fath o siarad Mae'n gyfnod hollbwysig o gaffael iaith lle mae babanod yn cyfathrebu drwy gyfleu seiniau a defnyddio gwahanol leiniau Goldstein et al (2008) edrych ar fecanwaith y cam hwn o ddatblygiad ieithyddol a'r rôl bwysig y mae'n ei chwarae.  Felly, rhaid inni goleddu'r syniad bod plant yn dod i mewn i'n lleoliad ysgol fel talwyr effeithiol a'u bod yn defnyddio siarad fel arf ar gyfer rhyngweithio cymdeithasol. Fodd bynnag, Vygotsky (1986) yn dadlau ac yn awgrymu bod caffael iaith yn cael ei gysylltu'n fwy uniongyrchol â meddyliau a bod y plant yn fwy ymwybodol o'r sefyllfaoedd mwy gwahaniaethol y bydd eu hangen arnynt i ddysgu sut i gyfathrebu'n effeithiol.
Erbyn iddynt gyrraedd oedran ysgol bydd plant wedi ennill cyfoeth helaeth o eiriau. Efallai na fyddant yn gallu rhoi'r geiriau hynny yn eu cyd-destun eto neu'n gwneud synnwyr ohonynt, ond maent yn eu hadnabod. Daw cyfoeth eu hiaith o ryngweithiadau cymdeithasol ag oedolion a phlant hŷn ac fel y nodwyd gan Halliday (1975) lle mae'n dweud bod plant ac oedolion yn cyfuno i wneud synnwyr o'r hyn y mae'r plentyn yn ei olygu. Yn y bôn mae'r oedolyn yn ' llenwi'r bylchau ' wrth sgwrsio ac yna'n modelu'r iaith fel y gall y plentyn ddysgu'r gair/ymadrodd/brawddeg hefyd. Defnyddiwyd hwn gan yr athro yn y sesiwn rhifedd pan oedd y plant yn cael trafferth ateb rhan o'r cwestiwn ar lafar, byddai'r athro'n helpu drwy awgrymu'r ateb ac yna'n gadael i'r plant ailadrodd.  Mae hyn yn caniatáu i'r dosbarth cyfan gymryd rhan. McLure (1992) yn awgrymu bod iaith y rhai 5 mlwydd oed yn effeithlon, er mai dim ond ystod fach o eirfa sydd ganddynt, maent yn gallu dweud beth yw eu barn a'u syniadau yn glir ac mae ganddynt ymwybyddiaeth gref o siarad ag oedolion a sut mae sgyrsiau'n gweithio. 
Gellir dadlau mai defnyddio iaith mewn lleoliadau ysgol yw'r athro/athrawes fwyaf pwerus ac yn yr arsylwad hwn, roedd yn amlwg bod hyn yn wir. Er, trwy lu o strategaethau mathemategol a thrwy ddefnyddio byrddau gwyn a geirfa fathemategol, roedd nod y sesiwn yn cael ei gyflawni. Roedd y sesiwn yn cynnwys llawer o ddefnyddiau o adnoddau ieithyddol ac roedd yr athrawes yn annog y disgyblion i gymryd rhan gan ddefnyddio eu gwybodaeth eu hunain. Berstein (1990) yn awgrymu bod gwybodaeth ysgolion yn wahanol i wybodaeth am y cartref i blant a bod plant ond yn ennill gwybodaeth drwy'r ysgol ac yn rhywbeth sy'n cael ei ennill yn ' ffurfiol ' ac sy'n cael eu cyfyngu gan iaith y cartref. Fodd bynnag, mae llawer o ddamcaniaethau cymdeithasol yn anghytuno â'r honiad hwn ac yn dadlau nad yw Cod a damcaniaeth Bernstein yn darparu ar gyfer y plant dosbarth gweithiol sy'n gyforiog o eirfa o brofiadau cartref yn ogystal ag ysgol. Rosen (1971) a Barnes (1977) cytuno i ryw raddau ond mae'n dadlau bod ysgolion yn rhoi'r wybodaeth i blant ac yn cyfyngu plant rhag defnyddio eu hadnoddau ieithyddol eu hunain i ganfod pethau drostynt eu hunain a sut mae hyn yn cael effaith ar eu caffaeliad ieithyddol. Dadleuant hefyd mai iaith ysgolion sy'n cyfyngu ar ddefnydd plant o iaith a bod ganddynt iaith fywiog ac ystyrlon ond nad ydynt yn cael credyd amdani yn aml. Edwards (1987) yn cefnogi hyn drwy ddweud;
This assumption brings severe functional constraints on the language pupils use, because what they can mean has to be contained within the limits of what their teacher defines as being relevant, appropriate and correct.
Common Knowledge: The Development of Understanding in the Classroom (London, Routledge)

Yn y senario ystafell ddosbarth lle'r oedd yr Athro'n gofyn y cwestiwn a'r plant yn ateb ar y byrddau gwyn, dathlodd lawer o wahanol atebion. Yn gywir ac yn anghywir gan fod y ffocws yn fwy ar y frawddeg rif ac yn magu dealltwriaeth o egwyddorion y swm. Hefyd, yn lle dim ond derbyn neu wrthod atebion cywir ac anghywir fe wahoddodd y disgyblion i egluro eu hatebion a rhoi rhesymau. Mae'n gweithredu fel math o athro lle mae plant yn dysgu oddi wrth eu cyfoedion. Mae hyn yn dangos bod siarad a chyfathrebu yn bwysig, yn enwedig yn y blynyddoedd cynnar gan nad yw'r sgil o allu siarad plant yn gallu amgyffred syniadau mwy cymhleth ac adeiladu arno. Ar ddechrau'r 1960au, yn fwyaf nodedig Piaget, a nodwyd gan Eke (2009), credwyd yn gyffredinol, er mwyn gwella ansawdd a maint iaith plant yn y cartref, mai lleoliad yr ysgol oedd y prif gyfrifoldeb wrth roi modelau iaith iddynt yn y dosbarth y gallent eu trosglwyddo i'r cartref. Mewn termau sylfaenol, roedd y plentyn bob amser yn cael ei ystyried fel yr ymchwilydd a'r athro fel yr hwylusydd a'r canllaw gwybodaeth. Fodd bynnag Alexander et al (1992) anghytuno'n gryf â'r ddamcaniaeth ac yn awgrymu bod adroddiadau'r oes honno yn aml wedi camddehongli'r hyn y gallai plant ei wneud a dal yn ôl eu cynnydd. 
Mae sgyrsiau yn y dosbarth, yn naturiol, yn wahanol i rai cartref. Wrth edrych yn ôl ar yr arsylwi yn rhan un o'r traethawd hwn cafodd yr Athro lawer o sgyrsiau gyda'r dosbarth a chafodd ddeialog gyda llawer o unigolion. Sgìl anodd ei meistroli, ceisio cyfathrebu â 30 o wahanol blant 5 oed chwilfrydig a chwilfrydig. Er hynny, bu'r athro yn cadw at ' reolau siarad ' ei hystafell ddosbarth, fel siarad â thro, gwrando ar eraill, cyswllt llygad. Er y gall y rhain ymddangos yn syml maent yn gweithredu fel y mae'n rhaid i blant y sylfaen sylfaenol ennill er mwyn deall sgiliau cyfathrebu effeithiol. Mercer (2000) yn nodi'r gwahaniaeth rhwng y sgyrsiau hyn a sut mae'r sgyrsiau naturiol i'w gweld yn digwydd o fewn lleoliad cartref. Fodd bynnag, nid oes dim o'i le ar gynnwys siarad â'r ysgol yn y cartref. Enghraifft o hyn fyddai plentyn yn siarad am yr hyn a wnaeth dros y penwythnos ac yna byddai'r athro yn defnyddio agwedd ar hynny ac yn ei gynnwys yn ei gwersi. Rhos (1971) awgrymu bod y ffordd hon o ddefnyddio disgyblion i arwain y dysgu yn gwneud dysgu yn ' gyffrous '. Y sgyrsiau rydym yn eu cael gyda disgyblion na fyddem yn eu cael gyda'n cyfoedion y tu allan i'r ysgol. Felly pam ein bod yn siarad fel hyn â disgyblion? Pam rydyn ni'n eu cwestiynu nhw a phopeth maen nhw'n ei wneud? 
Bydd yr athrawon medrus yn defnyddio math o siarad medrus er mwyn cynnal diddordeb disgyblion mewn thema neu bwnc tra'n eu galluogi i fynegi eu credoau a'u barn ar yr un pryd. Mae'r dull hwn o siarad yn seiliedig ar Vygotsky's (1986) syniad o ' sgaffaldio ' a'r ffordd orau o helpu disgyblion i wneud cynnydd. Sinclair a Coulthard (1975) tynnu ar y syniad o sgaffaldio a'i gymhwyso i helpu disgyblion gyda'u dealltwriaeth drwy ddefnyddio'r model IRF (gweler Atodiad 3) lle mae'r athro/athrawes yn cychwyn y dysgu drwy gyfres o gwestiynau yna'n caniatáu i'r disgyblion ymateb cyn rhoi adborth iddyn nhw ar eu Hawgrymiadau. Defnyddiwyd y model sgaffaldio gan yr athro ac fe'i cymhwyswyd i'r sesiwn rhifedd pan gychwynnodd siarad drwy gyflwyno cwestiwn ac yna ymatebodd y plant drwy nodi eu hatebion ar fwrdd gwyn cyn i'r athro roi adborth priodol.  Er mai sesiwn sylfaenol oedd hon, roedd y prosesau cymhleth a ddefnyddiwyd i addysgu'r plant yn glir i'w gweld. Modelodd yr Athro'r atebion ac yna defnyddiwyd Wood (1998) a Bruner (1986) a'u syniadau o ' sgaffaldiau ', lle y mae'r athrawon yn siarad fel y cynhwysion hanfodol, yn defnyddio iaith a dargedir ac a ddefnyddir i helpu'r plant i ddeall y camau sydd eu hangen i ddatrys y problemau mathemategol.
Mae'r modd yr oedd yr Athro'n siarad ac yn defnyddio termau mathemategol yn bwysig, ond rhaid inni hefyd ystyried pa mor gyflym yr oedd yn addysgu. Mae cyflymder yr addysgu yn hanfodol. Gall addysgu ar gyflymder araf yn aml hyrwyddo diflastod a diffyg diddordeb mewn gwersi a hefyd mae'r gwrthwyneb yn wir mewn addysgu ar gyflymder cyflym. Yn aml bydd plant yn cael eu gadael ar ôl ac yn cael eu llethu gan faint o wybodaeth y maent yn ei chael mewn cyn lleied o amser. Alexander (2000) yn mynegi bod 5 cydran allweddol i'r angen am gyflymder cyson.
1. Cyflymdra sefydliadol-cyflymder y wers
2. Rhediad y dasg-Pa mor gyflym y cymerir y tasgau
3. Cyflymder rhyngweithiol-pa mor aml y mae disgyblion/athrawon a disgyblion/disgyblion yn rhyngweithio
4. Cyflymdra gwybyddol-cyflymdra adeiladu ar eu dealltwriaeth 
5. Cyflymdra dysgu-pa mor gyflym mae disgyblion yn datblygu
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Rhan 3
Gweler uchod fy mhosteri yn dangos fy amgylchedd delfrydol yn yr ystafell ddosbarth a hefyd yr ardal awyr agored. Mae disgrifiad byr gan bob maes; Fodd bynnag, af i fanylder yn eu cylch a pham yr wyf wedi'u dewis drwy gysylltu â damcaniaethwyr perthnasol. Roedd cynllun yr ystafell ddosbarth yn cael ei wneud o safbwynt y plentyn gyda'r syniad o bopeth ar gael iddynt, wedi ei ysbrydoli gan syniadaeth Montessori sy'n annog archwilio ac yn ymgysylltu'r disgyblion i'w hamgylchedd. Y syniad o ganiatáu digon o le i symud o gwmpas y dosbarth yw un i ganiatáu llif drwy'r ystafell ddosbarth a pheidio â chyfyngu ar blant. Yn aml, gall ormod o ddodrefn wneud i ystafell ddosbarth deimlo'n ' gaeedig ' ac felly mae'r byrddau wedi ei osod mewn ffordd sy'n caniatáu symud yn rhydd o fewn yr ystafell ddosbarth. Rheswm arall dros lunio'r byrddau mewn siâp ' L ' yw'r ffaith ei fod yn caniatáu i bob plentyn weld y bwrdd gwyn rhyngweithiol ac i sicrhau nad oes gan yr un plentyn ei gefn i'r sgrin ac yn colli unrhyw beth pwysig o bosibl. Hefyd, y dylid ystyried os oes plentyn sydd â nam ar y golwg neu'r clyw o fewn y dosbarth. Os fydd, yna bydda nhw yn cael eistedd yn agosach i'w helpu. Mae hyn yn golygu bod y ffordd y mae'r tablau wedi'u gosod yn gynhwysol.
 Mae pwrpas a rhesymeg y tu ôl i gael ystafell ddosbarth cynhwysol fel y nodwyd gan Baglieri (2012) a hefyd gan Booth et al. (1997) sy'n awgrymu mai pwysigrwydd cynhwysiad yw'r broses o gynyddu cyfranogiad mewn lleoliadau cymdeithasol prif ffrwd. Er bod Booth et al. Yn trafod y systemau ystafell ddosbarth a'r ffordd y cânt eu sefydlu yn Lloegr, mae'n bwysig cydnabod y defnydd o'r arfer hwn a'i roi ar waith ar ein liwt ein hunain.
Yn yr ystafell ddosbarth delfrydol, mae llawer o feysydd dysgu gwahanol sy'n ysgogi ac yn ennyn diddordeb y plant os ydynt ar dasg neu'n gweithio'n annibynnol. Isod, byddaf yn trafod pedwar maes o’r dosbarth ar du allan yn benodol a sut y maent yn helpu gyda datblygiad plant ac yn ei gysylltu â damcaniaethau.

Cornel llythrennedd-  O fewn y gornel llythrennedd byddai llawer o ddarpariaethau a heriau i ddisgyblion a fyddai'n cael eu gwahaniaethu mewn tair ffordd wahanol o leiaf er mwyn darparu ar gyfer pob gallu yn y dosbarth. Fel y nodwyd gan Beck et.al (2016) bydd plant â galluoedd gwahanol yn defnyddio llawer o strategaethau gwahanol i ddatrys y broblem. Felly, mae hyn yn atgyfnerthu pwysigrwydd cael llawer o amrywiaethau o'r un dasg er mwyn hybu eu meddwl dargyfeiriol i ddatrys problemau drwy nifer o ffyrdd ag y bo modd. Hefyd i ddathlu anfodd plant a'u dysgu bod mwy nag un ffordd o ennill yr ateb. Dywedodd Syr Ken Robinson yn ei seminar TED talks (2010) ‘Changing Education Paradigms’ fod rhaid newid agweddau ysgolion i annog a chreu disgyblion sydd yn meddwl yn ddargyfeiriol ac i bwysleisio pwysigrwydd o wneud defnydd o’r celfyddydau.  Nid yn unig fydd y ddarpariaeth yn sicrhau fod y tasgau yn drawsgwricwlaidd ond hefyd fydden nhw yn dilyn llinynnau o fewn y Fframwaith Llythrennedd a Rhifedd (2015). Er mwyn cysylltu hyn â'r ardal gyfatebol yn yr ystafell ddosbarth, byddwn yn defnyddio mwy nag ' ysgrifennu ' yn unig. Drwy blethu cwricwlwm newydd Donaldson, byddai'r agwedd drawsgwricwlaidd yn cael ei chyflawni trwy fod yn greadigol yn y ffordd y caiff yr adnoddau yn y gornel lythrennedd eu creu er mwyn hyrwyddo'r ffordd ' dargyfeiriol ' hon o feddwl.

Ardal Ddigidol- O fewn yr ardal hon, mae nifer o gyfrifiaduron ag iPads. Fel soniwyd Wheeler (2012), mae'r defnydd o dechnoleg gwybothaeth yn gallu cyfoethogi dealltwriaeth plant gyda’r holl wybodaeth sydd ar gael ar y we. Awgryma Morris (2001) wedi ei ddyfynnu gan Wheeler y bod y defnydd o dechnoleg wybodaeth fel ffordd o ddysgu yn galluogi i hyd yn oed fwy o ddysgu individualsised learning. Fydd y teclynnau yn gallu cael ei ddefnyddio mewn gwersi a hefyd o fewn amser rhydd. Defnyddir yr ardal hon ar gychwyn pob hanner tymor er mwyn cael y plant i weithio yn gydweithredol i benderfynu beth y maent eisiau dysgu amdano. Byddan nhw yn creu grid Gwybod, Eisiau, Sut, Dysgu yn defnyddio'r dyfeisiau i gynnal ymchwil ar yr hyn y maent eisiau dysgu amdano. Ond mae hi yn bwysig y bod y ffynonellau yn addas ar gyfer y plant a hefyd fod y sesiynau yn rhywfaint yn strwythuredig i gadw plant yn saff ar weWrth ddefnyddio'r Fframwaith Cynhwysiant Digidol (2015) Byddai defnyddio TGCh o fewn y gornel ddigidol yn drawsgwricwlaidd. Gan fod cymhwysedd digidol yn un o'r 3 o gyfrifoldebau trawsgwricwlaidd, gan gynnwys llythrennedd a rhifedd, mae'n bwysig i gael yr un statws â'r ddau arall. O'i ddefnyddio'n gywir, gall helpu i ddatblygu sgiliau digidol y gellir eu defnyddio, yn eu tro, ar draws sawl maes dysgu.
Hefyd, o fewn ardal ddigidol yr ystafell ddosbarth Mae sgrin werdd a fyddai'n caniatáu i'r plant greu a sêr yn eu ffilmiau eu hunain a allai gyd-fynd â thema'r dosbarth ac ymestyn yr addysgu a'r dysgu i fod yn fwy ' cyffrous '. Mantais arall o gael sgrin Werdd yn yr ystafell ddosbarth yw ei bod yn hyrwyddo creadigrwydd ac unigoliaeth drwy alluogi'r myfyrwyr i fynegi eu hunain gyda'u prosiectau. O dan y cwricwlwm arfaethedig newydd, mae'r celfyddydau yn cael eu dathlu'n fwy o dan y term celfyddydau mynegiannol Mae'n gynnig llawer o linynnau celf. Hefyd, o fewn y 4 diben yn y cwricwlwm newydd, bydd cymhwysedd TGCh a digidol yn helpu i hyrwyddo ' cyfranwyr mentrus creadigol '.  Gan ddefnyddio TGCh a'u creadigrwydd eu hunain, gall plant gynhyrchu gwaith rhagorol a dod yn fwy creadigol a mentrus, a byddant yn wneud hynny.

Ardal Rhifedd- Yn debyg i'r maes llythrennedd, bydd y maes rhifedd yn cynnwys llawer o ddarpariaethau sydd wedi'u cynllunio i ysgogi dysgwyr. Mae'r darpariaethau yno i ymestyn eu dealltwriaeth a datblygu eu strategaethau mathemategol yn annibynnol ac yn ystod gwaith grŵp. Gan y bydd yr ardal hon yn cael ei defnyddio i gyfoethogi'r cynnwys mathemategol a roddwyd eisoes, bydd y tasgau a'r heriau yma yn canolbwyntio ar y strategaethau yn hytrach na'r canlyniadau.  Er enghraifft, er mwyn sicrhau bod y syniad o fathemateg yn sgìl trosglwyddadwy, byddai'r ardal yn cynnwys cwestiynau datrys problemau sy'n gofyn am lawer o gamau i'w datrys a llawer o strategaethau gwahanol i'w cwblhau. 

Darpariaeth awyr agored- Mae'r mannau awyr agored yn cynnwys maes pêl-droed/hoci 3G amlbwrpas, llwybr antur, a llwyfan pren gyda man eistedd yn ogystal â mannau lle ceir chwarae rhydd. Prif ddiben y cynllun yw sicrhau nad oes gormod o bethau'n cael eu rhoi i blant yn yr awyr agored, yn enwedig yn y man chwarae. Os byddwn yn gwneud eu chwarae'n rhy strwythuredig ac anhyblyg maent yn colli'r gallu i chwarae'n rhydd ac yn greadigol. Lynch (2015) yn awgrymu, er bod ymchwil yn dangos y manteision niferus i chwarae, bod plant yn cael llai o amser i chwarae mewn ysgolion. Moggio (2014) yn cefnogi'r awgrym hwn drwy ddweud bod mwy o amser chwarae yn caniatáu i blant ' gael toriad' a chael amser allan o waith yr ystafell ddosbarth. Mae gan bob plentyn hawl i chwarae. Noda’r CCUHP (2017) fod hawliau gyda phob un plentyn ac yn benodol ym mae Erthygl 31 yn dweud y bod pob plentyn gyda ' yr hawl i ymlacio a chwarae '. Felly mae'n ddyletswydd arnom fel ysgolion ' i ddarparu digon o gyfleoedd i chwarae a'n cyfrifoldeb i hyrwyddo dysgu drwy chwarae.
Mae cynaliadwyedd yn aml ar flaen cynlluniau datblygu ysgolion modern ac mae hyn yn ymestyn i ddarpariaethau awyr agored. Mae'r Cynllun Eco Sgolion (dim dyddiad) yn gynllun sy'n annog yr ysgol i geisio dod yn fwy cynaliadwy a dyfeisgar gan ddefnyddio amrywiaeth o ddulliau. Gyda hyn mewn golwg, byddai llawer o'r cyfarpar yn y cynllun yn cael ei ailgylchu i leihau ôl troed carbon ysgolion a lleihau'r gost.  Er enghraifft, byddai'r naddion pren yn dod o ffynhonnell gynaliadwy a byddai'r llwybr antur yn cael ei adeiladu gan ddefnyddio deunyddiau naturiol yn hytrach na phlastig i leihau'r effaith ar yr amgylchedd. Hefyd, byddai'r llwyfan a'r meinciau yn cael eu gwneud gan ddefnyddio hen paledi pren wedi'u hailgylchu. Mae'r ymagwedd hon nid yn unig o fudd i blant, gan eu bod yn cael profiad o ddefnyddiau go iawn yn lle rhai synthetig ac yn dysgu am gynaliadwyedd a'i bwysigrwydd, ond hefyd i'r ysgol fel y crybwyllwyd yn gynharach mae'n cadw gwariant yr ysgol i lawr ac yn caniatáu'r arian a arbedwyd i'w fuddsoddi yn rhywle arall.
Gall yr holl athrawon ddefnyddio'r cae pob tywydd ac mae'n aml bwrpasol. Gellir ei ddefnyddio ar gyfer gwersi addysg gorfforol yn ogystal â gweithgareddau allgyrsiol, fel pwynt casglu hefyd rhag ofn y bydd dril tân.

Diweddglo
I grynhoi, er na dim ond braslun o’r strategaethau oedd wedi cael ei arsylwi a thrafod amdan yn y traethawd hwn, credaf y bod nifer a damcaniaethwyr yn cytuno'r bod plant yw'r pethau pwysicaf o fewn amgylchedd dysgu. Bwriad pob athro/athrawes yw annog plant i wella eu hunain drwy lawer o ffyrdd ac i baratoi nhw i fod yn ddisgyblion mentrus. Mae hi yn holl bwysig y bod darpariaethau yn cael ysbrydoli plant i ddeall a gwella eu strategaethau personol o’r mwyn iddynt allu trosglwyddo nhw ymhellach mewn bywyd. Fel dywedwyd Hughes (2001)
 ‘If a teacher’s job is to help students learn, then the first task of the teacher must be to ensure that students are in an appropriate state to learn.’  Tudalen 30 Strategies for Closing the Learning Gap
Mae hi yn holl bwysig fod dyfodol dysgu yn mynychu cynnwys adroddiad Donaldson ac yn addasu eu haddysgeg alluogi i blant fod yn wir feistrolwyr ac yn ddysgwyr uchelgeisiol, yn gyfranwyr mentrus a chreadigol, yn ddinasyddion egwyddorol a wybodus and yn unigolion iachus a hyderus.
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ATODIADAU
ATODIAD 1- Linc I can ‘rap’ Ysgol Bro Edern https://www.youtube.com/watch?v=r4i582qPjhU 
ATODIAD 2- Transcript o atebion i cwestiynnau i’r plant (Un plentyn o Blwyddyn 2, 3, 4 a 5)
Roedd yna 5 o gwestiynnau wedi cael ei baratoi ar gyfer y plant. Isod yw’r sgwrs ar atebion cefais yn ateb y cwestiynnau. (nodir for plant yn cael ei labelu yn plentyn 1,2,3 a.y.b I cadw enwau nhw yn gyfrinachol yn ol canllawiau BERA)
1.Beth yw eich hoff rhan or dosbarth?
2. Beth yw eich hoff her?
3. Ydy’r arddangosfeydd yn helpu chi?
4. Yw eich diwrnodau yn amrywio o ddydd i ddydd?
5. Sut ydech chi yn marcio eich gwaith?

1.  
Plentyn 1 (Bl.2) – Dwi’n hoffi y cornel darllen aschos mae o yn dawel.
Plentyn 2. (Bl.4)- Hoff rhan fi yw y cornel cyfrifiaduron oherwydd dwi yn licio mynd ar HWB.
Plentyn 3. (Bl.3)- Erm….yr ardal maths. Achos fi’n licio maths.

2.
Plentyn 1- (Bl.3)- Heriau mathemateg! Dysgu am ystadegau rhifau a neidio i rhifau fel 1000!
Plentyn 2- (Bl.4)- Mae Miss yn rhoi lot o heriau i ni! Ond, yn yr ardal maths mae lo o heriau dwi yn licio achos mae nhw yn newid pob wythnos.
Plentyn 3- (Bl.5)- Yn blwyddyn 5 mae yna 3 fath o her. Coch, glas a du. Mae y rhai coch yn hawdd, glas yn ok a wedyn mae y rhai du yn anodd! Y rhai du rydw I yn neud….weithiau.

3. 
Plentyn 1- (Bl.2)- Pam ni yn neud gwaith da mae Miss. Jones yn rhoi fo ar y Wal Gwych.
Plentyn 2- (Bl.4)- Mae yna nifer o waliau gyda ni. Iaith, maths, Cymraeg. Fi yn dweud fod pob un yn helpu fi.
Plentyn 3-  (Bl.5)- Yn ygrifennu Cymraeg mae y wal treiglo yn helpu ni llawer…o a mae gyda ni wal a geiriau hefyd.

4. 
Plentyn 1- (Bl.5)-  Fel arfer rydyn ni yn dilyn thema ac yn neud llawer o gwersi amdan y thema.
Plentyn 2- (Bl.2)- Na mae pob diwrnod yr un peth!
Plentyn 3- (Bl.4)- Lot a maths ac ysgrifennu ond wedyn mae lot o newid I gwersi y prynhawn.

5.
Plentyn 1- (Bl.3)- Marcio gwaith gyda par neu ffrind, ond mae miss yn helpu ni.
Plentyn 2- (Bl.4)- Rydyn ni yn defnyddio peniau gwyrdd I marcio gwaith ein hun a hefyd yn ffrind.
Plentyn 3- (Bl.5)- Marcio gwaith ffrindau gyda ‘highlighters’ i dangos camgymeriaidau a beth i neud eto.

ATODIAD 3
 Esiampl or model IRF Sinclair a Coulthard (1975)

Athro- “Beth yw prif ddinas Cymru?” (I)
Plant- “Caerdydd!” (R)
Athro- “Cywir, da iawn chi!” (F)
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