Trafodir yn yr aseiniad yma sut mae plentyn yn dysgu iaith a mathemateg o fewn profiadau dysgu ac yna cynghorir sut i ddatblygu ei sgiliau i sicrhau cynnydd yn y meysydd. Dewisir un plentyn i arsylwi a chasglu tystiolaeth o ysgol yn Ne Cymru. Ar hyn o bryd mae yna 355 o ddisgyblion ar y gofrestr.  Dewisir bachgen o ddosbarth Derbyn. Mae’r dosbarth yn eithaf mawr, gyda 44 o blant wedi’u wahanu rhwng dwy athrawes a dau gynorthwyydd dosbarth. Mae’r disgybl yn dod o gartref di-gymraeg, ac nid ydy’n derbyn prydau bwyd am ddim. Nodwyd Estyn yn ei arolwg diweddaraf bod 3% o blant yn derbyn prydau bwyd am ddim yn yr ysgol. Mae’r ystadegyn yma yn llawer yn is na’r cyfartaledd Cymru sef 18%. (Estyn, 2019).
Wrth ymchwilio’r plentyn ar gyfer yr aseiniad, sicrheir i fod yn foesegol gan enwi’r plentyn ‘Disgybl A’ a heb enwi’r ysgol i sicrhau cyfrinachedd y plentyn. Mae hon hefyd yn gydwybod a dilyn canllawiau BERA (2018) a Chod Ymarfer Moeseg ac Integredd Ymchwil y brifysgol. Er mwyn gweithredu’r ymchwiliad yma, derbynnir caniatâd o’r ysgol cyn cychwyn. Derbynnir llythyr wedi’i arwyddo er mwyn sicrhau hon. Yn ystod yr ymchwil roedd gan y plentyn dewis i gymryd rhan, a doedd dim pwysedd ar y plentyn, neu’i gorfodi i wneud dim. Roedd hawl i’r plentyn tynnu allan ar unrhyw adeg.
Defnyddiwyd llawer o ddulliau yn yr ymchwiliad yma, fel gwaith Pie Corbett, sgaffaldio gan Vygotsky a Thacsonomeg Bloom. Defnyddir y dull mosaig i gasglu tystiolaeth ar gyfer yr ymchwiliad ac i ddod o hyd i safbwynt y plentyn. Mae’r dull yn helpu casglu gwybodaeth mewn sawl ffordd i ddarganfod barn y plentyn. “The Mosaic approach is a way of listening that acknowledges children as co-constructors of meaning. It is an integrated approach which combines the visual with the verbal.” (Clark et al, 2011).

Mathemateg
Defnyddir dull tacsonomeg bloom i helpu deall y camau a dylir cymryd i annog datblygiad mathemategol y plentyn. Rhoddir Anderson, et al (2001) esboniad da o’r canlyniadau cadarnhaol wrth ddefnyddio’r dull
Objectives (learning goals) are important to establish in a pedagogical interchange so that teachers and students alike understand the purpose of that interchange. Organizing objectives helps to clarify objectives for themselves and for students. Having an organized set of objectives helps teachers to:
“plan and deliver appropriate instruction”;
“design valid assessment tasks and strategies”; and
“ensure that instruction and assessment are aligned with the objectives.”
[image: ] Mae’r dull tacsonomeg bloom yn categoreiddio cwestiynau a gweithgareddau yn ôl lefelau haniaeth y disgyblion. Mae’n rhoi strwythur i’r athro/athrawes i gynllunio gweithgareddau a chwestiynau i ymestyn dealltwriaeth y disgyblion.  Mae yna chwech lefel o ddysgu sef, gwybodaeth, dealltwriaeth, cymhwyso, dadansoddi, synthesis a gwerthuso. Gan fod dull tacsonomeg bloom yn hierarchaeth, mae angen i’r disgyblion deall y sgiliau ar y lefel isaf, i allu deall y lefelau uchaf.
Yn yr achos yma, dylir plentyn cofio’r rhifau ac yna dangos ymwybyddiaeth o werth rhif. Yn ôl dull tacsonomeg bloom dim ond yn yr achos yma bydd plentyn yn gallu llwyddo datblygu’r dysgu wrth ddringo’r pyramid hierarchaeth. Dangosodd y disgybl dealltwriaeth dda o rifau. Wrth arsylwi’r dysgwr gwelir ei fod yn adrodd rhifau 0-10 yn rhugl, sydd yn cyfateb gyda cham cyntaf dull tacsonomeg bloom, gwybodaeth, wrth iddo gofio enwau’r rhifau. Dangosodd ymwybyddiaeth o werth rhif gan nodi’r rhif gyda’r numicon, ac yna ymarfer ei ysgrifennu (gwelir atodiad 1). Mae hon yn dangos bod y disgybl wedi bwrw lefel dealltwriaeth.
Mae’n holl bwysig i ddefnyddio gwrthrychau gweledol ar gyfer datblygu sgiliau mathemategol, i gael fwy dyfnder yn ei ddysgu a chysyniad concrit. Gan ddefnyddio gwrthrychau gweledol, mae’n helpu disgyblion i ddefnyddio strategaethau cyfri yn haws, ac i ddefnyddio’r sgiliau o weithio allan yn ei bennau. Pan mae’r plentyn yn ddigon hyderus yn defnyddio gwrthrychau, ac yn deall y cysyniad, gall y plentyn defnyddio llinellau rhif i helpu cyfri yn lle. Bydd y strategaeth yma yn helpu’r plentyn gan ei gyfarwyddo o ymddiried o’r gwrthrychau, ac yn hybu strategaethau meddyliol.

Yna, mae’n amser i ymestyn y dysgwr ymhellach i godi drwy’r hierarchaeth. Bydd y ffeithiau blaenorol yn helpu’r disgybl i bontio i’r lefel nesaf. Rhoddir amser i’r disgybl i chwarae gyda numicon, a dechrau trafod gyda ffrindiau sut i adio i ddeg (bondiau 10). Wrth weithio mewn grŵp cymysg, maent yn sgaffaldio’r dysgu. Ymchwilir mewn i waith Vygotsky a Bruner er mwyn sgaffaldio’r dysgu. “students will learn more when they receive guidance from someone with more skills in the subject they're learning than they would if they were tackling the subject on their own.” (Sarikas, 2018). Credir wrth i’r disgyblion gweithio mewn grwpiau cymysg, mae’r dysgwyr lefel isaf yn dysgu wrth chwarae gyda phlant lefel uwch.
Ond dadleuir rhai gall tacsonomeg bloom yn cyfyngu'r dysgu wrth ddefnyddio’r dull cwestiynu. Dywed Karin K. Hess, et al (2009) bod y strategaeth o ddefnyddio berfau i wahaniaethu’r lefelau tacsonomeg yn rhwystredig, gan fod llawer o ferfau yn cael eu defnyddio mewn gwahanol lefelau ac nid yw’n ddigon eglur.
Rhoddir cyfle i ddatblygu sgiliau yn drawsgwricwlaidd, gan gasglu data. I lwyddo yn y dasg yma, mae angen ymwybyddiaeth o lythrennau a geiriau, i wybod pa flwch i dicio. Er enghraifft, os oedd yna tair cath roedd angen tri tick yn y bwlch cathod. Ond heb y sgiliau darllen ac adnabod llythrennau, roedd disgybl A yn rhwystredig yn y dasg. Cyflwyna’r llywodraeth y Fframwaith Llythrennedd a Rhifedd yn 2013, gan fod pryder nad oedd sgiliau disgyblion yng Nghymru yn ddigon dda mewn llythrennedd a rhifedd. Bwriad y fframwaith yw i godi safonau, gan fewnosod sgiliau llythrennedd a rhifedd i mewn i bynciau arall. Dywed Estyn (2009, tt. 2);
Mae angen i ddisgyblion ifanc allu cyfrif, cyfrifo a gweithio’n hyderus gyda syniadau mathemategol. Mae mathemateg yn berthnasol i ystod eang o waith y mae disgyblion rhwng 3 a 7 oed yn ei wneud. Mae’r gallu i fod yn hyfedr mewn mathemateg a chymhwyso medrau, gwybodaeth a dealltwriaeth ym meysydd a chyd-destunau eraill y cwricwlwm yn hanfodol i gyflawniad addysgol.
Er mwyn hybu ei sgiliau llythrennedd, ond i allu cyflwyno’r dasg roedd angen gwahaniaethu’r gwaith. Fel y gwelir yn atodiad 2 rhoddir lluniau i’r disgybl deall y cysyniadau. Sicrheir i roi’r gair o dan y llun fel bod y disgybl yn dechrau ei ymwybyddiaeth o synau. Er enghraifft, mae’r plentyn yn gwybod y llun o gath, felly maent yn defnyddio ei sgiliau i weithio allan y swyn ‘C’.
Yn y ddogfen ‘Dyfodol Llwyddiannus’ mae Donaldson (2015) yn mynd cam ymhellach, gan ychwanegu’r fframwaith cymhwysedd digidol. I atgyfnerthu hon, rhoddir y dasg i’r disgybl i greu graff ar y cyfrifiadur i ddangos ei gasgliadau (atodiad 3). Rhoddir disgybl A y casgliadau i mewn, ond cafodd anhawster yn esbonio ystyr y graff.

Llythrennedd
Saesneg yw iaith gyntaf disgybl A, ond maent yn dangos dealltwriaeth dda o’r iaith Cymraeg. Mae disgybl A yn gallu dilyn cyfarwyddiadau yn Gymraeg, ac yn gallu ymateb yn weddol, weithiau gan ychwanegu geiriau Saesneg yn y frawddeg.
Mae disgybl A yn dechrau adnabod rhai synau llythrennau. Yn yr ysgol, maent yn darparu’r rhaglen POPAT i hybu sgiliau darllen. Mae darllen y hynod o bwysig i ymestyn geirfa’r disgyblion, ac wrth glywed sŵn y gair, maent yn helpu i ysgrifennu a sillafu, sydd yn cefnogi ymchwil Ros Wilson (2012) gan nodi heb ddweud y gair, ni all y plentyn ei ysgrifennu. Cefnogir hefyd gan Pie Corbett “In order for to write in any text type, the writer has to be very familiar with it….a powerful way to internalise language patterns comes through ‘hearing it’ and ‘saying it’ - talking the text type.” Mae POPAT yn helpu’r dysgwr gan ddefnyddio synau ffoneg i helpu i ddarllen.
Mae rôl rhieni yn holl bwysig o ran pob agwedd o addysg disgyblion, ac yn chwarae rôl hynod o bwysig i ddatblygu sgiliau darllen y disgyblion. Plant sydd wedi cael y cyfle i ddarllen gartref yn cyrraedd ysgol gyda sgiliau llythrennedd cynnar, sydd yn holl bwysig. Nodwyd Llywodraeth Cymru, (2013)
Dangoswyd bod cynnwys rhieni a gofalwyr yn addysg eu plant yn gwella cyflawniad a lles dysgwyr. Mae dysgwyr yn cael eu cynorthwyo orau a’u hysbrydoli i ddysgu mewn diwylliant lle mae’r gymuned ysgol, gan gynnwys rhieni/gofalwyr, yn cymryd rhan mewn deialog gweithredol ac yn datblygu cyd-ddealltwriaeth o ddisgwyliadau dysgu
Gwrandawir disgybl A yn astud yn ystod amser stori, ac yn dangos llawer o frwdfryder. Gofynnir llawer o gwestiynau i ddatblygu ei dealltwriaeth o’r stori fel ‘Ble mae’r iâr yn malu’r ŷd?’. Defnyddir dull Pie Corbett i ddatblygu sgiliau llafar y disgybl, a hefyd i annog sgiliau meddyliol wrth gofio’r stori. Mynegir Talk4writing, wrth ddefnyddio dull Pie Corbett mae’n “enables children to imitate orally the key language they need for a particular topic before they try reading it.” (Talk4writing, 2018). Maent yn helpu’r disgyblion i ymarfer yr iaith, ac yna dadansoddi’r ystyr. I ddatblygu ei sgiliau ymhellach, cyflwynir tasg ysgrifennu i allu ysgrifennu yn yr un modd. Cytunir Estyn (2003) bod sgiliau llafar yn dod cyn darllen neu ysgrifennu gan nodi
Yn bump oed, mae llawer o blant yn cyflawni safonau uwch mewn llefaredd mewn Saesneg a Chymraeg na mewn darllen neu ysgrifennu. Y rheswm am hyn yw’r ffaith fod darllen ac ysgrifennu yn digwydd ar ôl caffael medrau iaith lafar.
I gaffael diddordeb y dysgwyr, paratoir i iâr fach goch go iawn i ddod i ymweld â’r disgyblion. Mae rhoi cyfleodd llaw gyntaf yn hynod o bwysig i’r disgyblion er mwyn deall y cysyniad yn well. Mae’r disgyblion yn adeiladu gwybodaeth wrth wneud, ac maent yn hanfodol yn y blynyddoedd cynnar. “Brain research suggests that direct action, physical and intellectual engagement with experiences, in addition to problem solving and repetition, ensures that synapses - our brain’s wiring - become stronger” (Coward, 2016).
Ar gyfer un o’r tasgau a ddarperir, roedd angen i’r dysgwr i gofio’r stori ‘Yr Iâr Fach Goch’ er mwyn rhoi mewn trefn i greu llyfr ei hun (gweler atodiad 5). Ond i ddechrau, dechreuwn ysgrifennu geiriau a fydd yn ymddangos yn aml, i ymarfer ysgrifennu ac i ddod yn gyfarwydd â rhai o’r geiriau. Trafodir gyda’r disgybl, beth oedd yn cofio o’r stori ac yna ysgrifennu mat geiriau o’r geiriau aml eu defnyddio er mwyn ei gefnogi wrth ysgrifennu. Gwelir fod disgybl A yn cofio llawer o bethau o’r stori, ac yn ei ail adrodd gyda chymorth, gan ddefnyddio dull Pie Corbett.
I ddilyn, defnyddir y dull Pie Corbett i ysgrifennu’r llyfr. Mae hon yn helpu datblygu sgiliau llafar y disgybl wrth ailadrodd. Fel grŵp a chymorth athrawes, roedd angen i’r disgyblion ail drefnu’r stori gam wrth gam. Gweithiodd disgybl A yn dda gyda’r grŵp ac yn gwrando a rhannu syniadau. Llwyddodd i roi mewn trefn, ac yna roedd angen ei gopïo i mewn i’r llyfr.
Yn y ddogfen ‘Dyfodol Llwyddiannus’ pwysleisir Donaldson (2015) y pwysigrwydd o ysgrifennu am bwrpas. Heb hyn, ni fydd y disgyblion yn gweld pwynt i ymdrechu yn y gwaith, a'i bydd yn anghofiadwy.
Wrth edrych ar atodiad 6 mae dysgwr A yn dechrau adnabod rhai llythrennau. Maent wedi gwneud ymdrech i ddilyn strwythur y llythrennau, ac yn gwneud llun i helpu atgoffa’r sŵn. Nid yw disgybl A yn ddigon cyffyrddus gyda sŵn y llythrennau i ddechrau darllen yn annibynnol. Mae’n bwysig i beidio rhuthro’r dysgu pan nad yw’r plentyn yn barod. Ac mae pwysigrwydd codi safonau llythrennedd ar draws y cwricwlwm wedi codi gan y Llywodraeth, wrth iddynt gyhoeddi’r fframwaith llythrenned a rhifedd yn 2013. Ond anghytuna Stixrud et al gan nodi;
We now teach reading to 5-year-olds even though evidence shows it’s more efficient to teach them to read at age 7, and that any advantage gained by kids who learn to read early washes out later in childhood. (Stixrud at al, 2018).

Cynnydd Mathemateg
Fel y siaradir yn flaenorol, defnyddir dull tacsonomeg bloom i dracio cynnydd disgybl A. Gwelir bod disgybl A wedi llwyddo cyrraedd y lefel dealltwriaeth, wrth drafod gyda’i gymdogion (gweler atodiad 1). Dangosir ei fod wedi cyrraedd y lefel cymhwyso gwybodaeth gan ddatrys symiau, gan ddefnyddio cymorth numicon. Mae disgybl A wedi dewis dull i lwyddo ateb y symiau gan ddefnyddio gwrthrychau, sef y numicon i’w helpu cyfrifo. I ymestyn ar hon, cynghorir i ddefnyddio rhifau yn fwy, fel bondiau 20. Nodi’r Llywodraeth yn y Fframwaith Cyfnod Sylfaen dylir plentyn yn nosbarth Derbyn “cyfrif hyd at 10 o wrthrychau’n ddibynadwy” (Llywodraeth Cymru, 2015). Mae’r disgybl wedi llwyddo cyrraedd y sgil yma, felly i ymestyn gellir defnyddio bondiau rhif 20 neu lai, sydd yn cyfateb gyda sgil blwyddyn un sef “cyfrif hyd at 20 o wrthrychau’n ddibynadwy” (Llywodraeth Cymru, 2015).
Mae defnyddio gwrthrychau yn fathemateg yn helpu disgyblion cael dealltwriaeth concrit. “For children having difficulty with maths, manipulatives can represent abstract concepts in a visual way that fosters understanding and provides a strategy from which to work.” (Neesam, 2018). I gael mwy o ddyfnder yn y ddealltwriaeth. Ond credir rhai bod disgyblion yn gorddibynnu ar y gwrthrychau, ac yn rhwystro’r plant rhag defnyddio sgiliau meddyliol.
Math manipulatives can actually slow down children’s math development if they’re used too much. When children always use manipulatives, the concrete materials can become a crutch that prevents them from developing more sophisticated ways to solve problems. (Snow, 2015).
Gellir defnyddio sawl ffordd i gefnogi’r plentyn wrth ddefnyddio rhifau sydd yn fwy. Ond mae teilwra’r dysgu er mwyn cadw diddordeb yn blentyn yn bwysig iawn. “you need to recruit their interest. Teachers need to find ways to make learning relevant, authentic, and valuable in students' lives. Roedd gan ddisgybl A diddordeb mawr mewn pêl-droed. Felly, i gadw ei sylw gellir torri allan peli, a’i rhoi mewn gols. Wrth wneud hyn mae’r plentyn yn gallu defnyddio’r wybodaeth wrth ddefnyddio’r gwrthrychau, ac yn cadw diddordeb.
Gwelir wrth i ddisgybl A cyflawni’r dasg casglu data, gwelodd yn anodd gwybod pa flwch i dicio am and ydynt yn gallu darllen yn annibynnol. Gellir hon wedi cael ei chymysgu gyda diffyg dealltwriaeth yn casglu data, yn hytrach na diffyg dealltwriaeth darllen. Mae’n bwysig i adnabod eich plentyn, felly yn yr achos yma, rhoddir lluniau o’r anifeiliaid gan gynnwys yr enwau er mwyn ceisio datblygu sgiliau llythrenned yn drawsgwricwlaidd. Gwelir fod disgybl A yn hyderus wrth gasglu’r data, cynghorir i drafod ei gasgliadau er mwyn dangos dealltwriaeth. Gellir symud ymlaen i “llunio rhestrau a thablau yn seiliedig ar y data a gasglwyd” (Llywodraeth Cymru, 2015).
[image: ] I ddatblygu dealltwriaeth y disgybl ymhellach, mae’n hanfodol i’r athro/athrawes gofyn cwestiynau call er mwyn cefnogi’r plentyn a’i helpu cyrraedd ei dargedau. Un ford o wneud hyn, yw defnyddio’r model ‘ASK’.
Yn Saesneg, ystyr ASK yw ‘Attitude, Skill and Knowledge’. Pwrpas y model yma yw deall bod gwybodaeth, sgiliau ac agwedd yn chwarae rhan bwysig o fewn dysgu plentyn. Fel y nodwyd gan Rajan (2012) mae’r wybodaeth yn cynrychioli 15% a gyda’i mae’r giliau ac agwedd yn cynrychioli 85%. Pwysleisir Rajan (2012) “The underlying theme of the ASK is that knowledge and skills can be acquired while the attitude needs to be there internally or be developed by an aspiring coach.”.
[image: ] Mae’r Model Cysylltiadau yn adeiladu ar y wybodaeth y plentyn. Mae’n dangos y pwysigrwydd o ddefnyddio’r elfennau i gyd er mwyn cael dealltwriaeth gadarn o fathemateg. Mae disgybl A yn dangos dealltwriaeth o’r symbol ‘+’ gan adio rhifau i greu 10. Mae’n bwysig i’r disgybl i ddefnyddio’r iaith sy’n gysylltiadol â mathemateg. Mae gan y symbol ‘+’ llawer o ffyrdd i’w ddweud, er enghraifft plws, adio, yn ychwanegol. Er mwyn cael dealltwriaeth gadarn o fathemateg, mae angen sicrhau dealltwriaeth yr iaith fathemategol.

Cynnydd Iaith
Gwelir fod disgybl A yn weithiau cael anhawster wrth feddwl am eiriau Cymraeg i ddweud mewn brawddegau. Wrth i’r disgybl siarad, dylir athrawes cywiro’i iaith mewn modd sensitif, er mwyn datblygu ei eirfa. Maent yn syniad da i gael disgybl A i ailadrodd y gair neu’r frawddeg. Bydd hon yn helpu disgybl A i drochi iaith. Ond wrth gwrs, rhaid sicrhau sensitifrwydd yn yr ardal yma, am nad ydynt am effeithio ar hyder y disgybl.
I wella sgiliau darllen y disgybl, cynghorir i barhau i weithio ar sgiliau ffoneg. Wrth ddatblygu sgiliau ffoneg maent yn datblygu ei wybodaeth am synau, ac yn ei adeiladu i greu geiriau. “Through working with the universe of sounds from the start, learners become aware of the individual speech sounds embedded in the stream of speech.” (POPAT).
Mae’n hefyd bwysig i ddefnyddio lluniau wrth ddysgu sut i ddarllen. Gall plant weithiau ein twyllo, ac yn gallu rhoi’r synau at ei gilydd i greu’r gair, ond does dim syniad ganddyn nhw beth yw ystyr y gair. Mae defnyddio lluniau yn rhoi'r gair mewn i gyd-destun.
Pwysleisia Haford (2018) pwysigrwydd o ddarllen yn gynnar gan nodi bod ymchwil yn dangos bod plant sydd ddim yn ddarllenwyr cymwys erbyn 9 mlwydd oed, yn debygol o fod yn ddarllenwyr di-gymwys am weddill eu bywydau. Dangosir ymchwil bod y plant yn fwy tebygol o gwympo tu ôl mewn pynciau eraill hefyd. Dadleua Marshall (2007) gall darllen dod yn rhy gynnar, ac yn rhwystro pethau, yn lle gwella. “Literacy, it claimed, can come too early and it is better to teach children to play and be sociable than it is to try and din into them a skill that could and should come later.” (Marshall, 2007).
Pan mae’r plentyn yn ddigon cymwys gyda darllen, y cam nesaf i gymryd yw darllen dan arweiniad. Mae darllen dan arweiniad yn strategaeth darllen gynnar, sydd yn adolygu a’r sgiliau ffoneg y disgybl ac yn darllen ar y cyd er mwyn hybu sgiliau i fod yn ddarllenwr annibynnol. Nodir y Fframwaith Cyfnod Sylfaen (2015) disgwylir i ddisgyblion dosbarth Derbyn “darllen penawdau a thestunau syml gan adnabod geiriau aml eu defnydd”. Mae angen adnabyddiaeth dda o eiriau, a dealltwriaeth dda o iaith er mwyn dod yn rhugl wrth ddarllen. Bydd hon yn sicrhau bod y disgybl yn deall beth maent yn darllen.
I gael llwyddiant wrth ddarllen dan arweiniad, mae angen grŵp o ddisgyblion gallu cymysg i ddarllen llyfr newydd (heb eu gweld). Mae angen sicrhau bod y llyfr ar lefel y disgyblion, ac mewn cyrhaeddiad o’i gallu. I gefnogi annibyniaeth y disgyblion, cyn darllen bydd yr athro/athrawes yn mynd dros eirfa ddieithr gyda’r disgyblion, fel eu bod yn gallu deall y testun yn well. Mae’r dysgwr yn darllen y llyfr yr un pryd, a bydd yr athrawes yn gofyn cwestiynau priodol i gefnogi’r adnabyddiaeth.
Discussion of the text before, after, and sometime during the reading is central during the approach because the fundamental purpose is to enhance each student’s understanding of what they are reading. (Dowhower, 1999).
Mae tacsonomeg Barrett yn cefnogi athrawon i ddatblygu cwestiynau dealltwriaeth ar gyfer darllen. Mae’i wedi gwahanu rhwng pum categori sef dealltwriaeth lythrennol, ad-drefnu, deall trwy ddod i gasgliad, gwerthuso a gwerthfawrogi. Wrth ddefnyddio’r categorïau yma, maent yn datblygu dealltwriaeth y disgybl o’r testun.
The Barrett Taxonomy (Clymer, 1968), designed originally to assist classroom teachers in developing comprehension questions and / or test questions for reading, is especially useful for classroom questioning in other content areas as well. (Byrne, 2018)
Cynghorir i’r disgybl i barhau datblygu sgiliau modur manwl, er mwyn gwella ysgrifennu. Mae darparu gweithgareddau hwylus yn hanfodol i’r plentyn dangos diddordeb, ac i ddefnyddio amryw o bethau nid dim ond pensil a phapur. Gellir paratoi gweithgaredd creu marciau mewn tywod, mwd, ewyn eillio. Mae’n bwysig i ddarparu gweithgareddau ar ddiddordebau'r plant ac i'w bersonoli, er mwyn sicrhau ymglymiad.
Mae Disgybl A wedi dangos sgiliau ysgrifennu da wrth drefnu, ac ail ysgrifennu llyfr yr iâr fach goch. Y ffordd ymlaen i ddisgybl A yw ail-adrodd y stori yn eiriau ei hun, ac yna’i ysgrifennu. Gellir defnyddio strategaeth Sue Palmer ar gyfer hon. Mae strategaeth Sue Palmer ‘dwyn i gof’ yn cefnogi disgyblion i ailadrodd digwyddiadau yn nhrefn amser. Gellir ysgrifennu llinell amser gan nodi’r dechrau a’r diweddglo. Yna gall y disgybl llenwi’r bylchau. Ar ôl llenwi’r llinell amser, gellir defnyddio’r strategaeth yma i ysgrifennu mewn paragraffau.
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