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Sut mae ysgol yn datblygu un agwedd ar ei Chynllun Datblygu Ysgol: adroddiad sy’n adfyfyrio’n feirniadol ar y camau gweithredu, yr effaith a’r sylfaen dystiolaeth

Pwrpas yr adroddiad yma yw dadansoddi sut mae un ysgol, galwir yn ysgol A er mwyn sicrhau cyfrinachedd o dan ofynion BERA (2018), yn defnyddio’r cynllun datblygiad ysgol er mwyn datblygu’r elfen o ysgrifennu. Mae ysgol A yn rhan o ffederasiwn o dair ysgol sy’n rhannu cynllun datblygiad, er bod rhai targedau yn cael ei nodi i fod yn berthnasol i rai o’r ysgolion yn unig fel sy’n addas ar gyfer anghenion newid yr ysgol. Mae ysgol A yn ysgol wladol fach gyda 46 o ddisgyblion a dau ddosbarth wedi ei rannu i gyfnod allweddol 2 a chyfnod sylfaen.

Mae adlewyrchu a myfyrio yn annog ymarferwyr o fewn amrywiaeth o feysydd i ddadansoddi sut maen nhw’n wneud wahanol bethau, yr effaith mae’n ei gael a beth sydd felly eisiau gwneud er mwyn gwella’r ymarfer personol (Fagerberg a Gustafsson, 2004, Beveren et.el, 2018). Yn ogystal, mae myfyrio yn rhan o broses i ddatrys problemau sy’n codi o fewn ymarfer a phenderfynu ar ffordd ymlaen er mwyn addasu ymarfer i ddatrys y broblem (Fitzpatrick a Fleck, 2010). Mae addysg yn newid yn gyson o ganlyniad i newidiadau yn ein byd a chymdeithas yn ogystal ag ein datblygiad o ddealltwriaeth ynglŷn ar addysgeg (Garfinkle a Reigeluth, 1994). Fel canlyniad nid yw ymarfer unigolion yn medru aros yn di-newid ond mae eisiau ei fod yn parhau i esblygu yn gyson er mwyn iddi gael yr effaith gorau posib. 

Yng Nghymru mae rhan o rôl athrawon yn gynnwys datblygiad proffesiynol ac arloesi (Llywodraeth Cymru, 2019) ac felly mae disgwyl bod ymarferwyr yn parhau i ddatblygu ei hymarfer. Wrth addasu a datblygu agweddau o ymarfer mae’n bwysig bod yn wneud mewn ffyrdd sy’n bwrpasol er mwyn osgoi ‘newid i newid’ fel sydd wedi digwydd mewn systemau addysgol gwledydd yn y gorffennol (Stevens, 2004). Felly, mae proses o adlewyrchu yn mynd i fod yn allweddol er mwyn sicrhau bod gydag ymarferwyr dealltwriaeth gryf o beth sydd angen gwella a’r ymchwil sy’n amgylchu’r agwedd yma er mwyn creu newidiadau pwrpasol ac effeithiol i ymarfer. 

Mae’r agweddau o adlewyrchu ar ymarfer yn ymestyn hefyd tu hwnt i unigolion a'i ymarfer unigol. Mae angen yn statudol i bob ysgol gael cynllun datblygiad ysgol gyfan (Llywodraeth Cymru, 2014). Mae’r cynllun yma yn amlinellu agweddau ble mae eisiau i’r sefydliad datblygu ei darpariaeth er mwyn sicrhau gwelliannau parhaus (Llywodraeth Cymru). Nodir ESTYN (2019), bod newidiadau yn yr hyn sydd angen i ysgolion ei chyflawni fel rhan o’r broses fyfyriol yma wedi newid er mwyn cefnogi myfyrio defnyddiol ac effeithiol yn hytrach nag brosesau hir sy’n gwastraffu amser ac yn cynhyrchu dogfennau dibwrpas. 

Mae yna gysylltiad rhwng ansawdd y cynllunio ar gyfer gwella a chynlluniau datblygiad ysgol gyda chanlyniadau academaidd disgyblion (Fernandez, 2009, Dunaway, Kim a Szad, 2012,  Escober, 2019) ac mae gyda’r potensial i wella canlyniadau cymdeithasol, lles a rheolaeth i blant a staff (Dunaway, Kim a Szad, 2012). O fewn y cynllun datblygiad ysgol mae angen bod yr ysgol yn adnabod targedau penodol gan ystyried ei fesuradwyedd a’r meini prawf bydd yn cefnogi’r mesur yma, y lefel o her a’r strategaethau all defnyddio er mwyn cyrraedd y targedau (Llywodraeth Cymru, 2014). Mae’r ymarfer yma yn bwysig er mwyn sicrhau dealltwriaeth glir i bob aelod o staff yr hyn mae’r ysgol, ac felly fel rhan o hyn, maen nhw’n ei ddatblygu. 

Er mwyn sicrhau llwyddiant ar gyfer cynllun datblygu ysgol mae eisiau bod y staff cysylltiedig ar y cynllun, yn ogystal ag y rhandeiliaid eraill, cytuno ar nodau'r targedau fel ei fod yn cydweithio yn effeithiol ar gyfer gwelliant y ddarpariaeth ar gyfer ei ddisgyblion ( Escober, 2019). Mae hyn yn golygu bod cynllun datblygu ysgol yn glir a hawdd i ddeall a darllen er mwyn i bawb deall beth yw’r nodau a’r strategiaethau cysylltiedig ar gyfer defnydd y ddogfen (Mausbach a Mooney, 2008), ac felly mae hyn yn amlinellu’r rhesymau pan fod newidiadau ESTYN (2019) yn hollbwysig ar gyfer welliant yn ein hysgolion.

Fel rhan o gynllun datblygiad ysgol A, mae eisiau iddyn nhw ddatblygu’r agwedd o ysgrifennu estynedig trwy gyfrwng y Gymraeg a thrwy gyfrwng y Saesneg. Un peth i ystyried wrth ddatblygu sgiliau estynedig disgyblion yw’r eirfa a’r strwythurau brawddegau sydd ar gael iddyn nhw. Gan sicrhau geirfa eang mae plant yn fwy tebygol o lwyddo yn academaidd gan gynnwys yn ei sgiliau ysgrifennu a darllen (Oxford, 2024, Clara a Ratnaningsih, 2021, Karakoc a Kose, 2017). Fel canlyniad, mae rhai ysgolion yn defnyddio rhaglenni neu gynlluniau sy’n hyrwyddo datblygiad o eirfa a strwythur brawddegau plant. O fewn y cyfnod sylfaen mae un meithrin, er enghraifft, yn dewis storïau ailadroddus maent yn astudio am gyfnod sy’n ehangu a drilio geirfa neu strwythur brawddeg benodol (ESTYN, 2018). Wrth i blant mynd yn hŷn mae defnydd ‘wal geirfa’ weithiau yn cael ei ddefnyddio (Kish, 2018, Sipayung, 2018, Susanti, 2018). Er hyn gall rhywbeth fel llyfryn unigol sydd wedi ei gwahaniaethu fod yn fwy effeithiol gan gefnogi plant ar lefel ei hun yn ogystal â rhoi cyfleoedd i blant ychwanegu geirfa ei hun (Kish, 2018). Mae’n bosib hefyd datblygu hyn ar gyfer strwythurau brawddegau hefyd. Agwedd arall i ystyried yw amseroedd a heriau darllen addas gan fod darllen gyda photensial mawr i ehangu geirfa disgyblion (Pigada a Schmitt, 2006, Jenkins, Stein a Wysocki, 1984, Cunningham, 2005).

Wrth i blant cyrraedd Cam Gynnydd dau a thri mae eisiau ei bod nhw’n medru deall gwahanol nodweddion sydd ag gwahanol fathau o destunau, ysgrifennu am bwrpasau gwahanol ac ysgrifennu o fewn wahanol genres llenyddol (Llywodraeth Cymru, 2024). Mae addysgu dealltwriaeth o agweddau wahanol destunau felly yn rhan allweddol o sicrhau ysgrifennu estynedig llwyddiannus. Yn ogystal ar addysgu uniongyrchol am agweddau o destunau gwahanol, mae’n bosib defnyddio strategiaethau i atgoffa a chefnogi plant i ysgrifennu’n llwyddiannus am bwrpas penodol. Er enghraifft, mae defnydd meini prawf llwyddiant, yn cyfleu disgwyliadau o’r dasg (Hattie, 2012), fel y nodweddion sy’n disgwyl cynnwys, i ddysgwyr. Mae hyn yn cefnogi plant yn ei ddysgu academaidd (Eagan, 2023, Rooney, 2007), yn ogystal â chreu plant sy’n fwy annibynnol yn ei ysgrifennu trwy gynyddu ysgogiad tuag at lwyddiant yn y gwaith (Eagan, 2023) a’r gallu i asesu a monitro’n ffurfiol neu’n anffurfiol gwaith ei hun (Rooney, 2007). Er hyn, er mwyn sicrhau llwyddiant mae rhaid bod gyda’r meini prawf llwyddiant pwrpas penodol a'i bod yn cael ei ddefnyddio’n effeithiol tuag at y pwrpas yma sydd ddim gwastad yn digwydd (Critchon a McDavid, 2015). 

Yn ogystal â datblygu strategiaethau a chynllun effeithiol ar gyfer addysgu mae eisiau magu awyrgylch sy’n annog ysgrifennu a mwynhad i ysgrifennu. Mae’r amgylchedd mae plant yn addysgu ynddi a pherthynas ag athrawon yn allweddol tuag at fagu plant sydd ag mwy o hyder, mwynhad a gallu yn y broses ysgrifennu (White, 2000). 

Fel sydd wedi sôn ynghynt, mae eisiau bod proses hunanwerthuso a’r cofnod ysgrifenedig a ffurfiol ohono wedi ei wneud mewn modd sy’n effeithiol, defnyddiol ac sydd ddim yn orlawn gyda geiriau a phwyntiau gwahanol (ESTYN, 2019). Nid yw ysgol A yn gynnwys dogfen ysgrifenedig hir fel rhan o’r cynllun datblygiad ysgol ac maen nhw’n canolbwyntio a chrynhoi agweddau o ymarfer sy’n berthnasol ar gyfer y targedau blaenorol a’r rhai newydd yn unig. Defnyddir ysgol A targedau sy’n cael ei rhoi gan ESTYN ar gyfer y targedau o fewn y cynllun datblygiad ysgol. Yn bellach, pan ei fod yn bosib maen nhw’n dewis targedau ESTYN sy’n debyg ar draws y ffederasiwn o ysgolion maen nhw’n rhan ohono. Golygir hyn wedyn, fod y tair ysgol yn cydweithio ar ddatblygu agweddau penodol o’r ddarpariaeth ar draws pob un o’r ysgolion. Tra bod cydweithied rhwng staff o fewn ysgolion eraill yn dangos i fod yn effeithiol ac ymarfer da (Abadino a Turner, 2004) mae’n hefyd yn golygu bod yr unigolyn cyfrifol am ddatblygu elfen ambell waith yw rhywun o fewn ysgol wahanol. Mae yna fantais i hyn gan ei fod yn meddwl bod yna fwy o staff i arwain gwahanol agweddau gan fod ysgol A efo dau athro a phrif athrawes sydd yn yr ysgol am un a hanner dydd yr wythnos yn unig ond mae’n golygu bod llai o gysylltiad gyda’r person cyfrifol am yr agwedd. 

Mae ysgol A yn defnyddio data er mwyn tracio ac asesu targedau sydd barod wedi ei benodi. Mae’n bosib bydda fe’n buddio ysgol A pe bau’n defnyddio data er mwyn ystyried rhai o’r  targedau sydd eisiau datblygu yn annibynnol o ESTYN. Mae’r defnydd ysgol A o ddata yn gynnwys data angenrheidiol ond hefyd data nid oes rhaid iddyn casglu a defnyddio yn statudol. Fel canlyniad, mae ysgol A yn rhoi profion ac asesiadau i’r plant sydd ddim yn anghenrheidiol fel profion sillafu ac asesiadau Tric a chlic yn dechrau yn y cyfnod sylfaen. Tra bod hyn yn rhoi data i’r ysgolion ac yn aml mae ysgol A yn defnyddio’r data er mwyn cefnogi ymarfer neu fyfyrio ar dargedau mae eisiau bod yn ofalus wrth ddarparu profion ffurfiol i blant ifanc gan ei fod yn medru cael niwed ar iechyd meddwl a lles (Barterian et.el, 2013, Beck et.el, 2023).

Gan ganolbwyntio yn unig ar dargedau ac adroddiad ESTYN wrth benderfynu ar dargedau mae ysgol A hefyd yn colli’r cyfle i fyfyrio ac ystyried barn rhanddeiliaid cysylltiedig ar yr ysgol ynglŷn ar y ddarpariaeth a beth hoffant nhw weld datblygiad ynddi. Mae cysylltiadau rhwng yr ysgol, y gymuned a rhieni yn allweddol o fewn ein darpariaeth gan ei fod yn cefnogi dysgu (Cotton a Wikelund, 1989, Sapungan a Sapungan, 2014, Kuzin et.el, 2011, Bathgate a Silva, 2010) ac yn cael ei gynnwys yn fwy o fewn prosesau penodol (Llywodraeth Cymru, 2021). Felly mae’n wneud synnwyr ei fod yn rhan hefyd prosesau gwelliant ysgol. Er nid yw ysgol A fel arfer yn ystyried rhanddeiliaid yn uniongyrchol, er bod ESTYN yn gynnwys rhai yn ei gwaith sy’n arwain at bwyntiau yn yr adroddiadau (ESTYN, 2021), pan ei fod yn briodol maen nhw’n cael ei gynnwys fel o ran o’r cynllun strategol ar gyfer rhai targedau. Cytunir hyn gyda syniad Bronfenbrener (Bronfenbrenner a Cole, 1979) bod datblygiad plant yn cael ei ddatblygu yn gorau pan fod ysgolion yn cydweithio a chynnwys y rhieni, cymunedau, systemau a phobl eraill sydd o amgylch y plentyn hefyd.

Nodir ysgol A o fewn ei gynllun datblygiad ysgol gwahanol gamau a strategaethau y byddwn yn ei ddefnyddio er mwyn sicrhau gwelliant ar draws yr ysgol ar gyfer y targedau penodol, yn ogystal â’r aelod o staff wedi ei benodi i arwain datblygiad yn y maes. Mae’r camau yma yn fyr ac yn glir o fewn y cynllun datblygu ysgol ac yn gynnwys amrywiaeth o weithredoedd ar gyfer welliant. Dyma agwedd arall ble mae’r ffaith bod ysgol A yn rhannu’r cynllun ag dwy ysgol arall yn medru cael effaith gyda manteision ac anfanteision penodol. Unwaith eto, mae rhannu cynllun yn meddwl bod yr ysgolion yn cydweithio ac yn rhannu ymarfer da yn ogystal ag amser staff i wneud ymchwil a mynd a chyrsiau gyda’i gilydd. Er hyn, mae’r cynllun yn rhoi camau cyffredinol i’r tair ysgol ac felly mae’n bosib colli rhai o’r manylder ynglyn ar beth sy’n bwysig ar gyfer cymuned a sefyllfa pob un ar wahân.

Yn olaf, mae ysgol A yn ychwanegu gwybodaeth dymhorol ar yr effaith a gwelliant o fewn pob un o’r targedau gan hefyd uwchgoleuo pan fod camau wedi ei gymryd neu wedi dechrau digwydd. Mae hyn yn dangos yn glir felly'r cynnydd sydd wedi digwydd yn barod a beth sydd dal eisiau gwneud er mwyn cyflawni targedau. Yn ogystal, mae myfyrdodau yn cael ei wneud yn wahaniaethol gan nodi gwelliant mae’r ysgolion unigol wedi ei wneud gan sicrhau felly bod pob un yn wneud cynnydd addas. Yn ogystal â defnyddio data er mwyn mesur effaith mae nodiadau o arsylwadau a gwaith ac ymddygiad plant yn cael ei wneud ac yn cael ei gymharu ar rai cyn dechrau’r targed. Nodir ysgol A, yr hyn bydd yn disgwyl fod yn weledol yn waith ac ymddygiad plant pe bau yna lwyddiant ar y targed sy’n cael ei ddefnyddio i arwain yr arsylwadau yma. 

Er mwyn gwella ar sgiliau ysgrifennu estynedig y plant mae ysgol A yn ymchwilio ac ymgymryd ar raglen geiriau gwych gan roi darpariaeth cyson ohono ar ddraws y ffederasiwn. Mae’r strategiaeth yma yn cael ei gefnogi gan y llenyddiaeth sy’n awgrymu bod addysgu geirfa yn effeithiol i helpu i fagu ei ysgrifennu (Oxford, 2024, Clara a Ratnaningsih, 2021, Karakoc a Kose, 2017). Cyn iddyn nhw datblygu hyn o fewn yr ysgol, bydda staff yn ymweld ar ddefnydd o fewn ysgol wahanol sydd wedi ei sefydlu. Mae’r ymarfer yma o rannu ac ymweld ymarfer da sy’n digwydd ar ddraws ysgolion wahanol yn gyffredinol yn un positif (Al-Rasheed a Berri, 2016, Abukari, 2020). Wrth ymgymryd yn y proses hwn mae eisiau sicrhau gofal gan ystyried y gwahaniaeth o fewn ysgolion gwahanol a’r effaith gall hyn cael ar effeithlonrwydd y technegau a gwahaniaethau sydd angen mewn darpariaeth y strategaeth (Abukari, 2020). Yn ogystal â geiriau gwych, mae ysgol A yn buddsoddi mewn hyfforddiant pellach ar gyfer staff y cyfnod sylfaen ar ddefnydd Pie Corbett. Trwy ddefnydd Pie Corbett, mae’n bosib datblygu geirfa a gallu i siarad sy’n felly yn datblygu sgiliau ysgrifennu yn y dyfodol (Corbett a Strong, 2020).

Yn gysylltiedig ar un o’r targedau eraill sydd gydag ysgol A, mae’r ysgol hefyd yn gynnwys strategaethau asesu a rhoi adborth er mwyn gwella sgiliau ysgrifennu estynedig. Pwrpas asesu ar gyfer dysgu yw bod staff a phlant yn medru gweld beth mae’r plentyn yn medru gwneud a datblygu camau nesaf er mwyn wneud cynnydd (Eysink a Schildkamp, 2021). Nodir fel rhan o’r cynllun strategol bod eisiau i ymarferwyr datblygu defnydd ei adborth ysgrifenedig gan sicrhau ei fod yn gyson ac yn addas ar gyfer y pwrpas yma. Yn ogystal, mae eisiau bod y ddarpariaeth yn rhoi fwy o gyfleoedd i blant myfyrio a gweithredu ar yr adborth ysgrifenedig yma. Tra bod myfyrdodau’r ysgol ynglyn ar y targed yma yn uwchgoleuo’r prif bryder bod plant ddim yn datblygu dealltwriaeth a defnydd llawn o nodweddion ffurfiau ysgrifennu, adborth ysgrifenedig yw’r unig gam sy’n ceisio mynd i’r afael ar hyn yn uniongyrchol. Efallai felly, bydda yna fodd i ystyried strategaethau, hyfforddiant neu gynllun penodol sy’n effeithiol i addysgu nodweddion wahanol ddarnau ysgrifennu. 

Nid oes yna chwaith camau sy’n gysylltiedig ar greu awyrgylch sy’n hybu mwynhad a hyder wrth ysgrifennu. Mae’n bosib bod hyn yn rhywbeth sy’n anoddach cynllunio ar gyfer neu ei bod yn rhywbeth sydd ddim yn hynod o wan yn yr ysgol gan nad oes sôn am hyn yn y myfyrdodau. Er hyn, mae’n bosib bod eisiau i’r ysgol ystyried pa fath o ymdeimlad tuag at weithgareddau ysgrifennu sydd gyda’r plant a phe bau eisiau ymgymryd â phrosesau er mwyn wella hyn.

 gloi, mae cynllun datblygiad ysgol yn allweddol er mwyn sicrhau gwelliant ar ddraws yr ysgol ac o fewn darpariaeth gyffredinol yr ysgol er mwyn sicrhau'r cynnydd gorau gall yr ysgol gynnig i blant. Mae eisiau bod y cynllun yn gynnwys myfyrdodau ar ymarfer yr ysgol ond gan dal i fod yn glir a bod gyda ffocws pendant ar adrannau o welliant. O fewn y cynllun datblygiad bydd yna gamau pendant er mwyn cyrraedd targedau, pobl wedi ei benodi i arwain ar dargedau a chynllun ar gyfer monitro ac adfyfyrio ar effaith y newidiadau. Mae’r aseiniad yma wedi dangos sut mae cynllun yn edrych ac yn gweithio er mwyn effeithio ar ymarfer sy’n wybodaeth a dealltwriaeth sy’n medru bod o ddefnydd wrth ddechrau gyrfa yn gweithio o fewn ysgolion gan fydd eisiau defnyddio'r ddogfen fel rhan o ymarfer a chynllunio cyson. 

Mae’r aseiniad hefyd wedi archwilio gwahanol fodd o ddatblygu gallu plant o fewn eu hysgrifennu estynedig. Mae ystyriaethau ac addysgu anghenrheidiol o fewn yr agwedd yma yn gynnwys asesu ac adborth, ehangu geirfa a strwythur brawddegau, nodweddion y wahanol fathau o ysgrifennu a’r amgylchedd sy’n ysgogi ysgrifennu brwdfrydig a hyderus. 
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