Aseiniad ECAD6012/C – Rhys Hughes

Dros y blynyddoedd nesaf, nid yw’n gyfrinach bod llawer o newidiadau am fod i’r cwricwlwm yng Nghymru gan fod “tystiolaeth o arolygon rhyngwladol a gwerthusiadau gan Estyn yn awgrymu nad yw lefelau cyrhaeddiad mor uchel ag y gallent fod” Llywodraeth Cymru (2017). Tebygol yw bod newidiadau mawr am fod i’r sgiliau sy’n cael eu hybu mewn gwersi, a’r ffordd caiff plant eu paratoi ar gyfer y dyfodol. Fel rhan o hyn, yn yr argymhellion ar gyfer y dyfodol, pwysleisiwyd y dylai dysgu gan blant a phobl ifanc gael ei ddatblygu ar draws y cwricwlwm trwy dri Chyfrifoldeb Trawsgwricwlaidd” Donaldson (2015, t.42). Hynny yw; llythrennedd, rhifedd, a chymhwysedd digidol. Uwcholeuwyd pwysigrwydd bod “plant a phobl ifanc yn datblygu lefelau cymhwysedd uchel yn yr agweddau hynny a’u bod yn cael cyfleoedd aml i’w datblygu, eu hymestyn a’u cymhwyso ar draws y cwricwlwm” (Donaldson, 2015, t.40). Hynny yw, bod cyfleoedd i’r plant cysylltu’r cyfrifoldebau yma at wahanol elfennau o’r cwricwlwm mewn modd trawsgwricwlaidd. Cynigiwyd y dylid adeiladu a defnyddio’r hyn yn y fframweithiau er mwyn sicrhau dilyniant plant, ond bod angen mwy o bwyslais yn gyffredinol ar y cyfrifoldebau hefyd. Byddaf felly yn astudio’r tri agwedd yma, gan ddadansoddi eu pwysigrwydd a’u lle o fewn gwersi heddiw trwy gyfeirio at ymchwil a phrofiadau personol.
Yn gyntaf felly, byddaf yn astudio’r cyfrifoldeb ‘llythrennedd’. Yn ôl yr Ymddiriedolaeth Llythrennedd Cenedlaethol (2017), dyma’r “gallu i ddarllen, ysgrifennu, siarad a gwrando mewn ffordd sy’n gadael i ni gyfathrebu’n effeithiol a gwneud synnwyr o’r byd.” O’r diffiniad yma, gwelir pwysigrwydd datblygu llythrennedd plant er mwyn eu paratoi ar gyfer y dyfodol. Cytuna Cynulliad Cenedlaethol Cymru (2013, t.5), gan nodi bod “pwysigrwydd llythrennedd a rhifedd yn parhau i gael ei nodi fel rhywbeth hanfodol ar gyfer gofynion y farchnad waith.” Wrth feddwl am ddyfodol y cwricwlwm yng Nghymru, eglurwyd gan Donaldson (2015, t.40), bod “cydran llythrennedd y Fframwaith Llythrennedd a Rhifedd yn rhoi cyfarwyddyd ynghylch dull cyffredin o gryfhau sgiliau o’r fath ar wahanol gamau datblygol.” Hynny yw, y dylid gwneud defnydd o’r adran yma o’r fframwaith er mwyn hyrwyddo’r sgiliau o’u fewn yn y dosbarth heddiw, gan weld dilyniant a chynyddiad yng ngallu ieithyddol pob plentyn. Fframwaith yw, a chyflwynwyd yn 2013 i “ddisgrifio’n fanwl gywir y disgwyliadau cenedlaethol blynyddol ar gyfer llythrennedd a rhifedd i ddysgwyr” (Llywodraeth Cymru, 2013, t.4). Caiff yr adran llythrennedd o’r fframwaith ei rannu i dri llinyn, sef; llafaredd, darllen ac ysgrifennu.
Wrth feddwl felly am hyrwyddo llythrennedd yn y dosbarth, gwelir bod nifer o fanteision, a rhai heriau gall codi. I gychwyn, gwelir ei fod yn cynnig cyd-destun i blant defnyddio’r iaith mewn amrywiaeth o ffyrdd. Wrth amlinellu’r bwriad i weld miliwn o siaradwyr Cymraeg yng Nghymru erbyn y flwyddyn 2050, noda’r Llywodraeth Cymru (2017, t.57) pwysigrwydd ein bod ni’n “creu cyd-destunau lle mae’n naturiol defnyddio’r Gymraeg, a chymryd camau i normaleiddio’r iaith a chynyddu’r statws a’r bri a roddir arni.” Er sonnir hyn am gyfleoedd allgyrsiol, gellir ei gymhwyso hefyd at y dosbarth ei hun, gan fod tuedd weithiau i adael i ffocws datblygiad ieithyddol cael pwyslais mewn gwersi iaith yn unig. Mae hyrwyddo llythrennedd ar draws y cwricwlwm felly yn cynnig cyfleoedd estynedig i’r plant defnyddio a gwella yn yr iaith mewn amrywiaeth o gyd-destunau, gan eu gweld yn gwella yn yr iaith ac yn gweld y rheswm dros ei ddefnyddio. Fel eglura Wray (2002, t.6), dydy “llwyddiant mewn llythrennedd dim yn cael ei fesur gan beth mae’r plant yn gwybod am destunau, argraffiad, a.y.y.b. ond gan beth maen nhw’n gallu gwneud gyda rhain.” Trwy hybu llythrennedd fel hyn felly, bydd y plant yn cymhwyso’u gwybodaeth ieithyddol at ystod o feysydd gwahanol.
Yn ogystal â hyn, caiff lleoliad penodol ei roi i ddefnyddio’r Gymraeg. Hynny yw, amgylchedd penodol i’r plant cael defnyddio’r a datblygu yn yr iaith, lle efallai nad ydynt yn gallu gwneud hynny yn y cartref. Fel awgryma Gross (2013, t.39), mae amgylcheddau iaith-cyfoethog yn cynnig mannau “sy’n annog yn weithredol siarad a gwrando.” Mae hyrwyddo llythrennedd felly’n rhoi cyfle i’r plant i ddefnyddio’r iaith yn ymarferol, gan adeiladu ar eirfa sylfaenol. Cytuna Oakhill et al. (2015, t.65), gan ychwanegu'r “ddylai addysgu geirfa cymryd lle mewn cyd-destun cyfoethog, yn ffafriol mewn gwaith parhaol hir ar themâu pwysig.”
Er y manteision yma, gwelir weithiau bod gosod cyfleoedd i bob plentyn gweld dilyniant yn eu gallu ieithyddol yn anodd, o achos yr ystod o alluoedd sydd yn y dosbarth. Er enghraifft byddai datblygu gallu llythrennedd plentyn o gartref Cymraeg iaith gyntaf yn wahanol i blentyn sydd wedi symud i Gymru o wlad arall. Fel esboniwyd gan Lewis (2011, t.71), er bod angen cynnig cyfleodd i’r plant iaith gyntaf ymestyn eu gallu yn y Gymraeg, rhaid hefyd “sicrhau bod dysgwyr y mae eu Cymraeg yn llawer llai cadarn yn cael eu trochi mewn digon o weithgareddau cyfrwng Cymraeg i’w galluogi i ddod yn siaradwyr Cymraeg rhugl.” Mae hyn yn gydbwysedd sydd yn anodd ei weithredu. Ar fy mhrofiad addysgu, gwelais yn fy addysgu i ac yng ngweithgareddau’r dosbarth, bod tueddiad mawr i ganolbwyntio ar y plant lleiaf hyderus ar yr iaith. Golygai nad oedd gallu'r plant mwy hyderus yn cael ei ymestyn, ac felly nad oedd dilyniant yng ngallu pob plentyn. Cytuna Browne (2007, t.120) bod hyn yn her, gan fynegi bod anawsterau mewn dysgu yn gallu codi o “ddulliau addysgu anaddas, neu ddeunyddiau cwricwlwm anghyraeddadwy yn ogystal ag o anghenion plant unigol.” Mae angen felly cynllunio’n ofalus, gan sicrhau bod pob plentyn yn gweld dilyniant yn eu gwaith.
Y cyfrifoldeb nesaf yw rhifedd, sef “y gallu i ddefnyddio mathemateg mewn bywyd pob dydd” Rhifedd Cenedlaethol (2019), hynny yw sefyllfaoedd ymhob maes ac agwedd o fywyd. Esbonia Donaldson (2015, t.40) bod “angen i blant a phobl ifanc cael cyfleoedd rheolaidd i feithrin mwy o ddealltwriaeth o rif” a “cryfhau a defnyddio eu sgiliau rhifedd mewn gwahanol gyd-destunau.” Gwelir ei bwysigrwydd felly wrth feddwl am sgiliau datrys problemau plant, a’i angenrheidrwydd ar weld plant sydd yn gallu cymhwyso sgiliau mathemategol at sefyllfaoedd pob dydd. Yn debyg i lythrennedd, argymhellwyd gwneud defnydd o’r adran rhifedd o fewn y fframwaith llythrennedd a rhifedd er mwyn gweld dilyniant a chynyddiad yng ngallu mathemategol pob plentyn. Caiff yr adran yma ei rannu i bedwar llinyn; datblygu ymresymu rhifyddol, defnyddio sgiliau rhif, defnyddio sgiliau mesur a defnyddio sgiliau data.
Gweler yn debyg i lythrennedd ond mewn modd gwahanol, bod hyrwyddo rhifedd fel cyfrifoldeb trawsgwricwlaidd yn cynnig cyd-destun i’r plant defnyddio sgiliau rhifedd ar draws y cwricwlwm. Pwysig yw hyn yn benodol wrth edrych ar y diffiniad, gan fod ei gymhwyso at ystod o sefyllfaoedd yn sylfaen iddo. Hefyd, gan fod rhifedd yn ddisgyblaeth haniaethol, bydd ei hyrwyddo yn bwrpasol fel hyn yn cynnig cyfleoedd ymarferol i’r plant ei ddatblygu yn y dosbarth. Fel esbonia Pound a Lee (2015, t.96), mae “addysgu a dysgu mathemateg yn seiliedig ar weithgaredd trawsgwricwlaidd yn creu cyfleoedd i osod syniadau a chysyniadau mathemategol mewn amgylchedd ble mae ganddynt bwrpas, perthnasedd ac ystyr real.” Gellir dadlau yn wahanol i lythrennedd, bod ystod ehangach o elfennau gwahanol i sgiliau rhifedd, ac felly mwy o botensial i’w gymhwyso at bynciau gwahanol. Rwyf wedi gweld hyn llaw-cyntaf mewn un ymweliad at ysgol. Mewn gwers addysg gorfforol roedd y plant yn cwblhau cylched gweithgareddau oedd yn hybu sgiliau corfforol a sgiliau rhifedd. Roedd cyfleoedd iddynt ymarfer sgiliau amseru, cyfri, a datrys problemau, ac felly i’r plant cymhwyso rhifedd at sefyllfaoedd yn y maes yma. Cytuna Rowland (2009, t.160-161) gyda phwysigrwydd gwneud hyn, gan ddweud mai “un o’r ffyrdd mae plant yn gwneud synnwyr o weithrediadau, trefnau a chysyniadau mathemategol yw trwy werthfawrogi'r ystod o wahanol sefyllfaoedd y maent yn cymhwyso.”
Mantais arall o gymhwyso rhifedd at sefyllfaoedd datrys problemau, yw bod hyn yn annog meddwl annibynnol a chreadigol yn y plant. Hynny yw, wrth dderbyn problem y mae angen defnyddio rhifedd i’w ddatrys, mae cyfle wedyn iddynt ddewis y dull mathemategol priodol ond hefyd i fod yn greadigol yn y ffordd maent yn gwneud hynny. Fel awgryma Harris a Taylor (2014, t.78), bydd “gallu’r plant i ddatrys tasgau mathemategol yn dod yn fwy hyblyg a chreadigol trwy ddefnyddio strategaethau caffaeledig ystyrlon.” Bydd hyn felly’n sbarduno’r plant i gymhwyso’u dealltwriaeth at yr hyn maent yn ei wneud, sy’n cyd-fynd gyda’r sgil o “ddewis mathemateg a thechneg briodol i’w defnyddio” ar y Fframwaith Llythrennedd a Rhifedd (2013).
Er hynny, yn fy mhrofiad personol, gwelais pan hyrwyddwyd rhifedd mewn ffordd drawsgwricwlaidd, bod tueddiad weithiau iddo gymryd drosodd fel thema’r wers. Hynny yw, bod mwy o sylw yn cael ei roi ar rifedd nag ar brif bwnc y wers. Cytuna McAteer (2012, t.92) bod hyn yn wrthgynhyrchiol, gan egluro nad yw “pwyslais ar sgiliau rhifyddol ei hun yn arwain at y gallu i wneud defnydd o’r sgiliau yma mewn sefyllfaoedd ymarferol.” Perygl sydd weithiau hefyd, i hyrwyddo rhifedd mewn ffordd tocynistaidd, gan geisio cynnig cyfleoedd i blant i ymestyn eu sgiliau rhifedd, am ddim rheswm pendant, yn hytrach na gwir feddwl os yw’n cyfoethogi dysgu'r plant. Fel eglura Pound (2015, t.112), “mae’n gynnwys llawer mwy na gwneud symiau ar bapur siâp pwmpen oherwydd ei fod yn Galan Gaeaf.” Mae angen sicrhau bod rhifedd yn cael ei ddefnyddio a’i hyrwyddo yn gyson, ond hefyd ei fod yno am bwrpas i gyfoethogi dysgu’r plant ymhob maes. Fel esiampl o hyn, awgryma Askew (2012, t.33) bod y gallu i gwblhau “cyfrifiad lluosiad yn un peth, ond mae’r gallu i’w gymhwyso, yn un o’r profion o ddealltwriaeth.”
Y cyfrifoldeb olaf felly yw cymhwysedd digidol, sy’n gyfrifoldeb weddol newydd. Er ei fod yn anodd i wir ddiffinio beth yw cymhwysedd digidol o achos y newidiadau cyson sydd yn digwydd mewn technoleg, mae JISC (2014) yn cynnig mai llythreneddau digidol yw’r “galluoedd yna sy’n cefnogi byw, dysgu, a gweithio mewn cymdeithas ddigidol.” Yn amlwg felly, mae’r sgiliau yma’n hanfodol i’r plant er mwyn eu harfogi ar gyfer bywyd yn yr oes ddigidol sydd i ddod. Noda Donaldson (2015, t.41) yr angen i “ganolbwyntio ar addysgeg, datblygu sgiliau dyfnach, gallu trosglwyddo, a dealltwriaeth yn ogystal â defnydd posibl y cymwyseddau,” gan awgrymu pwysigrwydd creu Fframwaith Cymhwysedd Digidol sy’n amlinellu'r sgiliau priodol i’w hybu, a’r dilyniant a ddaw o hyn. Ers yr argymhellion yma mae’r fframwaith yma bellach wedi cael ei greu, gyda’r nod o roi darlun sy’n “darparu sawl llwybr posibl o ddatblygiad, a’r llwybrau hynny wedi’u torri’n gamau llai ac wedi’u teilwra ar gyfer pob dysgwr” (Llywodraeth Cymru, 2018, t.3). Mae’r fframwaith felly wedi cael ei rannu i bedwar llinyn, sef dinasyddiaeth, rhyngweithio a chydweithio, cynhyrchu, a data a meddwl cyfrifiadurol.
Un fantais amlwg i hybu cymhwysedd digidol, yw ei fod yn arfogi’r plant ar gyfer y dyfodol ac ar gyfer swyddi sydd efallai dim yn bodoli eto. Fel dadleua Savage a Barnett (2015, t.19), os ydym am weld plant yn ffynnu yn y byd heddiw, nid yw’n bosib “anwybyddu'r ymarferion cymdeithasol a diwylliannol o lythrennedd digidol sydd yn galluogi pobl i wneud y mwyaf o’u rhyngweithiadau lluosog gyda thechnoleg ddigidol a chyfryngau.” Nid yn unig oes angen paratoi'r plant i ddefnyddio technoleg felly, ond hefyd eu paratoi a rhoi cyfle iddynt ymarfer sut mae gwneud hyn mewn ffordd ddiogel. Gwelir hyn yn bendant o fewn y Fframwaith Cymhwysedd Digidol (2018) sydd yn dynodi sgiliau megis “deall sut i ddiogelu eu hunain rhag cael eu hunaniaeth wedi'i ddwyn ar-lein” fel rhai sydd angen eu hyrwyddo yn y dosbarth.
Peth positif hefyd yn wahanol i’r ddau gyfrifoldeb arall, yw ei fod yn cynnig cyfleoedd i allu cyflwyno gwybodaeth a gwaith mewn dulliau unigryw i’r maes. Gallai hyn cynnwys ar ffurf cyflwyniad, fideo, neu boster, sydd eto yn hyrwyddo’r sgil o “addasu a chyflwyno ystod o destun, delwedd, sain, animeiddiad a fideo at ddibenion penodol” o’r Fframwaith Cymhwysedd Digidol (2018). Golyga hyn bod potensial felly i’r athro darparu gweithgareddau mwy creadigol ac unigryw gan ddefnyddio technoleg. Fel eglura Savage a Barnett (2015, t.154) unwaith eto, mae cyfrifoldeb i “ddefnyddio dulliau sy’n fwyaf addas ar gyfer anghenion dysgu plant, dulliau sydd yn gynhwysol ac yn greadigol, sy’n arwain i’r canlyniadau gorau i ddysgwyr; mae hyn yn cynnwys teclynnau digidol.” Gall gwneud defnydd o dechnoleg yn y dosbarth felly, amrywio'r ffyrdd y caiff gwaith ei gyflwyno, gan felly ychwanegu at yr ystod o gyfleoedd caiff y plant yn y dosbarth.
Er hyn, gwelir mai un her amlwg yw ddiffyg cyllid. I rai ysgolion, mae cael digon o arian ar gyfer yr adnoddau technoleg briodol yn anodd. Er bod elfennau i’r fframwaith sydd ddim o reidrwydd yn dibynnu ar berchen ar y dechnoleg, daw’n amlwg mae'r ffordd gorau i blant datblygu eu sgiliau digidol yw trwy eu hymarfer yn ymarferol. Yn ogystal â hyn, gellir dadlau na ddylid hyrwyddo cymhwysedd digidol o achos y dechnoleg sy’n amgylchynu plant yn gyson heddiw. Oherwydd bod y rhan fwyaf o blant yn defnyddio gymaint o dechnoleg yn y cartref, gallai ei ddefnyddio yn fwy yn y dosbarth yn beth negyddol. Er hynny, gellir dadlau'r gwrthwyneb i hyn, gan ddweud bod hybu cymhwysedd digidol yn rhoi cyfleoedd i blant o deuluoedd tlawd i ddefnyddio technoleg na fydden nhw fel arfer. Serch hyn, dadleua Palmer (2007, t.15) er mwyn “cynnal y diwylliant newydd byd-eang, mae’n rhaid i ni gydnabod beth mae’n gwneud i’n plant a gweithio allan sut i ddadwenwyno eu bywydau.” Hynny yw, sicrhau bod plant yn cael cyfleoedd i brofi buddion technoleg, ond gan sicrhau nad oes gormod o bwyslais fel bod y plant yn dod yn gaeth iddo. Yn bersonol rwyf wedi gweld os caiff technoleg ei ddefnyddio’n ormodol mewn gwersi, bod tueddiad i blant orddibynnu arno, gan beidio gwerthfawrogi ffyrdd arall o ddysgu a gweithio. Mae technoleg felly yn gallu bod yn beryglus, er pan hyrwyddwyd hi yn iawn, mae potensial enfawr iddo gyfoethogi’r dysgu.
Wrth edrych ar y cyfrifoldebau trawsgwricwlaidd felly, daw yn amlwg bod potensial mawr wrth eu hyrwyddo o fewn dosbarthiadau iddynt gyfoethogi’r dysgu ar draws y cwricwlwm. Wrth eu cymhwyso at amrywiaeth o bynciau, nid yn unig bydd hyn yn gweld dilyniant yng ngallu’r plant yn y tri agwedd yma, ond hefyd dealltwriaeth gryfach o brif bwnc y wers. Mae hyn yn cyd-fynd gydag argymhellion arolygu Estyn am lythrennedd, sy’n dweud mi fydd “arolygwyr yn barnu pa mor dda y mae’r cwricwlwm cyfan yn datblygu medrau llythrennedd disgyblion” Estyn (2017, t.2). Trwy ddefnyddio’r cyfrifoldebau yma mewn sefyllfaoedd ar draws y cwricwlwm, cynigir cyfle i ddatblygu amryw o sgiliau o fewn yr un wers, gan wneud cysylltiadau rhwng pynciau a meddwl mewn ffordd greadigol. Er hynny, wrth edrych ar heriau’r tri chyfrifoldeb mae angen sicrhau bod lle i bob plentyn datblygu eu galluoedd, gan adeiladu ar hyn maent yn gwybod yn barod. Fel awgryma Kerry (2010, t.57), “os yw’r nodau dysgu yn cynnwys y datblygiad o sgiliau unigol, mae dulliau dosbarth-cyfan yn llai tebygol o fod yn effeithiol.” Pwysig yw felly yn fy addysgu fy hun, i sicrhau bod cyfleoedd i blant i weithio yn annibynnol, mewn grwpiau ac fel dosbarth, er mwyn cael y cyfle i ddatblygu’r holl sgiliau mewn ffyrdd gwahanol. Hanfodol yw hefyd pan hyrwyddir cyfrifoldeb, ei fod yno am bwrpas, ac nad yw’n cael ei gynnwys yn docynistaidd. Rhaid sicrhau nad yw brif nod y wers yn cael ei golli, a bod y cyfrifoldebau trawsgwricwlaidd yn cyfoethogi’r dysgu. O ran cymhwysedd digidol, efallai bod le i ddadlau bod angen mwy o arian gan y llywodraeth mewn ysgolion, er mwyn gallu darparu adnoddau bydd yn ymestyn sgiliau digidol y plant. Ond, yn ogystal â hyn mae angen sicrhau nad yw’r dechnoleg yn cymryd drosodd, a bod digon o bwyslais hefyd ar weithgareddau a sgiliau eraill yn y dosbarth. Wedi dweud hyn, mae’r cyfrifoldebau trawsgwricwlaidd yn rhai cyffrous bydd yn paratoi'r plant ar gyfer y dyfodol. Fel dyweda Barnes (2015, t.62-63) mae potensial mawr i ddulliau trawsgwricwlaidd bod yn effeithiol mewn “addysgu a chyrraedd datrysiadau moesegol, adeiladu cymhelliant unigol a grŵp, cynnal diddordeb a chodi safonau.” Gweler felly wrth ddysgu’n drawsgwricwlaidd, gan hyrwyddo'r tri chyfrifoldeb craidd yma, y bydd y plant yn cael eu paratoi ar gyfer ymdopi a sefyllfaoedd ymhob maes, gan gymhwyso’r agweddau yma atyn nhw.
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