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Mae codi safonau addysg yn flaenoriaeth i athrawon (Black a William, 2010). Un o’r ffyrdd y gallwn wella addysg disgyblion yw trwy ddefnyddio strategaethau asesu ar gyfer dysgu (Black a Wiliam, 2010). Pwrpas asesu ar gyfer dysgu yw i'r disgybl ddod yn gyfranogwr yn y dysgu a gall ddefnyddio'r adborth i wella dysgu yn y dyfodol (Harrison, 2017). Mae angen i ddisgyblion ddod yn gyfranogwyr gweithredol yn eu haddysg er mwyn iddynt gyrraedd eu potensial (Blake a Pope, 2008). Hefyd, mae Blake a Pope (2008) yn dadlau bod angen i athrawon ddeall yr ymchwil a wnaed gan ddamcaniaethwyr i ddeall eu disgyblion. Mae Blake a Pope (2008) hefyd yn dadlau bod asesu yn allweddol i ddeall gallu disgyblion.
Nod y traethawd hwn yw deall sut gall athrawon ddefnyddio asesu ar gyfer dysgu strategaethau i wella dealltwriaeth disgyblion. Bydd hyn yn cael ei ddangos trwy greu fy nghynlluniau gwers a phrofi gan ddefnyddio strategaethau asesu ar gyfer dysgu. Nod y traethawd hwn yw ymchwilio sut daeth y dull asesu ar gyfer dysgu yn ganolog i addysgeg athrawon (Harrison, 2017). Bydd y traethawd hwn hefyd yn anelu at ddadansoddi'n feirniadol yr ymchwil sy'n ymwneud ag asesu ar gyfer dysgu ac archwilio cyfyngiadau'r dulliau asesu ar gyfer dysgu. 
Bydd y traethawd hwn yn ymchwilio sut gallwn ymgorffori asesu ar gyfer dysgu strategaethau mewn tri chynllun gwersi. Bydd ffocws penodol ar un strategaeth asesu ar gyfer dysgu ym mhob cynllun gwers er ei bod yn bosibl gweld pob strategaeth ym mhob un o'r cynlluniau gwersi. Bydd ymchwiliad beirniadol o'r strategaeth asesu ar gyfer dysgu honno wedi'i dewis wrth drafod pob cynllun gwers. Nod y traethawd hwn yw darganfod a yw asesu ar gyfer ddysgu'r un mor ddylanwadol i ddatblygiad addysgol disgyblion ag a nodwyd gan Wiliam a Black (1998).
Mae'n bwysig bod addysgwyr yn ymchwilio i'r dystiolaeth y tu ôl i addysgeg (Austin, 2016). Mae Llywodraeth Cymru wedi pwysleisio pwysigrwydd o athrawon fel ymchwilwyr (Llywodraeth Cymru, 2020; Donaldson, 2015). Gyda hunan datblygiad wrth wraidd Cwricwlwm Cymru 2022 mae pwyslais ar athrawon i ddatblygu eu datblygiad proffesiynol trwy gynnal a bod yn ymwybodol o'r ymchwil sy'n cael ei chynnal (Llywodraeth Cymru, 2020). Mae ysgolion fel Ysgol Cynwyd Sant wedi dechrau gweithredu syniad o athrawon fel ymchwilwyr ac wedi darganfod bod staff yn hyderus am eu dealltwriaeth o Gwricwlwm Cymru 2022 o ganlyniad i gynnal ymchwil (ESTYN, 2018). Mae’r Safonau Statws Athrawon Cymwys hefyd yn pwysleisio’r syniad o darpar-athrawon fel ymchwilwyr gan mai un o’r safonau yw to ‘darllen ehangach a chanfyddiadau ymchwil’ (Partneriaeth Dysgu Broffesiynol Yr Athrofa, 2019).
Mae'r wybodaeth amdano’r ysgol a disgyblion a fydd yn cael ei thrafod yn y traethawd hwn yn ffug ac nid yw'n peryglu hawliau diogelu data unrhyw ysgol neu ddisgybl (Ddeddf Diogelu Data, 2018). Fel ymchwilydd moesegol yn dilyn canllawiau BERA, bydd unrhyw enwau disgyblion, athrawon neu ysgolion yn enwau ffug heblaw am ysgolion le mae ESTYN wedi'u rhyddhau fel rhan o rannu arfer da ag eraill (British Educational Research Association, 2018).
Bydd y cynlluniau gwersi sydd yn cael eu trafod yn y traethawd hwn yn anelu at ddosbarth blwyddyn 3 ac maen nhw'n 7/8 mlwydd oed. Y meysydd dysgu a phrofiad y bydd y traethawd hwn yn canolbwyntio arnynt yw Celfyddydau Mynegiannol; Ieithoedd, Llythrennedd a Chyfathrebu a Mathemateg a Rhifedd (Llywodraeth Cymru, 2020). Cyd-destun yr ysgol yw ei bod yn ysgol gyfrwng Gymraeg mewn cymuned le mae Saesneg yw'r iaith drechol. Mae 150 o ddisgyblion yn yr ysgol hon ac mae 26 o ddisgyblion ym mlwyddyn 3. Mae gan y dosbarth ystod o allu gyda rhai disgyblion yn gweithio ar gamau cynnydd 1 mewn rhai pynciau. Mae angen mwy o gefnogaeth ar 5 disgybl i'w helpu i ddeall. Mae yna hefyd 5 disgybl sy'n fwy galluog a thalentog. Fodd bynnag, nid yw'r disgyblion hyn yng ngham gynnydd 3 mewn unrhyw bwnc eto. Mae'r ystafell ddosbarth wedi'i threfnu ar sail gallu fel bod y rhai sy'n fwy galluog a thalentog ar un bwrdd a bod y rhai sydd angen mwy o gefnogaeth ar un arall. Nid oes unrhyw ddisgyblion ag anghenion dysgu ychwanegol sydd angen cefnogaeth ychwanegol ond mae cymeriadau yn y dosbarth. Ar hyn o bryd mae'r dosbarth yng nghanol y tymor ac wedi ymgartrefu yn yr amgylchedd ysgol ar ôl blwyddyn anodd o ganlyniad i COVID-19.
Bydd y gwersi a fydd yn cael eu trafod yn y traethawd hwn yn ymgorffori'r syniad y dylai disgyblion fod yn dysgu trwy chwarae (Llywodraeth Cymru, 2020; Donaldson, 2015). Dadlau Haylock a Thangata (2007) bod dysgu trwy chwarae yn rhoi cyfle i blant wneud synnwyr o'u hamgylchedd ac yn gallu cyfleu'r hyn y maent wedi'i ddysgu trwy chwarae. Yn yr un modd, byddai Piaget a Montessori yn cytuno bod angen i blant cael diddordeb yn yr hyn maen nhw'n ei ddysgu ac mae dysgu trwy chwarae yn ddull i ennyn eu diddordeb (Pound, 2006). Yng Nghwricwlwm Cymru 2022, mae’r datganiadau'r hyn sy’n bwysig yn pwysleisio rôl arbrofi a chwarae wrth ddatblygu gwybodaeth disgyblion (Llywodraeth Cymru, 2020). O ganlyniad i hyn bydd y gwersi sydd wedi’u cynllunio yn anelu at ddatblygu dealltwriaeth disgyblion trwy weithgareddau creadigol a fydd yn adeiladu ar ddysgu blaenorol ac yn rhoi cyfle i’r disgyblion fynegi eu hunain.
Adolygiad llenyddiaeth
Mae asesu ar gyfer dysgu yn strategaeth o asesu gwybodaeth disgyblion i wella’r dysgu yn y dyfodol ac mae disgyblion yn aml yn cael eu cynnwys yn eu hasesiad (Jones, 2005). Mae asesu ar gyfer dysgu yn cynnwys strategaethau cwestiynu effeithiol; adborth; meini prawf llwyddiant ac asesiad cyfoedion a hunanasesu (Jones, 2005). Awgrymwyd y strategaeth asesu ar gyfer dysgu yn gyntaf gan Wiliam a Black (1998). Roeddent yn dadlau y byddai cynnwys disgyblion yn eu hasesiad yn rhoi gwell dealltwriaeth i'r disgyblion o eu datblygiad ac y byddent wedyn yn gwella eu dysgu yn y dyfodol (Wiliam a Black. 1998). Ar ôl i Wiliam a Black gyhoeddi eu gwaith ar asesu ar gyfer strategaethau dysgu, dechreuodd ymchwilwyr eraill ymddiddori mewn ymchwilio i'r pwnc (Swaffield, 2011). Mae dehongliad y ‘Assessment Reform Group’ o asesu ar gyfer dysgu yn ddiddorol gan eu bod yn nodi bod y strategaeth asesu ar gyfer dysgu yn:
“chwilio am dystiolaeth dehongli’r dystiolaeth honno er mwyn i ddysgwyr a’u hathrawon ei defnyddio i benderfynu ble yn union mae’r dysgwyr arni o ran yr hyn a ddysgwyd ganddynt, i ble mae angen iddynt fynd a’r ffordd orau o gyrraedd yno.” (Assessment Reform Group, 2010).
Y syniad pwysicaf yn y diffiniad hwn yw bod y disgyblion yn ganolog â marcio a gwerthuso eu gwaith. Maent yn gyfranogwyr gweithredol yn eu haddysgu yn lle athrawon yn eu dweud sut gallant wella eu gwaith (Swaffield, 2011; Harrison 2017). Mae asesu ar gyfer dysgu yn broses gydweithredol rhwng athrawon a’u disgyblion yn lle bod yn athro yn dominyddu’r asesu (National Foundation for Education Research, 2012; Flottman, et al. 2011).
Mae asesu ar gyfer dysgu yn helpu'r disgybl i ddatblygu ei hunanymwybyddiaeth. Yn ystod asesu cyfoedion bydd y disgyblion yn cymharu eu gwaith â gwaith disgyblion eraill. Er, gall hyn fod yn heriol i rai, mae disgyblion yn dysgu trwy arsylwi ac efelychu eu cyfoedion (McLeod, 2020). Hyrwyddwyd y syniad hwn gan Vygotsky wrth iddo awgrymu bod disgyblion yn dysgu trwy gydweithredu. Mae ei barth procsimol wedi pwysleisio pwysigrwydd cyfoedion ar ddatblygiad plentyn. Er, mae Bruner (1984) wedi awgrymu bod gwaith Vygotsky yn fath o bropaganda Marcsaidd a bod ganddo gymhellion y tu ôl i’w theori gan ei fod yn ysgrifennu ei waith yn ystod comiwnyddiaeth yn Rwsia (Bruner yn Pound, 2006). Gellir gweld theori Bruner fod gwaith Vygotsky yn cael ei ysbrydoli gan ei ideoleg yn ddadl Vygotsky bod yn rhaid i ddysgu trwy chwarae cael rheolau penodol ac mae’n bwysig i gadw atynt (Saifer, 2010). Felly, gallwn awgrymu bod Vygotsky yn ystyried dysgu fel proses addysgol ar y cyd yn hytrach nag fel unigolyn. Fodd bynnag, er bod rhai damcaniaethwyr yn feirniadol o ei waith, mae'r gymuned addysgol yn derbyn bod dysgu cyfoedion yn ddull effeithiol i ddysgu (Boud, 2001; Pound, 2006).
Un o nodau asesu ar gyfer strategaeth ddysgu yw bod gan y dosbarth ddylanwad ar sut maen nhw'n cael eu hasesu. Gellir gweld hyn ym mhob un o bedair elfen asesu ar gyfer dysgu. Mae technegau cwestiynu’n effeithiol yn cynnwys dulliau fel diemwnt 9 sy'n rhoi cyfle i ddisgyblion lunio ateb cyn gofyn iddynt ei drafod i’r dosbarth (Llywodraeth Cymru, 2010). Mae meini prawf llwyddiant yn aml yn cael eu creu gyda’r disgyblion, ac maent yn awgrymu pa elfennau ddylai'r bod yn y meini prawf llwyddiant (Llywodraeth Cymru, 2010). Mae’n bwysig rhoi adborth trwy gydol y wers i sicrhau bod y disgyblion yn deall y dasg a osodwyd. Mae asesu cyfoedion a hunanasesu yn enghreifftiau o sut mae disgyblion yn cael cyfle i asesu eu gwaith eu hunain heb ymyrraeth oedolion.
Dyma un gwahaniaeth amlwg rhwng asesu crynodol ac asesu ffurfiannol. Asesiad ffurfiannol yw'r asesiad o ddysgu fel mae’r dysgu'n digwydd er budd y disgybl sy'n cael ei asesu (Tes, 2019). Yn wrthgyferbyniol, asesiad crynodol yw asesu disgybl ar ôl uned waith ac ymgymerir, er mwyn gael tystiolaeth o ddealltwriaeth a gwybodaeth y disgybl (NFER, d.d.). Gan fod Llywodraeth Cymru ac ESTYN wedi dylanwadu ar sut mae asesu ffurfiannol yn cael eu gosod yn yr ysgol, maent yn aml yn defnyddio meini prawf marcio cyffredinol fel camau cynnydd (Llywodraeth Cymru, 2020). Budd asesu crynodol yw y gallwn ei addasu i'r unigolion, fel enghraifft defnyddio diemwnt 9 yn lle defnyddio ‘pose, pause, pounce, bounce’ ar gyfer dosbarthiadau sy'n dawelach. Mae Cwricwlwm Cymru 2022 yn cydnabod hyn trwy nodi y dylai asesu ganolbwyntio ar gryfderau’r disgyblion yn hytrach na’u gwendidau (Llywodraeth Cymru, 2020, tud. 229). Mae Cwricwlwm Cymru 2022 hefyd yn dadlau y dylai athrawon gynnwys eu disgyblion yn eu hasesiad gydag arweiniad clir o'r safon y maent arni a sut i wella (Llywodraeth Cymru, 2020). O ganlyniad i'r datganiadau hyn, gallwn ddadlau bod asesu ar gyfer dysgu yn ganolog i Gwricwlwm Cymru 2022.
Er bod Wiliam a Black (2010) yn feirniadol o asesu crynodol, mae eraill fel y ‘World Bank’ (2018) yn gweld asesiad crynodol yn hanfodol ar gyfer gwella systemau addysg. Maen nhw'n dadlau na fyddai Llywodraethau'n gallu nodi gwendidau yn eu system addysg heb asesiad a phrofi ffurfiol (The World Bank, 2018). Felly, mae manteision i asesu crynodol a ffurfiannol i'r athro, yr ysgol, yr awdurdod lleol ac ESTYN i nodi cynnydd ein disgyblion.
Awgryma Perrenoud (1991) bod asesu ar gyfer dysgu mor integredig i arfer naturiol athrawon nes ei bod yn anodd gwahaniaethu asesu ar gyfer strategaethau a chyfarwyddiadau dysgu. Byddai Klenowski (2009) a Swaffield (2011) hefyd yn cytuno â'r dehongliad hwn bod asesu ar gyfer dysgu yn cael ei ddefnyddio'n helaeth gan athrawon mewn eu hystafelloedd dosbarth ei fod yn rhan o'u harfer safonol. Mae athrawon yn aml yn rhoi adborth adeiladol i wella gallu disgyblion i wella mewn gwaith yn y dyfodol (Swaffield, 2011). Er, mae Swaffield (2011) yn cytuno bod rhywfaint o strategaethau asesu ar gyfer dysgu yn rhan naturiol o addysgeg o fwyafrif o athrawon, mae hi’n dadlau bod asesu ar gyfer dysgu yn rhoi cyfle i ddisgyblion fod yn rhan o’u taith ddysgu eu hunain. Er bod Harrison (2017) yn dadlau, bod defnyddio strategaethau asesu ar gyfer dysgu yn naturiol i rai athrawon, mae'n rhaid i eraill ymgorffori'r strategaethau hyn yn raddol yn eu haddysgu gan ei bod yn cymryd amser i addasu i'r math hwn o addysgu.
Dadl Wiliam a Black (1998) a Stiggins (2006) yw bod asesu ar gyfer dysgu yn gwella safonau addysg wrth i'r disgybl ddod yn rhan o'i ddysgu. Fodd bynnag, mae Bennett yn dadlau bod angen ymchwilio ymhellach i'w tystiolaeth a ddefnyddir i brofi'r ddadl hon (Bennett, 2011). Dadleua Bennett fod addysgwyr wedi dilyn cyngor Wiliam a Black i gyflwyno asesu ar gyfer dysgu yn eu hystafell ddosbarth heb ymchwilio i’r dystiolaeth y tu ôl i’r theori (Bennett, 2011; Wiliam a Black, 1998). Dadleua Bennett nad oes tystiolaeth bendant bod asesu ffurfiannol ei hun yn gwella safonau (Bennett, 2011). Daeth astudiaeth Smith a Gorard (2005) i’r casgliad hefyd fod asesu ar gyfer dysgu yn aneffeithiol yn yr ysgol a astudiwyd. Felly, rhaid inni fod yn feirniadol o’r dystiolaeth mae’r damcaniaethwr yn ei defnyddio i awgrymu bod asesu ar gyfer dysgu yn gwella addysg disgyblion.
Trosolwg o ddysgu blaenorol
Mae’r dosbarth wedi bod yn edrych ar y thema o ‘olion traed pwy?’. O fewn y thema eang honno, mae'r dosbarth wedi bod yn edrych ar straeon tylwyth teg, yn enwedig Sinderela, Hugan Fach Goch ac Elen Benfelen a’r tair arth. Wrth edrych ar y thema hon rydym wedi bod yn edrych i ddatblygu gallu’r disgyblion i fod yn ‘gyfranwyr mentrus, creadigol’ sydd gallu ‘mynegi syniadau ac emosiynau’ a chreu eu syniadau eu hun (Llywodraeth Cymru, 2020). O fewn y pwnc hwn rydym yn anelu at ddatblygu creadigrwydd y disgyblion trwy archwilio’r gwahanol bosibiliadau a allai fod wedi digwydd yn y straeon hyn. Ein nod yw dysgu'r pwnc hwn yn greadigol trwy weithio ar y camau cynnydd sydd wedi'u cynnwys yng Nghwricwlwm Cymru 2022 (Llywodraeth Cymru, 2020).
Mae'r disgyblion i gyd yn gweithio ar gam gynnydd 2, fodd bynnag, mae rhai'n symud ymlaen tuag at gam gynnydd 3 ac mae rhai dim ond yn ddiweddar wedi dechrau gweithio ar gam gynnydd 2 (Llywodraeth Cymru, 2020). Felly, bydd adnoddau ychwanegol ar gyfer y rhai sydd ond wedi dechrau gweithio yng ngham gynnydd 2. Yn ddiweddar, mae yna weithgareddau ychwanegol ar gyfer y rhai sy'n symud ymlaen tuag at gam gynnydd 3. Er, rhaid nodi nad yw'r disgyblion hyn yn gweithio eto yng ngham gynnydd 3 eto ac ni fydd yn gweithio ar gam gynnydd 3 y flwyddyn yma. Fodd bynnag, mae’n hanfodol bod disgyblion mwy abl a thalentog yn cael ei annog gan athrawon trwy baratoi gwaith ychwanegol  er mwyn i’r disgyblion hyn gyrraedd eu potensial llawn (Llywodraeth Cymru, 2015).
Bydd ystod o dechnegau a dulliau yn cael eu defnyddio i helpu disgyblion i wella ei dealltwriaeth. Mae'r rhain yn cynnwys cwestiynu gwybodaeth flaenorol a chael disgyblion i gymryd rhan yn eu dysgu. Gofynnir i ddisgyblion gyfrannu syniadau am yr hyn yr hoffent ei astudio a sut. Mae llais y disgybl yn rhan hanfodol o gynlluniau athrawon gan fod gan ddisgyblion yr hawl i gael eu llais wedi'i glywed ar bynciau sy'n cael effaith arnyn nhw (Donaldson, 2015; Y Cenhedloedd Unedig, 1989).
Gwers 1: Meini Prawf Llwyddiant
Mae'r cynllun gwers gyntaf yn wers sy'n targedu sgiliau llythrennedd a chyfathrebu. Yn y wers hon, bydd y datganiad yr hyn sy'n bwysig a'r pedwar diben yn cael ei ystyried (Llywodraeth atodiad 1) (Llywodraeth Cymru, 2020). Bydd y wers yn dechrau yn gyntaf gydag ail asesu gwybodaeth flaenorol am yr Hugan Fach Goch. Gan fod y disgyblion wedi bod yn astudio’r stori am wythnosau, dylent fod â dealltwriaeth sylfaenol o beth yw’r prif ddigwyddiadau. Asesir gwybodaeth flaenorol trwy ddefnyddio techneg cwestiynu effeithiol ‘pose, pause, pounce, bounce’ fel bod disgyblion yn cael cyfle i gyfrannu eu gwybodaeth. Hefyd, os oes disgyblion nad ydyn nhw’n cofio’r prif ddigwyddiad nesaf yna bydd opsiwn i ‘ffonio ffrind’. Ar ôl i ni sefydlu'r prif ddigwyddiadau a bod yr athro wedi ysgrifennu hwn ar y bwrdd gwyn, bydd y dosbarth yn trafod y gweithgaredd. Y prif weithgaredd yw gwahanu mewn i bedwar grŵp a chwarae rôl prif ddigwyddiadau'r stori. Bydd dau ddisgybl yn y grŵp yn recordio'r chwarae rôl ar iPad. Cyn i'r disgyblion ddechrau'r gweithgaredd, bydd y meini prawf llwyddiant yn cael eu trafod gyda'r dosbarth. Bydd gan y disgyblion fewnbwn o'r hyn sydd wedi'i gynnwys yn y meini prawf llwyddiant. Bydd y disgyblion yn gallu gweld y meini prawf llwyddiant trwy gydol y wers fel yr awgrymwyd gan Lockyer (2016). Yn ystod y wers bydd yr athro'n parhau i gyfeirio at y meini prawf llwyddiant i arwain disgyblion. Ar ddiwedd y gweithgaredd bydd y grwpiau'n trafod beth aeth yn dda a beth allant nhw wella arno. Bydd yr athro hefyd yn cyfeirio at y meini prawf llwyddiant ac yn gofyn i'r disgyblion werthuso a wnaethant gyflawni nodau'r wers, yn unol â'r meini prawf llwyddiant. Byddai Llywodraeth Cymru yn cytuno â’r strategaeth hon o ddefnyddio meini prawf llwyddiant i arwain disgyblion (Llywodraeth Cymru, 2010).
Mae meini prawf llwyddiant yn offeryn hanfodol o asesu ar gyfer dysgu a ddefnyddir gan athrawon fel bod y disgyblion yn deall yr hyn a ddisgwylir ganddynt. Mae angen i ddisgyblion ddeall yr hyn y mae angen iddynt ei wneud i lwyddo mewn tasg, mae angen iddynt hefyd wybod sut maent yn cael eu hasesu fel y gallant wella dysgu yn y dyfodol (Hattie a Timperley, 2007). Byddai Crichton and McDaid (2016) hefyd yn cytuno â'r dehongliad hwn a byddent hefyd yn awgrymu mai prif bwrpas defnyddio meini prawf llwyddiant yw i'r disgyblion fod yn glir ynglŷn y nod y dasg. Felly, trwy gynnwys meini prawf llwyddiant yn y wers hon (gweler atodiad 1) dylai'r disgyblion fod â gwell dealltwriaeth o ddisgwyliadau'r athro. Mae hefyd yn bwysig bod y disgyblion yn cyfeirio at y meini prawf llwyddiant wrth gyflawni'r dasg, fel eu bod yn parhau i fod ar y trywydd iawn. Noda Lockyer (2016) bod athrawon yn tueddu i drafod y meini prawf llwyddiant ar ddechrau a diwedd y wers a'i bod yn hanfodol i ddisgybl gael mynediad at y meini prawf llwyddiant trwy gydol y dasg. Un cyfyngiad o feini prawf llwyddiant yw bod angen gwybodaeth dda ar yr athro o'r hyn y mae'n ei ddysgu a beth yw nod y wers, er mwyn iddi fod yn strategaeth effeithiol (Aspinwall, et al. 1994). Felly, gallwn ddadlau fod defnyddio'r meini prawf llwyddiant yn helpu disgyblion ganolbwyntio ar y dasg. Ond mae meini prawf llwyddiant dim ond yn dechneg effeithiol pan mae’r athro'n eu defnyddio'n effeithiol.

Gwers 2: Cwestiynu’n Effeithiol
Yr ail gynllun yw targedu datblygiad creadigol disgyblion ond mae hefyd yn datblygu sgiliau llythrennedd a chyfathrebu’r disgyblion. Noda'r pedwar diben bod angen i ddisgyblion ddatblygu eu gallu creadigol i ddatryswyr problemau ac i fod yn hyblyg (Llywodraeth Cymru, 2020). Mae bwriad y wers yw bod y disgyblion yn deall y tair stori tylwyth teg rydym wedi bod yn edrych ar drwy gydol y tymor (gweler atodiad 2). Mae'n bwysig bod trefn y wers yn cael ei thrafod gyda'r disgyblion, felly maent yn ymwybodol o strwythur y wers (gweler atodiad 2) (Mastropieri a Scruggs, 2004). Er mwyn asesu dealltwriaeth y disgyblion o'r cymeriadau a'r prif nodau'r storiâu, byddwn yn dechrau'r sesiwn yn ail edrych ar ddysgu blaenorol. Fel y cynllun gwers gyntaf (gweler atodiad 2) defnyddir y strategaethau 'pose, pause, pounce, bounce’ a 'ffonio ffrind' i asesu a yw disgyblion yn cofio'r straeon. Nod y wers yw creu 'cardiau trwmp' gyda'r cymeriadau straeon yn ymddangos ar y cardiau. Bydd yn rhaid i'r disgyblion benderfynu fel dosbarth pa farciau i'w rhoi i bob cymeriad. Bydd yn rhaid iddynt gymharu'r marciau y maent yn eu rhoi i bob cymeriad ac egluro pam eu bod wedi rhoi'r marciau hynny iddynt (gweler atodiad 2 am fwy o fanylion). Nod y wers yw datblygu gallu creadigol disgyblion i ddychmygu sut bydd y cymeriadau yn edrych fel. 
Ond maen nhw hefyd yn gorfod defnyddio eu sgiliau rhesymu i allu barnu pa farc i'w roi i bob cymeriad a pham. Efallai y bydd y disgyblion yn anghytuno ynglŷn â pha farc i'w roi i rai o’r cymeriadau. Fydd rhaid iddynt eu datrys drwy gynnal pleidlais dosbarth. Bydd y disgyblion yn datblygu eu sgiliau gwrando gan fod yn rhaid iddynt roi cyfle i'w gilydd gael safbwyntiau gwahanol. Maent yn datblygu eu sgiliau cyfathrebu drwy weithio fel rhan o dîm, gan fod yn rhaid iddynt gydweithio fel dosbarth i gwblhau'r dasg hon. Ar ddiwedd y gweithgaredd bydd y disgyblion yn chwarae gêm o 'cardiau trwmp' fel bod pwrpas ar gyfer creu'r cardiau hyn. Hefyd, gellir defnyddio'r cardiau fel gweithgaredd amser chwarae gwlyb. 
Mae'r strategaeth asesu ar gyfer dysgu a ddefnyddir yn y wers hon yw cwestiynu’n effeithiol.  Mae llawer o fathau o gwestiynu sef cwestiwn agored, cwestiwn caeedig a chwestiwn arweiniol (Vickers a Bavister, 2010). Y cwestiynau y dylai athrawon anelu at eu gofyn i’w ddisgyblion yw cwestiynau agored neu gwestiynau lefel uwch, lle gofynnir i ddisgyblion esbonio a datblygu eu sgiliau rhesymu (Cotton, 1988). Mae'n rhoi cyfle i'r disgyblion feddwl am farn yn hytrach nag ail-adrodd yr wybodaeth mae'r athro wedi'i dweud. Mae'r math hwn o gwestiynu yn gwella addysg disgyblion drwy orfod meddwl drostynt eu hunain, yn ôl Wilen (1991).
Y gwahanol dechnegau holi effeithiol a ddefnyddir yn y wers hon yw meddwl, paru, rhannu fel yr argymhellwyd gan Jones (2017). Hefyd, techneg ddefnyddiol arall o gwestiynu’n effeithiol yw ‘pose, pause, pounce, bounce’ (Teacher ToolKit, 2011). Dadleua Haylock a Thangata (2007) fod athrawon yn holi disgyblion am bedwar rheswm, sef cadw trefn y dosbarth; asesu dysgu blaenorol; cryfhau dysgu ac yn olaf i hyrwyddo dysgu pellach. Hefyd, dadansoddodd Bloom dechnegau holi a chreuodd tacsonomeg Bloom. Dadleuodd Bloom fod cwestiynu’n effeithiol yn dilyn y strwythur hwn, gwybodaeth, dealltwriaeth, cymhwyso, dadansoddi, synthesis a gwerthuso (Lasley, 2016). Er nad oes digon o dystiolaeth i awgrymu bod defnyddio tacsonomeg Bloom yn cael effaith ar addysg disgyblion, mae'n gwneud i'r athro feddwl am sut mae'n holi'r disgyblion (Lasley, 2016; Dunn 2017; Tes, 2019). Er hyn, mae’r ymchwilwyr Smith a Gorard (2005) yn dadlau bod ymyriadau cwestiynu’n effeithiol yn fwy effeithiol mewn astudiaethau academaidd nag ydynt mewn ysgolion. 
I grynhoi, mae cwestiynu’n effeithiol yn dechneg ddefnyddiol i helpu athrawon i feddwl am y cwestiynau y maent yn eu gofyn i'w disgyblion ond mae diffyg tystiolaeth i gefnogi'r syniad bod y dechneg hon yn gwella addysg disgyblion.
Gwers 3: Asesu Cyfoedion
Er bod dwy elfen i'r strategaeth asesu ar gyfer dysgu hon, sef hunanasesu a'r asesu cyfoedion, fydd y traethawd hwn dim ond yn trafod asesu cyfoedion. Mae'r cynllun gwers olaf yn targedu sgiliau mathemategol y disgyblion, yn enwedig eu gallu i adnabod siapiau 2d (gweler atodiad 3). Bydd y wers yn dechrau gydag asesu gwybodaeth flaenorol disgyblion gan eu bod wedi gwneud gwersi ar siapiau o'r blaen. Er hynny, roedd hyn 6 mis yn ôl, a byddai disgyblion wedi anghofio'r wybodaeth. Rhan gyntaf y wers fydd addysgu siapiau gwahanol i’r disgyblion. Bydd hyn yn cael ei gwblhau drwy gael y siapiau ar fwrdd gwyn rhyngweithiol. Y gweithgaredd a baratowyd yw creu eu hanghenfil siâp eu hunain drwy ddefnyddio'r siapiau 2d edrychwn arno. Bydd temlau o'r gwahanol siapiau ar y byrddau. Mae darpariaethau ar gyfer gwahanol ddisgyblion sy'n gweithio ar wahanol lefelau (gweler atodiad 3). Rhan olaf y wers fydd gosod yr holl angenfilod o flaen y dosbarth ar gyfer trafodaeth dosbarth. Bydd yn rhaid i’r disgyblion edrych ar y gwahanol angenfilod a chydnabod pa siapiau a ddefnyddiwyd i greu'r anghenfil. Hefyd, bydd yn rhaid i'r plant asesu angenfilod ei gilydd ac ateb cwestiynau am waith ei gilydd. Byddant yn cael eu hannog i roi adborth i ddisgyblion eraill (gweler atodiad 3). 
Mae asesu cyfoedion yn rhoi cyfle i ddisgyblion gael adborth gonest ac ymarferol gan eu cyfoedion (Topping, 2009). Manteision asesu cyfoedion yw bod yr adborth yn bersonol ac yn aml yn cael mwy o effaith ar y disgybl nag adborth gan athrawon (Santo a Bass, 2017; Llywodraeth Cymru, 2010). Wrth asesu gwaith disgyblion eraill mae'n rhoi cyfle i ddisgyblion weld sut gallwn wella eu gwaith eu hunain (Tes, 2019). Mantais arall asesu cyfoedion yw ei fod yn rhoi cyfle i blant ddod yn fwy annibynnol (Hargreaves, et al. yn Cremin a Burnett, 2018). Awgryma Hargreaves, et al. bod hyn yn cael effaith enfawr ar ddatblygiad plant gan fod yn rhaid iddyn nhw gymryd cyfrifoldeb am eu datblygiad eu hunain (yn Cremin a Burnett, 2018). Noda’r Education Endowment Foundation (2018) bod dysgu cydweithredol yn cynyddu dysgu 5 mis sy'n gynnydd sylweddol. 
Mae rhaid bod yn ymwybodol bod materion yn ymwneud ag asesu cyfoedion, fel gallai disgyblion ddim deall sut i farcio a rhoi adborth defnyddiol i’w gilydd (Tes, 2019). Mater arall gydag asesu cyfoedion yw bod hi gallu fod yn anodd i ddisgyblion roi adborth effeithiol ar waith ffrindiau, oherwydd gallant fod yn rhy garedig neu'n rhy lym (Tes, 2019). Er hynny, mae'r ymchwil yn awgrymu y gall asesu cyfoedion helpu i ddatblygu cynnydd disgyblion os caiff ei ddefnyddio'n effeithiol.  
I gloi, mae'n ymddangos bod asesu ar gyfer dysgu yn fethodoleg ddefnyddiol pan gaiff ei ddefnyddio'n effeithiol. Mae'r llenyddiaeth yn cefnogi strategaethau asesu ar gyfer dysgu er bod rhai gwendidau. Un casgliad y gellir ei weld drwy'r fy nghynlluniau gwersi yw nad yw strategaethau asesu ar gyfer dysgu yn cael eu defnyddio ar wahân. Maent yn rhan o addysgeg ehangach (gweler atodiad 1,2,3). Felly, mae pob un o'r tri chynllun gwersi yn cynnwys sawl strategaeth asesu ar gyfer dysgu (gweler atodiad 1,2,3). 
Fel darpar-athrawes mae’n hanfodol i ddefnyddio strategaethau asesu ar gyfer dysgu, ar gyfer ein datblygiad proffesiynol. Mae'n anodd i darpar-athrawes i wybod beth oedd y strategaeth asesu ar gyfer dysgu fwyaf effeithiol a sut i'w gweithredu'n effeithiol. Mae ymchwilio mewn i strategaethau a damcaniaethau asesu ar gyfer dysgu yn cael effaith ar ddatblygiad proffesiynol, gan ei fod yn pwysleisio pwysigrwydd cynllunio strategaethau asesu ar gyfer dysgu wrth gynllunio gweithgareddau ar gyfer y dosbarth. Fel darpar-athrawes, heb wybodaeth ymarferol, rydyn yn dibynnu ar athrawon i'w harwain am ba dechneg asesu ar gyfer dysgu bydd addas i’w defnyddio yn yr ystafell ddosbarth.
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Atodiad 1:
Cynllun Gwers Maes Dysgu a Phrofiad Ieithoedd, Llythrennedd a Chyfathrebu
	Darpar Athro
	Rebecca Jones
	Dosbarth:
	3

	Maes Dysgu a Phrofiad neu Bwnc
	[bookmark: _Hlk68943790]Maes Dysgu a Phrofiad Ieithoedd, Llythrennedd a Chyfathrebu

	Dyddiad:
	01/04/21

	Ffocws Gwers:
	Ailadrodd y stori ‘Hugan Fach Goch’ gan actio’r stori mewn grŵp


	Cysylltiadau ystyrlon â'r Cwricwlwm 
(Beth sy'n bwysig datganiadau & camau dilyniant)
	Datganiadau o’r hyn sy’n bwysig: Bydd y Maes hwn yn cynnig profiadau llenyddol i ddysgwyr fydd yn ennyn eu diddordeb a’u 
dychymyg fel gwrandawyr, gwylwyr, darllenwyr, storïwyr a llenorion. Bydd y profiadau hyn yn 
eu cefnogi i werthfawrogi crefft llenorion a chrewyr yn ogystal â meithrin eu sgiliau creadigol 
eu hunain

Cam Cynnydd 2: Rwy’n gallu newid y modd rwy’n cyfathrebu, yn ôl lle’r 
wyf i a chyda phwy. 
Cam Cynnydd 2: Rwy’n gallu ailadrodd straeon mewn ffordd 
greadigol.

Cam Cynnydd 2: Rwy’n dechrau dangos empathi gyda chymeriadau mewn llenyddiaeth.


	Cysylltiadau ystyrlon â:
Chyfrifoldebau trawsgwricwlaidd
	Maes Dysgu a Phrofiad y Celfyddydau Mynegiannol: Cam Cynnydd 2: Rwy’n gallu archwilio, arbrofi gyda, ac yna ddewis technegau, dulliau, deunyddiau, prosesau, adnoddau, offer a thechnolegau creadigol priodol.

Maes Dysgu a Phrofiad Gwyddoniaeth a Thechnoleg: Cam Cynnydd 2: Rwy’n gallu defnyddio ystod o offer, defnyddiau a chyfarpar yn ddiogel er mwyn adeiladu at amrywiaeth o ddibenion.


	Targedau Personol (Cysylltiedig â SAC ac wedi eu nodi mewn adolygiad wythnosol)
Addysgeg: Hyrwyddo: Profiadau dysgu cyfunol




	Amcanion Dysgu (ffocws ar ddysgu – defnyddio geirfa ddealladwy):

	Bydd disgyblion yn dysgu i wneud y canlynol:
I allu cofio ac ailadrodd y stori Hugan Fach Goch. 

Defnyddio eu dychymig i chwarae rôl gydag eraill. 

Gallu gweithio yn dda mewn grŵp
Gallu defnyddio’r dechnoleg yn synhwyrol




	Meini Prawf Llwyddiant (wedi eu cysylltu’n glir â phob Amcan Dysgu ac yn gysylltiedig â phroses a/neu gynnyrch dysgu)
	Asesu Dysgu’r Disgyblion
Tystiolaeth
 (Beth sydd gan y dysgwyr i’w ddweud/ysgrifennu/gwneud/cynhyrchu i ddangos yr hyn a ddysgir)

	-	Cofiwch gynnwys y prif ddigwyddiadau yn y stori, e.e.. Hugan Fach Goch yn mynd i’r goedwig a Mam-gu wedi cael ei bwyta gan y Blaidd.
-	Gwrando ar syniadau eich gilydd
-	Cofiwch fod yn ofalus gyda'r iPad a chofiwch wasgu ‘record’ pan chi’n barod



	· Dangos fideo bach ohonyn nhw’n chwarae rôl 
· Gallu ailadrodd y prif ddigwyddiadau yn y stori 
· Mae pawb yn y grŵp wedi cael rhan yn y prosiect










	









	
	Amser
	Gweithgareddau/Methodoleg/Cysyniadau Allweddol
 (Rôl yr Athro – gan gynnwys pwyntiau dysgu allweddol, strategaethau gwahaniaethu a chwestiynau allweddol)
	Tasgau Disgyblion
 (Rôl disgyblion – gan gynnwys strategaethau gwahaniaethu, ymgysylltu ag asesu ffurfiannol a gwaith cartref)

	Adnoddau
 (Gan gynnwys gofyniad Iechyd a Diogelwch)

	

Cyfnod agoriadol (gyda chysylltiadau â dysgu blaenorol)
	

Cyn y wers mae’r plant wedi gwneud gwaith ar Hugan Fach Goch ac maen nhw’n adnabod y stori 

Siarad am drefn y wers. Beth ni mynd i wneud yn gyntaf, yn ail ac yn y diwedd

Gofyn i’r plant beth maen nhw yn cofio am y stori
Meddwl, paru, rhannu

Mynd dros y stori gyda'r plant 

Ar ôl mynd dros y stori meddwl am y prif bwyntiau yn y stori ac ysgrifennu nhw lawn ar y bwrdd gwyn

Mynd dros y meini prawf llwyddiant- rhoi hwn ar y bwrdd gwyn 

Rhoi'r dosbarth mewn i bedwar grŵp
	








Meddwl a siarad am beth sydd yn digwydd yn y stori hugan fach goch

Meddwl am y prif ddigwyddiadau yn y stori hugan fach goch

Meddwl am beth ddylai fod ar y meini prawf llwyddiant

Mynd mewn i grwpiau nhw
	Bwrdd gwyn

Stori Hugan Fach Goch

	

Addysgu a Dysgu Craidd
	


























Bydd rhai grwpiau gwanaf gyda mat geiriau i helpu datblygu eu geirfa 

Byddwn i a’r cynorthwyydd dosbarth yn atgofio’r plant am y targedau'r meini prawf llwyddiant i helpu plant gyda’i sgiliau gweithio fel tîm   
	Meddwl am y cymeriadau yn y stori
Mam 
Hugan Fach Goch
Mam-gu 
Blaidd 
Coediwr Cryf

A hefyd y rolau tu ôl y ipad
Cyfarwyddwr
Cynorthwyydd camera


Grŵp 1: Yn mynd tu allan ar yr iard i ffilmio gyda chynorthwyydd dosbarth

Grŵp 2: Gweithio tu fewn i’r dosbarth 

Grŵp 3: Yn mynd tu allan ar yr iard i ffilmio gyda chynorthwyydd dosbarth

Grŵp 4: Gweithio tu fewn i’r dosbarth 

Actio'r wahanol prif ddigwyddiadau yn y stori hugan fach goch. Gan gofio pa drefn a pwy wnaeth y digwyddiadau yma. 

Bydd rhaid iddynt gofio geirfa allweddol, e.e.. coedwig, Coediwr a blaidd.



	iPadiau

Mat geiriau 

	

Sesiwn Gloi
	
Pawb yn dod 'nôl i eistedd ar eu seddi 

Gofyn iddyn nhw os maen nhw wedi gwneud yr amcanion oedd ar y meini prawf llwyddiant 



Gofyn i’r dosbarth beth fydden nhw yn gwneud yn wahanol tro nesaf, e.e.. rhoi mwy o amser i ymarfer y stori cyn recordio
	


Siarad am ei phrofiadau yn wneud y fideo

Mynd dros y Meini Prawf Llwyddiant a gofyn i bob grŵp os ydyn nhw wedi cwrdd ar dargedau yma
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Atodiad 2:
Cynllun Gwers Maes Dysgu a Phrofiad y Celfyddydau Mynegiannol
	Darpar Athro
	Rebecca Jones
	Dosbarth:
	3

	Maes Dysgu a Phrofiad neu Bwnc
	Maes Dysgu a Phrofiad y Celfyddydau Mynegiannol
	Dyddiad:
	01/04/21

	Ffocws Gwers:
	Creu Cardiau Trwmp mas o gymeriadau storïau 

	Cysylltiadau ystyrlon â'r Cwricwlwm 
(Beth sy'n bwysig datganiadau & camau dilyniant)
	Datganiadau o’r hyn sy’n bwysig:
Drwy archwilio ffurfiau a disgyblaethau yn y celfyddydau mynegiannol, boed drwy arbrofi, chwarae neu ymchwilio ac ymholi mwy ffurfiol, gall dysgwyr ddod i ddeall y ffordd y mae’r celfyddydau mynegiannol yn cyfathrebu drwy ddulliau gweledol, corfforol, geiriol, cerddorol a thechnolegol.

Cam Cynnydd 2: Rwy’n gallu creu fy nyluniadau fy hun, ac rwy’n gallu gweithio ar y cyd gydag eraill i ddatblygu syniadau creadigol.


	Cysylltiadau ystyrlon â:
Chyfrifoldebau trawsgwricwlaidd
	Maes Dysgu a Phrofiad Ieithoedd, Llythrennedd a Chyfathrebu: Cam Cynnydd 2: Rwy’n gallu siarad yn glir, gan amrywio mynegiant ac ystumiau er mwyn cyfathrebu fy syniadau.

Maes Dysgu a Phrofiad Mathemateg a Rhifedd: Cam Cynnydd 2: Rwy’n gallu darllen, ysgrifennu a dehongli rhifau sy’n fwy, hyd at 1000 o leiaf, gan ddefnyddio digidau a geiriau.


	Targedau Personol (Cysylltiedig â SAC ac wedi eu nodi mewn adolygiad wythnosol)
Addysgeg: Hyrwyddo: Ymelwa ar ddisgyblaethau pynciol mewn meysydd dysgu





	Amcanion Dysgu (ffocws ar ddysgu – defnyddio geirfa ddealladwy):

	Bydd disgyblion yn dysgu i wneud y canlynol:
Creu cardiau ‘top trumps’ mas o gymeriadau o storïau tylwyth teg rydym wedi bod yn edrych ar yn ystod y tymor. Dyma’r storïau tylwyth teg rydym wedi bod yn astudio, Hugan Fach Goch, Sinderella ac Elen Benfelen a’r Tair Arth.

Siarad fel dosbarth am y marciau/pwyntiau dylen ni rhoi i’r cymeriadau. Hefyd, tynnu llun o’r cymeriadau yma. 

Cymysgu'r cardiau a chwarae gem gyda phartner.



	Meini Prawf Llwyddiant (wedi eu cysylltu’n glir â phob Amcan Dysgu ac yn gysylltiedig â phroses a/neu gynnyrch dysgu)
	Asesu Dysgu’r Disgyblion
Tystiolaeth
 (Beth sydd gan y dysgwyr i’w ddweud/ysgrifennu/gwneud/cynhyrchu i ddangos yr hyn a ddysgir)

	· Meddwl cryfderau a gwendidau'r cymeriadau yn y straeon 
· Tynnu lluniau sydd yn edrych fel y cymeriadau 
· Gallu deall y gwahaniaeth rhwng rhoi 0-10 pwynt i’r cymeriadau. 0 yn feddwl bod y cymeriad hwn yn ddim yn gal




	· Disgrifio’r cymeriadau ac esbonio pam maen nhw eisiau rhoi'r marciau yna i’r cymeriadau
· Gallu deall bod pobl eraill gyda gwahanol safbwyntiau iddyn nhw


	
	




	Amser
	Gweithgareddau/Methodoleg/Cysyniadau Allweddol
 (Rôl yr Athro – gan gynnwys pwyntiau dysgu allweddol, strategaethau gwahaniaethu a chwestiynau allweddol)
	Tasgau Disgyblion
 (Rôl disgyblion – gan gynnwys strategaethau gwahaniaethu, ymgysylltu ag asesu ffurfiannol a gwaith cartref)

	Adnoddau
 (Gan gynnwys gofyniad Iechyd a Diogelwch)

	

Cyfnod agoriadol (gyda chysylltiadau â dysgu blaenorol)
	Siarad am drefn y wers. Beth ni mynd i wneud yn gyntaf, yn ail ac yn y diwedd

Siarad am y straeon rydym yn edrych ar sef Sinderela, Hugan Fach Goch a Elen Benfelen a’r Tair Arth

Beth rydych yn gwybod am y stori ......?
Pa gymeriadau rydych yn hoffi yn y stori? 
Fel mae’r cymeriad yna yn teimlo, tybed? 

Disgrifio'r dasg, creu cardiau trwmp ar gyfer y prif gymeriadau a rhoi marciau allan o ddeg am ei phersonoliaeth
	


Meddwl, paru, rhannu 





	Dangos templed o’r cardiau trwmp 

	

Addysgu a Dysgu Craidd
	
Fel dosbarth rydym fynd i siarad am gryfderau a gwendidau'r cymeriadau 
Defnyddio y dull pose, pause, pounce, bounce

Pa farc byddech chi yn rhoi i Hugan Fach Goch mas o ddeg am fod yn garedig? A pam? 

Hybu’r plant i esbonio ei syniadau ond bydd cyfle iddynt siarad gyda ffrind (ffonio ffrind) os ydyn yn dymuno.

Hefyd, byddai yn ceisio cael y plant i gymharu'r marciau rhoddir i un cymeriad yn erbyn cymeriad arall. 

Rydych wedi rhoi 7 pwynt i Elen Benfelen am ei fod yn garedig. A hefyd, rydych wedi rhoi 7 pwynt i Hugan Fach Goch am fod yn garedig. Pam mae yn ddwy yn garedig? Beth sydd yn wneud person caredig? 



	
Rhaid esbonio pam maen nhw eisiau rhoi'r marciau hynny i’r cymeriad yna. 

Rhaid rhoi marc allan o ddeg i gymeriadau o dan yr agweddau isod:

Caredig – (1-10)
Drist – (1-10)
Gweithio yn galed (1-10) 
Anturus (1-10) 
Doniol (1-10)



Rhaid cymharu'r marciau maen nhw wedi rhoi i rai cymeriadau i gymeriadau eraill a rhesymu pam mae'r cymeriad hwnna yn haeddu cael marciau uwch/is





	Templedi o’r cardiau trwmp

	

Sesiwn Gloi
	Cymysgu'r cardiau a throi i'ch partner i chwarae gem o gardiau trwmp

Os mae rhaid mwy abl a thalentog wedi gorffen cyn y gweddill o’r dosbarth wedyn gallant nhw chwarae gem arall gyda phartner eraill

Beth allwn ni gwneud i wella'r cardiau trwmp tro nesaf? 


	Chwarae gem o gardiau trwmp 





	



Atodiad 3: Cynllun Gwers Maes Dysgu a Phrofiad Mathemateg a Rhifedd
	Darpar Athro
	Rebecca Jones
	Dosbarth:
	3

	Maes Dysgu a Phrofiad neu Bwnc
	[bookmark: _Hlk68943849]Maes Dysgu a Phrofiad Mathemateg a Rhifedd
	Dyddiad:
	01/04/21

	Ffocws Gwers:
	[bookmark: _Hlk68993052]Creu anghenfil siâp


	Cysylltiadau ystyrlon â'r Cwricwlwm 
(Beth sy'n bwysig datganiadau & camau dilyniant)
	Datganiadau o’r hyn sy’n bwysig:
Mae geometreg yn ymwneud â chwarae gyda siapiau a strwythurau, eu trin, eu cymharu, eu henwi a’u dosbarthu

Cam Cynnydd 2: Rwy’n gallu archwilio patrymau rhifau a siapiau. Rwy’n gallu adnabod, copïo a chynhyrchu dilyniannau rhifau a phatrymau gweledol


	Cysylltiadau ystyrlon â:
Chyfrifoldebau trawsgwricwlaidd
	Maes Dysgu a Phrofiad y Celfyddydau Mynegiannol: Cam Cynnydd 2: Rwy’n gallu cymharu fy ngwaith creadigol fy hun gyda gwaith creadigol pobl eraill, ac o leoedd a chyfnodau gwahanol.

Maes Dysgu a Phrofiad Ieithoedd, Llythrennedd a Chyfathrebu: Cam Cynnydd 2: Rwy’n gallu egluro ble a pham rwyf wedi gwneud unrhyw newidiadau neu gywiriadau



	Targedau Personol (Cysylltiedig â SAC ac wedi eu nodi mewn adolygiad wythnosol)
Arweinyddiaeth: Arwain cydweithwyr, prosiectau a rhaglenni




	Amcanion Dysgu (ffocws ar ddysgu – defnyddio geirfa ddealladwy):

	Bydd disgyblion yn dysgu i wneud y canlynol:
Rhaid creu anghenfil siâp mas o wahanol siapiau 2d

Rhaid disgrifio’r siapiau i’r gweddill y dosbarth gan ddefnyddio termau mathemategol

Gallu adnabod gwahanol siapau 2d

Gallu rhoi adborth da i’w cyfoedion 




	Meini Prawf Llwyddiant (wedi eu cysylltu’n glir â phob Amcan Dysgu ac yn gysylltiedig â phroses a/neu gynnyrch dysgu)
	Asesu Dysgu’r Disgyblion
Tystiolaeth
 (Beth sydd gan y dysgwyr i’w ddweud/ysgrifennu/gwneud/cynhyrchu i ddangos yr hyn a ddysgir)

	· Creu anghenfil siâp diddorol gan ddefnyddio'r adnoddau rhoddid 
· Gallu adnabod ac egluro enwau'r siapiau 2d
· Gallu rhoi sylwadau/adborth am waith cyfoedion
	· Gallu adnabod siapiau 2d a chynhyrchu anghenfil siâp mas o’r siapiau 
· Drafod y gwahaniaeth rhwng yr angenfilod gwahanol




	Amser
	Gweithgareddau/Methodoleg/Cysyniadau Allweddol
 (Rôl yr Athro – gan gynnwys pwyntiau dysgu allweddol, strategaethau gwahaniaethu a chwestiynau allweddol)
	Tasgau Disgyblion
 (Rôl disgyblion – gan gynnwys strategaethau gwahaniaethu, ymgysylltu ag asesu ffurfiannol a gwaith cartref)

	Adnoddau
 (Gan gynnwys gofyniad Iechyd a Diogelwch)

	

Cyfnod agoriadol (gyda chysylltiadau â dysgu blaenorol)
	
Siarad am drefn y wers. Beth ni mynd i wneud yn gyntaf, yn ail ac yn y diwedd

Dangos gwahanol siapiau 2d. Gofyn a ydyn yn gwybod beth yw’r siapau yma, e.e.. cylch, triongl a phetryal. 

Cyflwyno siapiau newydd sef heptagon, pentagon, diemwnt, hecsagon ac octagon ar y bwrdd rhyngweithiol. Byddwn yn esbonio fel gallwn weld y gwahaniaeth rhwng y siapiau.
	





 
	Templedi wahanol siapiau 2d 
Cardiau lliw
Glud
Siswrn
Bwrdd Rhyngweithiol



	

Addysgu a Dysgu Craidd
	
Esbonio’r dasg sef creu anghenfil siâp mas o’r defnydd rhoddir ar y ford.

Dangos esiampl o enghraifft dda a hefyd siarad am y meini prawf llwyddiant.

Mynd o amgylch y dosbarth pan fyddwn yn creu'r angenfilod a chwestiynu am y wahanol siapiau dewiswn






	



Esbonio beth sydd yn gwneud gwaith da.


Rhaid iddynt feddwl am y wahanol siapiau i ddefnyddio am y corff, llygaid, coesau ac yn y blaen. 

Rhaid iddynt dorri allan y siapiau i ddefnyddio mas o gardiau lliw
Os bydd rhai disgyblion mwy abl a thalentog wedi gorffen y dasg cyn gweddill o’r dosbarth wedyn gallwn greu babi anghenfil, sef anghenfil bach. 

Bydd rhai o'r disgyblion sydd gydag anghenion ychwanegol gyda mat yn dangos y wahanol siapiau, i’w helpu.
	Esiamplau o enghreifftiau da


















Mat geiriau

	

Sesiwn Gloi
	Ar ôl iddynt orffen gwneud y dasg yma byddwn yn gofyn i’r dosbarth rhoi eu hangenfilod ar y bwrdd gwyn o flaen y dosbarth.

Byddwn yn cael trafodaeth dosbarth am yr angenfilod. Gofyn cwestiynau i unigolion neu byddwn yn rhoi amser i feddwl/paru/rhannu. Byddwn yn osgoi defnyddio dwylo i fynnu. 

Dyma esiamplau o gwestiynau byddwn yn ofyn.

Beth sydd yn dda am eich anghenfil? A pam? 

Ond am eich anghenfil pa anghenfil arall rydych yn hoffi? A pam?

Dangoswch i mi anghenfil sydd gyda’r siâp ...... arno? 

Dwedwch un ffaith am un anghenfil? 

Yr ateb yw'r anghenfil yma ond beth oedd y cwestiwn?

Sawl anghenfil rydych chi allu gweld sydd gyda'r siâp octagon arno?
	Edrych ar angenfilod eraill ac egluro beth rydych yn meddwl amdano’r anghenfil yna.



Os dydy’r disgybl ddim yn siŵr gall ef/hi ffonio ffrind 



Esbonio beth rydych yn hoffi am eich anghenfil ac anghenfil rhywun arall

Dweud beth allwn wneud i wella ein gwaith am dro nesaf








	Bwrdd gwyn

Blu Tack
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