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Dadansoddiad beirniadol o’r berthynas rhwng gwybodaeth pwnc athro a dysgu ac addysgu effeithiol yn yr ysgol gynradd

Nod yr aseiniad yma yw ystyried gwybodaeth pwnc athro a dysgu ac addysgu effeithiol yn yr ysgol gynradd yng Nghymru. Ystyried gwahanol safbwyntiau ar y berthynas rhwng gwybodaeth pwnc athro a dysgu gan ddefnyddio llenyddiaeth academaidd. Dadansoddir fy  ngwybodaeth pwnc ar gyfer addysgu yn yr ysgol gynradd o’r lleoliad addysgu proffesiynol cyntaf trwy werthuso profiad addysgu, cynllunio ac adfyfyrio.

Ar gyfer fy mhrofiad addysgu cyntaf mewn ysgol roedden yn addysgu mewn ysgol fawr ar gyrion ddinas Abertawe. Mae’r ysgol wedi lleoli mewn pentref gyda 482 o blant ar y gofrestr (Estyn, 2018). Cyfeirir at yr ysgol o fewn yr aseiniad fel Ysgol X ac ni fyddaf yn enwi’r disgyblion neu aelodau o staff o fewn yr aseiniad. Fyddaf yn dilyn canllawiau BERA (2018) wrth gadw cyfrinachedd. Ychydig iawn o blant sydd o gefndiroedd lleiafrifoedd ethnig a daw 10% o’r plant o deuluoedd sy’n siarad Cymraeg gartref (Estyn, 2018). Mae’r ysgol wedi adnabod 22% o’i disgyblion fel rhai sydd ag anghenion dysgu ychwanegol, sy’n debyg i’r ganran genedlaethol, sef 21%. Tua 7% o’r disgyblion yn gymwys i dderbyn prydau ysgol am ddim, canran tipyn yn is na’r canran cenedlaethol (Estyn, 2018). Roeddwn yn rhan o ddosbarth blwyddyn dau, gyda 32 o ddisgyblion chwech i saith oed. Mae’r ysgol yn ysgol arloesi sy’n gweithio gyda Llywodraeth Cymru wrth ddatblygu ac ymwneud â’r cwricwlwm datblygedig Donaldson.

Ystyried y llenyddiaeth

Erthygl ddylanwadol Shulman (1986) dechreuodd y ddadl o amgylch gwybodaeth athrawon o’u pwnc a phwysigrwydd y wybodaeth hon i addysgu llwyddiannus. Diffinwyd Van Driel a Meijr (2010) a darllenwyd yn Guerriero et al (2017) addysgeg gwybodaeth pwnc athrawon fel yr holl wybodaeth addysgeg sy’n berthnasol i weithgaredd athrawon o fewn sefyllfa dysgu ac addysgu. Diffiniad eang sy’n cynnwys theori ddysgu a gwybodaeth ymarferol ond nid yw’n cynnwys gwybodaeth wybyddol sydd angen i greu amgylchedd dysgu ac addysgu effeithiol.  Fodd bynnag, nododd Shulman bod yna dau fath o wybodaeth sydd angen i athrawon caffael sef gwybodaeth ddofn o’i phwnc a gwybodaeth o ddatblygiad y cwricwlwm.  Yn ôl  Model o Resymu Addysgiadol creodd Shulman (1986, 1987, 1992) mae nifer o weithgareddau mae’n rhaid i athrawon cyflawni er mwyn addysgu’n dda. Fodd bynnag, mae diffiniad gwreiddiol Shulman (1986 a 1987) yn diffinio gwybodaeth addysgeg fel ond yn son am reolaeth dosbarth a sefydliad sy'n drawsgwricwlaidd. Anghytuna Guerriero et al (2017) wrth nodi erbyn heddiw mae integreiddio cydrannau o’r proses ddysgu ac addysgu yn cael ei gynnwys fel yn waith Voss, Kunter a Baumert (2011) a darllenwyd yn Guerriero et al (2017) wrth i’w model o bedagogaidd gwybodaeth gyffredin cyfuno cydrannau agweddau o addysgeg a seicoleg i gyfrannu at yr amgylchedd cymdeithasol y dosbarth a’r heterogenedd o ddysgu unigol myfyrwyr.

Noda Kleickmann et al (2013) dros y degau diwethaf, mae ymchwil addysgiadol wedi darparu tystiolaeth cymhellol bod y safon y cyfloed dysgu a ddarparwyd gan athrawon yn effeithio datblygiad a chymhelliant myfyrwyr. Mae gan athrawon rôl bwysig iawn i scaffaldi ddysgu plant (Paloiologu, 2009). Mae hyn yn golygu bod yr athrawon sy’n fwy gwybyddol yn rhannu'r wybodaeth a dealltwriaeth gyda’r dysgwyr, er mwyn rhannu'r gap gyda beth sy’n wybodus ac yn anwybodus (Fisher a Frey, 2010). Yn astudiaeth achos Rowland et al (2003) soniwyd am athro dan hyfforddiant Naomi, roedd ganddi wybodaeth pwnc o’r pwnc o fewn gwers cafodd eu dysgu'r ond cafodd dysgu'r plant ei dioddef oherwydd ni chafodd y disgyblion cyfle i gyfrannu i drafodaeth o amgylch y pwnc oedd yn cael ei dysgu nac unrhyw cyfleodd i holi cwestiynau. Nid oedd Naomi wedi defnyddio addysgeg effeithiol i’w wers o ganlyniad i’w ddiffyg hyder yn y cynnwys gwybodaeth pwnc y wers. Nid oedd wedi gwirio am ddealltwriaeth y plant neu adael unrhyw gyfle i scaffaldio meddwl y plant, felly cafodd hwn effaith ar effeithlonrwydd y wers a chanlyniadau dysgu'r plant. Yn ôl Rowland et al (2003) mae barn yr adeiladoliaeth ar ddysgu yn darparu safbwynt defnyddiol ar gyfraniadau plant o fewn wers.  Mae’r adeileddiaeth yn nodi bod pobl yn gwneud cysylltiadau o realiti ac mae gwybodaeth newydd gyda chysylltiad i wybodaeth blaeonorol (Gray a McBlain, 2012). Trwy anwybyddu cyfraniadau plant i’r wers ac i beidio cymryd sylw arnynt mae’r adeiladaeth yn gweld hwn yn anghywir. Yn ôl Newton (2015) os oes gan athrawon pryder am ddysgu mathemateg mae hyn yn medru adlewyrchu ar y disgyblion. Yn ogystal mae barn athrawon am bwnc medru cael dylanwad mawr  ar y disgyblion. Noda Coe et al (2014) bod yr athrawon fwyaf effeithio gyda gwybodaeth ddwys ac eang o’r pynciau maent yn dysgu, er hynny pryd mae dealltwriaeth athro y disgyn o dan y lefel derbyniol mae hyn cael effaith sylweddol ar addysgu'r plant. Yn ôl Kleickmann (2013) mae llawer o ymchwil sy’n cefnogi'r honiad. Nodwyd pryd bod gan athrawon camsyniad neu ddiffyg gwybodaeth mae hyn yn achosi her oherwydd nid oes ganddynt y ddealltwriaeth i ateb cwestiynau neu'r gallu i greu syniadau dysgu sy’n wybodus heriol. Yn ogystal â dealltwriaeth dda o’r cwricwlwm sy’n cael ei addysgu, mae athrawon angen deall y ffordd mae’r plant yn meddwl am y cynnwys, a medru gwerthuso'r meddwl tu ôl dulliau myfyrwyr eu hun, ac adnabod camdybiaethau cyffredin y myfyrwyr (Coe et al).  

Yn ôl Hattie (2012) mae athrawon arbennig yn meddu dealltwriaeth sy’n fwy integredig, oherwydd bod ganddynt y gallu i gyfuno'r cyflwyniad y pwnc newydd gyda gwybodaeth pwnc blaenorol. Dywed Shulman (1986) er mwyn addysgu pob disgybl i’r safonau gorau, mae disgwyliedig i athrawon deall pynciau’n fanwl ac mewn modd hyblyg er mwyn iddynt helpu disgyblion creu cysylltiadau a mapiau gwybodus defnyddiol, gwneud perthynas gydag un syniad i’r llall ac ymdrin â chamsyniad. Yn ôl Coe et al (2014) mae cysylltiad cryf rhwng gwybodaeth pwnc athro ac ansawdd y cyfarwyddiadau. Fodd bynnag, anghytuna Guerriero et al (2017) gyda’r cysylltiad yna wrth nodi bod prinder ymchwil sy’n mesur y rhagdybiaeth neu hyd yn oed cysylltu'r ddealltwriaeth gyda dysgu plant. Ehanga Guerriero et al (2017) wrth nodi erbyn heddiw mae ymchwil yn dechrau cydnabod bod gwybodaeth addysgu gyffredin athrawon yn berthnasol i ddealltwriaeth addysgu o ansawdd trwy ddeall yr effaith mae hyn yn cael ar ganlyniadau dysgu myfyrwyr. Er hynny noda Shulman (1986: 9) ‘the teacher needs not only to understand that something is so, the teacher must further understand why it is so.’ Ehanga Kleickmann et al (2013) ar bwynt Shulman wrth nodi bod llawer o bwyslais ar ddealltwriaeth ddof o fater y pwnc sy’n cael ei dysgu. Cytuna Hattie (2012) bod athrawon da medru rhagfynegi a phenderfynu'r math o gamgymeriadau gall ddisgyblion gwneud ac felly maent fedru fod yn llawer mwy ymatebol i ddisgyblion. O ganlyniad i hyn mae’n athrawon arbennig medru adeiladu dealltwriaeth ar sut a pham mae disgyblion yn llwyddo.
 
Noda Hattie (2012) bod yr athrawon arbennig medru cysylltu'r wers gyfoes gyda chynnwys o bynciau eraill yn y cwricwlwm a medru gwneud y wers yn unigryw trwy newid, addasu a chyfuno i anghenion y plant a thargedau dysgu personol. Mae hyn yn gysylltiedig gyda rhan 3 y ‘knowledge Quarter’ sef cysylltu. Yn ôl Rowland (2003) y gallu i adeiladu ar ddysgu blaenorol a gwneud cysylltiadau a dysgu'r dyfodol. Gwybodaeth flaenorol yw un o’r ffactorau fwyaf dylanwadol wrth ddysgu (Tay, 2018). Cytuna Grimmet a Mackinnon (1992) wrth nodi bod angen i athrawon adeiladu gwybodaeth y dysgwyr addysgiadol o’i gwybodaeth flaenorol o’r pwnc. Cysylltir hyn gyda rhan dealltwriaeth newydd Shulman (1987) gan fod athro medrus yn deall yr hyn mae’r disgyblion yn gwybod am y pwnc a sut byddai’r disgyblion yn mynd ati i ddeall y wybodaeth.

Mae gwybodaeth pwnc mewn effaith yn cael ei arddangos yn y cynllunio i ddysgu ac yn y weithred o ddysgu. Gwelir pwysigrwydd sylfaen gwybodaeth ar gyfer dysgu wrth i Shulman nodi ‘the capacity of a teacher to transform the content knowledge he or she possesses into forms that are pedagogically powerful (Shulman 1987:15). Cytuna Ball (1998) a darllenwyd yn Rowland (2014) gyda Shulman wrth nodi bod gwahaniaeth yn ddeall mathemateg eich hun a gwybodaeth a deall mathemateg er mwyn fod yn gallu helpu person i’w deall. Noda Menezes et al (2013) bod dysgu mathemateg yn cael ei effeithio gyda gweithredodd sy’n cael ei chario mas gydag athrawon ac yn cael ei chefnogi gan wybodaeth pwnc yn athro am fathemateg, ei disgyblion a’i ffordd o ddysgu ac o’r cwricwlwm. Darganfuwyd ymchwil Aubrey (1996) ar fathemateg athrawon blynyddoedd cynnar, er bod nifer o diliau addysg ac amgylchedd wedi cael ei arsylwi'r factor mwyaf pwysig o ddysgu effeithio oedd gwybodaeth pwnc yn athro ar bwnc.

Mae cwestiynu wedi bod yn hen draddodiad yn y byd addysg ac wedi chwarae rôl yn strwythuro gweithgareddau addysgu (Menezes et al, 2013). Yn ôl Menezes et al (2013) mae rhan fwyaf o athrawon yn holi cwestiynau ar ôl ysgogi gwybodaeth a dealltwriaeth y disgyblion ar ôl cyflwyniad i’r wybodaeth a darparwyd gan yr athrawon. Noda Rowland et al (2003) bod gallu athrawon i wrando yn lleihau gyda phryder. Ehangodd Rowland et al (2003) wrth nodi os oes gan athrawon ansicrwydd a rhai materion o’i gwybodaeth pwnc gall hwn achosi pryder, er hynny dyma ond un o’r achosion posib.

Mae Shulman (1976) yn cydnabod bod dysgu yn bwnc anodd sy’n angen gwahanol fathau o wybodaeth pwnc athrawon. Fodd bynnag mae Mishra a Koehler (2010) wedi ehangu ar wybodaeth pwnc Shulman oherwydd yn draddodiadol roedd gwybodaeth pwnc ond yn ffocysu ar yr athro ond erbyn heddiw maent yn nodi bod ffocws wedi symud i addysgeg, pwyslais ar yr addysgeg gyffredin yn y dosbarth a gwybodaeth pwnc, pynciau yn annibynnol. Mae damcaniaeth Shulman yn cam gychwyn i ymchwil ehangach ar y pwnc o wybodaeth pwnc. Mae Kleickman (2013) yn son am y datblygiad o addysgeg cynnwys gwybodaeth pwnc ac yn ôl Aubrey (1996) dyma fath o wybodaeth pwnc sydd gyda’r factor fwyaf pwysig  i wella dyfodol disgyblion a dylai fod yn faes blaenoriaeth gyfer cydnabod addysg. Sonia Shulman am sut mae’n ddisgwyliedig i athrawon sydd wedi astudio mathemateg neu hanes i fod yn ardderchog yn y pwnc maent wedi astudio gradd mewn. Fodd bynnag mae Shulman yn pwysleisio bod y sylfaen gwybodaeth o ddysgu yn dibynnu ar y croestoriad o gynnwys ac addysgeg, gallu'r athrawes i newid y wybodaeth cynnwys sydd ganddynt mewn i ffurf sy’n addysgeg ddiddorol ond hefyd wedi addasu’r i’r gwahanol allu, anghenion a chefndir y myfyrwyr (Shulman, 1987). Mae hyn gysylltiedig ag ymchwil Rowland et al (2003) mewn i fyfyrwraig Naomi, roedd ganddi A* yn TGAU mathemateg, er hynny nid oedd yn gallu addasu ei dealltwriaeth hi mewn i ffordd ddealladwy i’r plant. Noda Enser (2018) bod nifer o bobl yn cymryd yn ganiataol oherwydd bod gan athrawon gradd mewn pwnc bod ei dealltwriaeth o’r pwnc yn ardderchog. Er hynny, mae’r hyn maent wedi astudio cyfer y radd ar lefel dealltwriaeth wahanol iawn i’r fath o ddealltwriaeth byddant yn dysgu plant.  Fodd bynnag mae Shulman (1987) yn ei ymchwil yn son am athrawes Nancy sydd gyda 25 mlynedd o brofiad o weithio fel athrawes. Mae’n rhaid nodi bod yr athrawes yma yn athrawes ysgol uwchradd felly mae hyn yn wahanol i athrawon ysgol gynradd sy’n dysgu amryw o bynciau ar draws y cwricwlwm. Roedd ganddi ddealltwriaeth a gwybodaeth pwnc dwfn o’r llyfrau gwahanol roedd y plant yn addysg ac roedd hi’n medru defnyddio'r dull addysg wanhaol er mwyn addysg y disgyblion i’w gallu gorau. Yn ôl Hattie (2012) mae athrawon arbennig gyda lefelau uchel o ddealltwriaeth a gwybodaeth pwnc o’r pynciau maent yn dysgu ac o ganlyniad i hyn mae modd iddynt arwain y disgyblion i gyrraedd y deilliannau gorau a darparu addysgu positif sy’n dylanwadu dysgu myfyrwyr.

Dadansoddiad a gwerthusiad o’ch gwybodaeth pwnc ar gyfer addysgu cynradd.

Bydd y rhan yma o’r traethawd yn son am fy mhrofiad addysgu cyntaf. Byddaf yn adfyfyrio trwy ddadansoddi a gwerthuso fy ngwybodaeth pwnc gyfer addysgu yn ysgolion cynradd yng Nghymru. Roeddwn ar ymarfer dysgu yn mewn ysgol fawr ar gyrion ddinas Abertawe. Mae’r adeilad yn newydd gydag amryw o adnoddau. Roedd 32 o blant yn y dosbarth blwyddyn 2. Roedd gallu'r plant yn amrywio tipyn gyda 3 o’r disgyblion yn fwy abl a thalentog a 4 o’r disgyblion gydag anghenion dysgu ychwanegol. Roedd y disgyblion wedi cael ei gwanhaniathu mewn i 4 grŵp gallu cyfer iaith a mathemateg. Roedd grwpiau thema'r un peth a’r grŵp iaith. Roedd un cynorthwyydd yn y dosbarthu felly byddai un grŵp gallu o hyd yn gweithio gyda’r cynorthwyydd tu allan y dosbarth. Roeddwn yn gweithio gydag un grŵp gyfer y tasgau ffocws felly byddai gweddill y grwpiau yn cyfoethogi yn y dosbarth ac un grŵp allan o’r dosbarth. Mae’r ysgol yn ysgol arloesol sy’n gweithio gyda Llywodraeth Cymru wrth ddatblygu ac ymwneud â’r cwricwlwm datblygedig Donaldson. Felly, roeddwn yn ffodus i weld rhai o argymhellion Donaldson yn cael ei threialu yn yr ysgol roedd o fydd i’w gwybodaeth pwnc o’r cwricwlwm newydd. Mae Shulman (1986) yn nodi bod gwybodaeth pwnc am y cwricwlwm yn rhan o’r sylfaen gwybodaeth oherwydd mae’n darparu cymorth i athrawon.

Tra fy mod allan ar ymarfer dysgu roeddwn yng nghyfrifol am ddysgu gwers iaith trwy thema ar gymharu dwy grefydd trwy gymharu Cristnogaeth ac Iddewiaeth Mae argymhellion Donaldson (2015) yn cydnabod y pwysigrwydd o ddinasyddion egwyddorol a gwybodus sy’n wybodus am ei diwylliant, eu cymuned, eu cymdeithas ar fyd yn awr ac yn y gorffennol. Roedd y wers yma plethu gyda’r uchod oherwydd roeddent yn cymharu gwahanol grefydd sydd yn y gymuned a hefyd ar draws y byd.

Gyda phrinder gwybodaeth pwnc ar Iddewiaeth wrth ymchwilio roeddwn yn teimlo fy hyder am addysgu'r gwersi yma am yr wythnos yn lleihau. Wrth ymchwilio mewn i’r grefydd Iddewiaeth roeddwn yn teimlo bod angen i mi ymchwilio mewn i Gristnogaeth er mwyn cael y derminoleg gywir. Mae tystiolaeth addysgiadol yn dangos bod safon y cyfloed dysgu sy’n cael ei darparu  gan athrawon yn effeithio cymhelliant a dysgu myfywwyr (Kleickmann et al, 2013). Roeddwn yn bryderi sut roeddwn yn mynd i ddenu sylwi’r plant yn ystod y cyflwyniad er mwyn rhoi cymhelliant i’r plant i wrando a sut fyddwn yn gwneud y wers yn ddiddorol gan fod mod i’n gweld y pwnc yn ychydig yn ddiflas. Roeddwn yn gweld addysg grefyddol yn ddiflas yn yr ysgol a noda Lortie (1975) ar ddarllenwyd yn Kleickman et al (2013) bod gwybodaeth ac egwyddorion athrawon wedi cael ei siapio gan brofiadau nhw yn yr ysgol. Llwyddais i ddenu sylw'r plant wrth roi groes a seren Dafydd mewn bocs a chanu beth sydd yn y bocs. Dyma oedd y bachyn i’r wers.

Wrth edrych ar ran cyntaf y knowledge quarter (Rowland et al, 2003) sef sylfaen sy’n cyfeirio at ein gwybodaeth pwnc, ein barn am y pwnc a sut i ddysgu'r pwnc.  Nid oedd fy ngwybodaeth pwnc ar y maes yma yn ddigonol i ddysgu gwersi i flwyddyn dau felly roedd yn rhaid i mi addysgu fy hun llawer o wybodaeth am y crefyddau a’r derminoleg gywir oherwydd dyma’r derminoleg fyddai’r plant yn dysgu. Noda British Concil (2018) am waith Ellis (2014) sy’n nodi pwysigrwydd defnyddio'r derminoleg gywir wrth addysgu. Cefais fy arsylwi yn dysgu un o’r gwersi yma a nododd fy nhiwtor fy mod wedi defnyddio'r derminoleg gywir. Fe wnes i ddatblygu fy ngwybodaeth pwnc er mwyn addysgu’r plant y derminoleg gywir. Mae Shulman (1987) yn nodi fod dysgu ym mhroffesiwn sy’n cael ei addysgu. Cydnabod y faith bod athrawon yn parhau i ddysgu gwybodaeth pwnc wrth iddynt ddysgu.

Ail ran knowledge quarter (Rowland et al, 2003) yw trawsnewid. Mae hwn yn gysylltiedig gyda barn Shulman (1987) sy’n nodi'r gallu sydd gan athrawon i gyflwyno'r wybodaeth yma mewn ffordd sy’n wybyddol deallusol i’r plant. I gyflwyno'r wybodaeth yn y cyflwyniad defnyddiwyd pwyntpwer a bocs yn llawn wahanol pethau oedd yn y cyflwyniad yn perthyn i’r crefyddau gwahanol er enghraifft roedd Kippah Iddewig yn y bocs. Dyma oedd fy neunyddiau priodol i gefnogi'r addysg. Sonia Greigg (2010) sut mae angen i athrawon darparu adnoddau o safon er mwyn i blant cael defnyddio ei synhwyrau i wneud cysylltiadau. Cafodd y plant cyfle i weld y pethau yma yng ngo iawn yn lle gweld llun. Diweddglo'r cyflwyniad oedd bod yn rhaid i’r plant dosbarthu'r pethau oedd yn perthyn i’r gwahanol grefyddau mewn i’r cylch crefydd berthnasol. Roeddwn yn gobeithio atgyfnerthu dysgu'r plant.

Y dasg oedd didoli gwahanol luniau oedd yn berthnasol i’r grefydd ac i’w dosbarth mewn i’r tabl cywir. Dyma'r drydedd ran o’r knowledge quarter Rowland (2003) sef cysylltu. Roeddwn wedi paratoi ffeil ffeithiau ac roedd y disgyblion yn darllen a deall ac er mwyn ysgrifennu brawddeg am bob llun. Mae Gurzey and Roehrig (2009) yn cydnabod gwaith Shulam, fodd bynnag maent yn anghytuno gyda sylfaen gwybodaeth oherwydd ei phryderon am ddysgu gwyddoniaeth a thechnoleg. Maent yn nodi bod gwybodaeth pwnc ar dechnoleg yn dipyn yn fwyaf na gwybod am dechnoleg, mae angen dealltwriaeth ddwys o dechnoleg i ddefnyddio technoleg gyfer cyfathrebu, datrys problem, gwneud penderfyniadau o fewn rheolaeth dosbarth effeithiol. Roedd y plant yn defnyddio QR cod i agor y ffeil ffeithiau. Er hynny nid oedd y QR cod yn gweithio o ganlyniad i’r problemau gyda’r rhyngrwyd. Mae technoleg  yn elfen bwysig o ddyfodol llwyddiannus oherwydd gwyddoniaeth a thechnoleg yn un o’r meysydd dysgu. Gyfer y dyfodol bydd y maes technoleg o hyd yn datblygu ac fel athrawes bydd angen i mi barhau i ddatblygu fy ngwybodaeth a dealltwriaeth o dechnoleg.
Roeddwn yn ceisio adeiladu ar wybodaeth flaenorol oherwydd roeddent wedi astudio Iddewiaeth yn fras y tymor blaenorol er hynny, nid oeddent yn medru cofio llawer o wybodaeth. Roeddwn yn astudio'r pwnc yma wythnos cyn ei’n bod yn astudio stori'r geni sy’n berthnasol i’r Gristnogaeth felly roeddwn yn gysylltiad i ddysgu'r dyfodol. Yn ol Shulman (1987) a darllenwyd University of Northernlowa (2018) bod angen i athrawon meddwl am y cynnwys maent yn meddwl dysgu ac i benderfynu pa wybodaeth sy’n fwyaf angenrheidiol i addysgu plant. Wrth adfyfyrio nôl efallai byddai wedi bod yn syniad i leihau i wybodaeth nes i gyflawni i’r plant wrth gyflawni'r ddwy grefydd a ffocysu ar y 5 agwedd fwyaf pwysig o’r ddwy grefydd. Byddai hyn wedi  helpu'r broblem o grŵp Llwchwr gwnaeth gweld y dasg y rhy heriol i gyflawni o fewn yr amser.

Er bod hyn rhywbeth negyddol, nid oeddwn wedi sylweddoli pa mor wahanol oedd gallu'r grŵp Llwchwr i gymharu â’r grŵp gallu nesaf. Ar ôl diwedd y wers fe wnes i sylweddoli cyfer y dyfodol bod angen symleiddio tasgau ffocws y grŵp yma eto. Roedd hyn y dangos nid oeddwn yn sylweddoli beth oedd gallu'r grŵp yma. Nid oeddent fedru cyflawni'r dasg o fewn yr amser. Mae Shulman (1987) yn gweld gwybodaeth am y dysgwyr fel un sylfaen o wybodaeth pwnc. Roedd y camgymeriad yma o fydd i mi. Roeddwn i nawr yn fwy ymwybodol o allu'r grŵp Llwchwr. Y dasg wythnos yn olynol, roedd y grŵp gallu yma, wedi llwyddo i gwblhau'r dasg o fewn amser a’i deall oherwydd roeddwn nawr yn fwy ymwybodol o allu'r grŵp yma wrth gyflawni tasgau ffocws ac wedi addasi'r dasg i anghenion y disgyblion.

Mae’r rhan olaf o’r knowledge quarter (Rowland, 2003) yn son am y pethau sydd bron yn amhosib cynllunio o fewn wers. Mae’n hyn yn gysylltiedig â gallu person i mewn ar ei draed. Wrth drafod y Synagog, tŷ sanctaidd yr Iddewon ac fe wnes i nodi bod dau synagog yn Abertawe fe holiwyd un o’r disgyblion ble yn gwmws yn Abertawe roedd y synagog. Roeddwn yng nghwestiwn gwych gan fod yn blentyn yn tybio ei fod yn ymwybod o ble roedd un o’r synagogau o’i gwybodaeth pwnc blaenorol. Er hynny nid oeddwn yn ymwybodol o’r ateb. Roeddwn yn gwybod bod dau ond nid oeddwn fedru ateb ei gwestiwn oherwydd fy niffyg gwybodaeth o’r cwestiwn. Yn ol Rowland (2003) mae angen i athrawon fod yn barod i ymateb i syniad plant. Roedd y cwestiwn yma yn gwestiwn ni oeddwn i wedi meddwl am felly gyfer gweddill y cyflwyniad roeddwn yn ceisio ehangu fy ngwybodaeth a cheisio meddwl am y fath y cwestiynau fyddai’r plant yn holi er mwyn bod yn medru ateb cwestiynau'r plant. Sonia Menezes et al (2013) bod angen i athrawon fod yn medru ateb cwestiynau plant er mwyn ehangu dealltwriaeth plant ac er mwyn iddynt wneud cysylltiadau.

Roeddwn yn teimlo digon hyderus wrth ddysgu mathemateg wrth i’r wythnosau mynd yn ei flaen. Ar y dechrau roeddwn yn ychydig yn swil am ddysgu fy ngwers mathemateg gyntaf. Noda Brisith Council (2018) os oes gan athrawon pryder am ddysgu pwnc mae’n adlewyrchu ar ganlyniad arholiadau plant. Ar ôl yr wythnos gyntaf o ddysgu mathemateg roeddwn wedi codi fy hyder ac yn mwyhau dysgu mathemateg. Nid oeddwn yn swil agor. Ar fy pedwaredd wythnos y profiad addysgu roeddwn yn dysgu adio a thynnu drwy ddefnyddio gwers lle. Roeddwn yn teimlo yn ddigon hyderus gyda’r gwersi tasgau ffocws yr wythnos hynny. Roeddwn yn deall y gwaith. Er hynny fel mae yn nodi, mae deall mathemateg a dysgu mathemateg i blant yn dau wahanol beth Ball (1998). Er fy mod yn deall y gwaith ac nid oeddwn fedru esbonio'r gwaith yn dda i’r plant mewn modd clir a dealladwy. Fe wnes i baratoi'r cyflwyniad a chreu adnoddau er mwyn dangos gwerth lle. Er hynny nid oeddwn wedi ystyried bod y plant heb wneud y gwaith yma o’r blaen. Mae Shulman (1987) yn nodi pryd mae athrawon yn dysgu, nid yw deall y gwaith yn ddigon, mae’n rhaid iddynt ddeall pam. Nid oeddwn yn deall y fathemateg yn ddigon da i esbonio i’r plant. Roedd ganddynt wybodaeth flaenorol ar werth lle ond nid ar dynnu ac adio trwy ddefnyddio gwerth lle. Nid oeddwn wedi defnyddio'r sylfaen gywir er mwyn adeiladu ar y wybodaeth flaenorol fel mae Shulman (1976) yn son am.

Nid oedd yr athrawes dosbarth ym mhresennol yr wythnos roeddwn yn cyflwyno adio a thynnu trwy gan ddefnyddio gwerth lle. Wrth adfyfyrio gyda’r athrawes dosbarth fe wnaeth hi nodi gyfer y tro nesaf i feddwl am y cyflwyniad ac ond cyflwyno uned, degau ac adio i’r cyflwyniad mathemateg gyntaf. Yn ystod yr wythnos mae’r dosbarth cyfan yn cael 4 cyflwyniad mathemateg. Nododd yr athrawes i adeiladu ar wybodaeth y plant yn lle rhoi gormod o wybodaeth ar unwaith fel nes i. Yn ôl University of Northernlowa (2018) mae athrawon yn dysgu orau wrth astudio, adfyfyrio, gweithio gydag athrawon eraill, cymryd sylwi ar fyfyrwyr a’u gwaith a rhannu'r hyn maent yn gweld. Rwy’n falch nes cael cyfle i drafod ac adfyfyrio gyda’r athrawes oherwydd nid oeddwn wedi ystyried hyn. Roedd y camgymeriad yma o fydd i mi. Daeth dysgu gwersi mathemateg yn rhwyddach i mi. Gan fy mod yn cynllunio'r cyflwyniad mewn mwy o fanylder ac yn adeiladau o wybodaeth flaenorol gyfer y cyflwyniadau mathemateg. Roedd y plant yn ymateb tipyn yn well ac yn deall y gwaith yn gynt.

Wrth adfyfyrio gyda’r athrawes nes i nodi bod y grwpiau gallu top wedi deall y gwaith gyda chymorth gyda rhai unigolion yn hyderus i gyflawni'r gwaith yn annibynnol. Wrth son am y grŵp gallu canol fe wnes i son bod y grŵp yma ddim yn deall y gwaith. Roedd angen cymorth cyson pam roeddent yn gwneud y dasg yma fel grŵp ffocws. Fodd bynnag, rwy’n deall nid oeddwn wedi cyflwyno'r gwaith mewn modd clir a deallusol iddynt. Nododd yn athrawes pwynt diddorol nid oeddwn wedi ystyried. Bod rhai disgyblion y grŵp gallu canol a gwaelod gyda diffyg cefnogaeth gartref oherwydd addysgeg y rheini ac nid oes gan y rheini llawer o wybodaeth pwnc. Mae adroddiad Estyn (2017) yn cydnabod hyn a nodi dylai athrawon fod yn ymwybodol o’r mater yma. Mae hyn yn cyd-fynd gyda phwynt Shulman (1992) sy’n nodi dylai athrawon gweithio gyda rheini er mwyn dod i adnabod anghenion y plant yn well. Felly'r ysgol yw’r brif ffynhonnell gyfer addysgu a gwybodaeth pwnc rhoi o blant. Nid oeddwn wedi ystyried hyn nes i athrawes dosbarth tynnu fy sylw at y mater.

Diweddglo

Wrth ddod i gasgliad am wybodaeth pwnc athro mae’r ymchwil yn dangos sut mae gwybodaeth pwnc athro yn dylanwadu addysgu myfiwyr (Coe et al, 2012). Mae llawer o lenyddiaeth academaidd wedi cael ei ysgrifennu am wybodaeth pwnc athrawon ac mae  gwaith Shulman yn parhau i ddylanwadu'r maes o wybodaeth pwnc athrawon. Wrth gymryd mewn i ystyriaeth y gwahanol bethau sy’n effeithio addysgu plant, mae angen ystyried y rhieni. Os nag oes gan y plant llawer o gefnogaeth yn y gartref, yr ysgol sy’n darparu y cyfloed addysg i’r plentyn ddatblygu. Noda Shulman (1992) bod angen i athrawon i weithio gyda rheini er mwyn siapio profiadau cefnogol yr ysgol ac yn y cartref ond hefyd i ddysgu mwy am y plentyn. Noda Estyn (2017) bod gwybodaeth pwnc rhieni yn dylanwadu datblygiad plant ac mae angen i athrawon ystyried hyn wrth addysgu. Nid oeddwn wedi ystyried y mater yma nes fy mhrofiad addysgu cyntaf. Wrth adfyfyrio ar fy ngwybodaeth pwnc rwyf yn deall nid yw’n ddigon i ddeall rhywbeth, ond mae’n rhywbeth arall i’w esbonio rhywbeth i blant mewn ffordd maent yn deall ac yn medru gwneud cysylltiadau. Mae modd gweld pwysigrwydd gwneud pynciau yn ddiddorol er mwyn dal diddordeb plant ac annog dysgu. Gyfer y dyfodol mae cwricwlwm newydd ar y gweill, rwyf wedi bod yn ffodus iawn i gael profiad addysgu yn ysgol arloesol. O ganlyniad i hyn mae gennyf gwell dealltwriaeth i weledigaeth ddyfodol lwyddiannus Donaldson sydd o fudd i’n wybodaeth pwnc. Er hynny nid yw hwnna ddigonol i’n wybodaeth pwnc am y cwricwlwm ac mae angen i mi barhau i ddod yng nghyfarwydd gydag argymhellion Donaldson.
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