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	Teitl yr Aseiniad:
	Astudiaeth Ymchwil yn cynnwys Ffurflen Foeseg 

	Nifer o eiriau (neu’r cyfwerth): 
	10,000 o eiriau yn cynnwys ffurflen moeseg ( i gael ei roi i mewn Ionawr 11 2019) 


	Dyddiad cyflwyno:
	13 Mai 2019 

	Dyddiad dychwelyd marciau dros dro ac adborth ysgrifenedig: 
	10 Mehefin 2019 


	Dull cyflwyno: 
	Lle bo’n ymarferol ac yn bosibl, rhaid cyflwyno pob asesiad ysgrifenedig drwy Turnitin, oni nodir yn wahanol gan y Darlithydd.  (PEIDIWCH â rhoi’r fanyleb asesu hon i mewn i Turnitin neu bydd yn cyfateb i lawer o bethau tebyg yng nghyflwyniadau myfyrwyr eraill.)
Dull cyflwyno arall (os ydy’n berthnasol): 
Bydd cyflwyno’r asesiad yn hwyr yn arwain at ddyfarnu marc cosb.  Cosbau am gyflwyno’n hwyr: Hyd at wythnos yn hwyr, uchafswm marc o 50%.  Dros wythnos yn hwyr, 0%.  Y Panel Amgylchiadau Esgusodol yn unig all gymeradwyo newid dyddiadau cyflwyno. 

	Gonestrwydd academaidd / cyfeirnodi: 
	Mae gonestrwydd academaidd yn ofynnol.  Ym mhrif ran eich cyflwyniad rhaid i chi gydnabod awduron y mae’ch gwaith wedi’i seilio ar eu hymchwil a’u syniadau. Dylech atodi rhestr gyfeiriadau i’ch cyflwyniad sy’n nodi’r llyfrau, erthyglau ac ati rydych wedi’u defnyddio, wedi cyfeirio atynt neu wedi’u dyfynnu er mwyn cwblhau’r asesiad hwn.   


A yw ychwanegu elfen o gystadleuaeth i mewn i’r ystafell ddosbarth yn cynyddu cyraeddiadau bechgyn?
Cyflwyniad
 Ym mis Chwefror 2019, cynhalir prosiect ymchwil a ffocysodd ar un strategaeth asesu ar gyfer dysgu o fewn yr ystafell ddosbarth. Roedd yr ymchwil hon yn seiliedig ar ychwanegu elfen o gystadleuaeth i mewn i’r ystafell ddosbarth, er mwyn asesu os oedd yn cael effaith bositif neu negyddol ar faint o wybodaeth llwyddodd disgyblion ei gofio, yn enwedig wrth ystyried bechgyn. Penderfynais astudio agwedd o gystadleuaeth rhwng bechgyn a merched, oherwydd dengys llenyddiaeth a hefyd gwybodaeth graidd o’r ysgol dan sylw fod bechgyn yn llai tebygol o gyrraedd y lefelau uwch i gymharu â merched (Cynllun Gwella Ysgol, 2018; Ofsted, 2003). Er enghraifft, dengys Targedau CA3 y dylai 91.6% o fechgyn yn y flwyddyn saith presennol am gyrraedd lefel 5+ erbyn diwedd CA3, o’i gymharu â 98.8% o ferched yn yr un flwyddyn (Cynllun Gwella Ysgol, 2018). 
Mae gan yr ysgol dan sylw ar hyn o bryd 812 o ddisgyblion yn eu plith, sef rhwng 140 a 191 o ddisgyblion ym mhob flwyddyn hyd at flwyddyn un ar ddeg (Cynllun Gwella Ysgol, 2018). Dewisais gynnal yr ymchwiliad gydag un dosbarth yng Ngyfnod Allweddol 3 (CA3) oherwydd roeddwn yn eu dysgu’n fwy rheolaidd na disgyblion ym mlynyddoedd eraill o ganlyniad i’w hamserlenni. Yn sgil hyn, roedd gan y dosbarth dan sylw 24 o ddisgyblion, ac roedden yn ddosbarth gallu cymysg. Mi fydd adran nesa’r traethawd yn adroddiad llenyddiaeth a fydd yn sôn am wybodaeth gefndirol asesu ar gyfer dysgu, ac yna’n ffocysu ar y thema o gystadleuaeth rhwng bechgyn a merched. 



Adolygiad Llenyddiaeth:
Mae dulliau asesu ar gyfer dysgu a ddefnyddir gan athrawon yn cael effaith ar nifer fawr o agweddau o fewn yr ystafell dosbarth. Gall hyn cynnwys gweithgareddau o fewn yr ystafell ddosbarth, y gallu i reoli ymddygiad disgyblion o fewn y dosbarth, a hefyd ar gyraeddiadau disgyblion a’u brwdfrydedd i ddysgu (Acar-Erdol & Yildizli, 2018). Yn seiliedig ar hyn, bodolir dau ddull gwahanol sy’n asesu dysgu disgyblion, sef asesu ffurfiannol ac asesu cyfansymiol.
[bookmark: _Hlk6653171][bookmark: _Hlk6653234]Digwyddir asesu cyfansymiol gan amlaf ar ddiwedd uned o waith neu thema, sy’n arddangos dealltwriaeth a gallu’r disgyblion i gwblhau darn o waith yn seiliedig ar y thema (Scriven, 1967 yn Wiliam, 2018). Bodolir nifer o ddadleuon taw nid asesu cyfansymiol yw’r dull gorau ar gyfer asesu dysgu disgyblion, gan daw ar ddiwedd yr uned yn unig gaiff y dull ei ddefnyddio (Garrison ac Ehringhaus, 2007; Moss 2013). Mae asesu ffurfiannol ar y llaw arall yn cael ei nodi fel rhinwedd sy’n hanfodol o fewn yr ystafell ddosbarth er mwyn sicrhau fod disgyblion yn llwyddo (Black a Wiliam, 1998a, 1998b; Fu, Hopper a Sandford, 2018; Wiliam, 2018 ac eraill). Caiff ei ddiffinio fel dull sy’n cael ei ddefnyddio i gefnogi’r broses o ddysgu (Lam, 2016; Wallace, 2009), sy’n golygu fod athrawon yn ymateb ar yr adeg i sefyllfaoedd yn yr ystafell ddosbarth. Mae dulliau gwahaniaethu yn esiampl o hyn oherwydd bod modd i athro neu athrawes darparu cymorth ychwanegol, personol, ar lafar neu ar ffurf darparu taflenni gwaith gwahanol neu ychwanegol i ddisgyblion. Mae’r asesu yma fel arfer yn anffurfiol, ac mae athrawon yn defnyddio’r technegau yma o fewn pob gwers maent yn dysgu (Black et al. 2007).  
Yr hyn sy’n wahanol rhwng asesiadau ffurfiannol ac asesiadau cyfansymiol, ac sydd efallai yn arwain at asesu ffurfiannol i gael ei chydnabod fel gwell dull i  asesu gwaith a dealltwriaeth disgyblion o fewn yr ystafell ddosbarth yw’r ffaith bod camgymeriadau’n cael eu canmol i raddau wrth ystyried dulliau asesu ffurfiannol. Y rheswm tu ôl i hyn yw oherwydd bod cyfle gan y disgyblion i adfyfyrio ar eu gwaith i arddangos eu bod wedi dysgu o’u camgymeriadau (Thompson et al. 2017). Dengys gwaith Wiliam (2018) hefyd bod disgyblion yn fwy tebygol o gofio’r dull cywir o wneud rhywbeth os nad oedden wedi cael y dull yn gywir e.e. mewn prawf y tro cyntaf. Dyma un rheswm dros bwysigrwydd asesu ffurfiannol o fewn yr ystafell ddosbarth.
Serch hynny dadleuodd Russell, Qualter a McGuigan ym 1995 roedd angen datblygu strategaethau asesu ffurfiannol o fewn y DU, a nododd Black a William (1998a) nad oedd dulliau asesu ar gyfer dysgu’n cael eu defnyddio i’w potensial gorau o fewn yr ystafell ddosbarth, a bod angen i ysgolion eu defnyddio mewn modd mwy effeithiol yn y dyfodol. Dyma oedd y sbardun i nifer fawr o astudiaethau ar asesu ar gyfer dysgu yn y blynyddoedd a ddilynodd, nid yn unig yn y Deyrnas Unedig, ond ledled y Byd (Darling-Hammond a McCloskey, 2008). Mae gwaith Fu, Hopper a Sanford (2018) yn esiampl dda o hyn, lle defnyddir cwricwlwm newydd British Colombia fel eu hastudiaeth achos. Dechreuodd y cwricwlwm hwn rhedeg yn ôl yn 2015, ac roedd yr athrawon yn hoff iawn o’r cwricwlwm newydd yma gan ei fod yn gwricwlwm mwy thematig, hyblyg a hefyd amlddisgyblaethol. Golygodd hyn roedd modd i’r disgyblion arddangos gwell cymhwysedd i’r hyn roedden yn eu dysgu. Sylfaen eu cwricwlwm newydd felly yw asesu ar gyfer dysgu, sy’n arddangos ei bwysigrwydd o fewn y byd addysg. 
I ategu at hyn, mae asesu ar gyfer dysgu’n cwmpasu nifer fawr o wahanol ddulliau, ac mae hyn yn fuddiol iawn oherwydd bod gan ddisgyblion gwahanol ffyrdd o ddysgu yn yr ystafell ddosbarth (Wiliam, 2018). Mae hyn yn cael ei hamlygu wrth gymharu strategaethau dysgu merched a bechgyn, gan eu bod fel arfer yn amrywio (Dfes, 2007). Mae bechgyn fel arfer yn defnyddio dulliau dysgu penodol, tra bod gan ferched y gallu i addasu eu dulliau dysgu (Estyn, 2008). Serch hynny, gellir dadlau dylai athrawon ddefnyddio amrywiaeth eang o strategaethau asesu ar gyfer dysgu oherwydd mae modd i bawb adennill sgiliau newydd, ac mae’n sicrhau fod plant yn cyrraedd gofynion tasgau o fewn gwersi. Ymhellach, mae amrywio dulliau asesu ffurfiannol yn sicrhau fod disgyblion yn gweithio o fewn amgylchedd sy’n achosi trafferth, sy’n fuddiol iawn gan ei fod yn sicrhau bod disgyblion yn fwy tebygol o gofio’r thema, neu unrhyw gamgymeriadau a wnaethon nhw fel rhan o’r wers hon. Y rheswm tu ôl i hyn yw oherwydd mae angen iddynt ganolbwyntio fwy ar y dasg os nad ydynt wedi arfer â’r dull penodol o asesu (Wiliam, 2018). Cefnogir gwaith Boyle (1995) hyn yn ogystal oherwydd dangosodd ei hymchwil roedd holiaduron ar ba fath o ddysgwr yw disgybl yn gallu bod yn annibynadwy iawn oherwydd gall strategaethau dysgu unigolyn newid o ddydd i ddydd, neu hyd yn oed o wers i wers. Mae agweddau megis ymddygiad a theimladau disgybl yn gallu chwarae rôl yn hyn. Er gwaethaf hyn, mae’n rhaid pwysleisio cynhalir gwaith ymchwil y Dfes yn Lloegr, ac felly nid yw’r hyn sy’n cael ei ddatgelu o reidrwydd am fod yn wir wrth ystyried disgyblion yn ysgolion yng Nghymru neu o fewn gwledydd eraill ar draws y byd.
Dengys waith Fuchs a Fuchs (1986) fod ychwanegu agweddau asesu ffurfiannol i mewn i wersi yn cynyddu’r hyn mae disgyblion yn dysgu a chofio, ac mae graddfa’r gwahaniaeth yn cael ei chynyddu’n fwy wrth ddarparu strategaethau rheolaeth dosbarth da. Wedi dweud hyn, mae angen pwysleisio cafodd ymchwil Fuchs a Fuchs ei chynnal ar ddisgyblion dan anfantais, ac felly efallai buaswn yn gweld canlyniadau gwahanol iawn gyda disgyblion heb anfantais. Ar y llaw arall, mae gwaith Wiliam (1998b) yn cyfeirio at waith Fuchs a Fuchs fel darn pwysig iawn, ac yn rhan bwysig yn llenyddiaeth asesu ar gyfer dysgu. Yma, nodir yr awduron dylai adborth i unrhyw ddisgybl am ei waith fod am rinweddau penodol yn eu gwaith, a ni ddylai cymariaethau rhwng disgyblion eraill ddod yn rhan o’r drafodaeth gyda’r disgyblion. 
Er gwaethaf hyn i gyd, mae’n rhaid pwysleisio pwysigrwydd cyfleoedd hyfforddiant mewn swydd fel rhan o lwyddiant dulliau asesu ar gyfer dysgu. Pwysleisir gwaith Brink a Bartz (2017) fod hyn yn sicrhau fod athrawon yn gwybod yn union pa fath o ddulliau asesu ar gyfer dysgu ffurfiannol sydd ar gael, ac maent felly’n gallu defnyddio strategaethau penodol ar gyfer gwahanol ddosbarthiadau a disgyblion. Yn ogystal, mae hyfforddiant yn sicrhau fod athrawon yn gwybod beth yn union maent yn chwilio am o fewn gwaith disgyblion ac mae’r wybodaeth a’r cymorth yma’n gallu cael eu trosglwyddo i’r disgyblion ar lafar neu’n ysgrifenedig. Mae cwestiynau megis ‘Sut ydw i am gyrraedd y cam nesaf?’ yn esiampl o hyn (Hattie, 2003), ac mae angen pwysleisio fod y broses o asesu ffurfiannol yn parhau ar draws pob gwers, ac nid dim ond ar ddiwedd e.e. darn o waith. Y rheswm tu ôl i hyn yw oherwydd dylai fod gan ddisgyblion mwy nag un cyfle i arddangos eu dealltwriaeth o’r pwnc, ac o’r wers (Moss, 2013). Mae hyn hefyd yn galluogi i’r athrawes i weld cynnydd o fewn gwers a dros gyfres o wersi o ganlyniad. 
Mae dulliau asesu ffurfiannol yn fuddiol ar gyfer disgyblion mewn nifer o ffyrdd, ac un o’u buddion yw’r ffaith eu bod yn cyfrannu at gynnydd yng nghyraeddiadau disgyblion. Mae hyn yn hynod o bwysig, yn enwedig wrth ystyried y ffaith fod bwlch yn parhau i fodoli rhwng cyraeddiadau bechgyn a merched. Cyhoeddodd Ofsted adroddiad ym 1996 ag elwir yn ‘The Gender Divide’ lle uwcholeuir y gwahaniaethau rhwng cyraeddiadau bechgyn a merched, ac ers y cyhoeddiad hwn, gwelwyd parhad yn y bwlch cyraeddiadau. Yn ffodus dengys ystadegau fod y bwlch yn lleihau’n araf, ond mae dal yn bresennol o fewn ysgolion heddiw (Ofsted, 2003; gwelir atodiad 1). 
Un o’r rhesymau dros y bwlch datblygiad yn ysgolion uwchradd yw oherwydd bod bechgyn yn cyrraedd ysgol uwchradd ym mlwyddyn saith gyda llai o sgiliau Saesneg i gymharu â merched. Wedi dweud hyn (Ofsted, 2003), mae eu sgiliau mathemategol yn uwch na gallu’r merched ar yr adeg hon, ond dros y blynyddoedd, mae gallu mathemategol merched yn cynyddu i’r un lefel erbyn iddynt gyrraedd TGAU. Rheswm arall dros y bwlch cyrhaeddiad yw o ganlyniad i’r ffaith fod y ddau ryw yn defnyddio dulliau dysgu gwahanol (Dfes, 2007), sy’n cyfeirio yn ôl at waith Estyn (2008) gan eu bod yn nodi bod gan fechgyn tuedd o ddewis dulliau dysgu penodol, ac yn ei weld yn anoddach i ddefnyddio dulliau anghyfarwydd i gymharu â merched. Yn ychwanegol, mae lefelau darllen a deall bechgyn yn cael eu heffeithio gan y cynnwys o fewn testunau darllen, a’u diddordeb yn y testun. O ganlyniad i hyn, mae nifer yn argymell dylai ysgolion cymryd hyn i ystyriaeth wrth gynllunio gwersi oherwydd nid yw perfformiad merched yn cael eu heffeithio gan y cynnwys yn y testun darllen (Dfes, 2007). Wedi dweud hyn, mae angen bod yn ofalus wrth ddefnyddio canfyddiadau’r Dfes gan ei fod yn cyfeirio at yr achos yn Lloegr, ac nid yng Nghymru. 
I geisio lleihau’r bwlch datblygiad, mae llawer o lenyddiaeth yn nodi cyflwyno agweddau o gystadleuaeth o fewn yr ystafell ddosbarth. Caiff ‘cystadleuaeth’ ei ddiffinio fel digwyddiad lle mae dau neu fwy o bobl yn cymryd rhan mewn gweithgaredd, lle mae un, neu bach iawn o bobl yn ennill ar ddiwedd y gweithgaredd (Webster, 2007 yn Shindler, 2009). Mae gwaith Mosley-Jensen (2011) yn pwysleisio fod ychwanegu elfen o gystadleuaeth yn arwain at ddisgyblion i gynhyrchu mwy o ddadleuon diddorol yn yr ystafell ddosbarth. Dengys Graham (1966) hefyd bod elfen o gystadleuaeth yn ysgogi disgyblion i berfformio’n well o fewn yr ystafell dosbarth. Er enghraifft, datgelodd ymchwil Johnson a Johnson (1975) fod ychwanegu elfen o gystadleuaeth ymysg disgyblion yn arwain at ddisgyblion i gwblhau o leiaf 85% o weithgareddau yn y wers. 
[bookmark: _Hlk6653441]I’r gwrthwyneb, dadleuir Littlefield (2006) nid oes pwrpas i ychwanegu cystadleuaeth i mewn i wersi, gan fod dulliau addysgu craidd hefyd yn arwain at ddisgyblion i gyrraedd y lefelau uwch. Yn ogystal, mae Cropper (1998) yn nodi fod ymchwil yn arddangos fod barn gymysglyd yn bodoli ynglŷn ag effeithlonrwydd cystadleuaeth gyda disgyblion Mwy Abl a Thalentog (MATh). Esiampl o hyn yw’r ffaith bod cystadleuaeth yn achosi buddion byr dymor i ddisgyblion MATh, ond nid oes ddigon o dystiolaeth sy’n profi ei fod yn arwain at fuddion hirdymor i’r disgyblion yma. Daw nifer eraill i’r casgliad nad yw cystadleuaeth yn cynhyrchu cynnydd hir dymor i ddisgyblion wrth ystyried ymddygiad ac ansawdd gwaith dosbarth (Fabes et al. 1989; Kohn 1990). Ymhellach, gan fod ymchwil Mosley-Jensen (2011) a Johnson a Johnson (1975) wedi’u selio ar astudiaethau achos yn yr Unol Daleithiau, mae angen bod yn wyliadwrus gyda’u casgliadau oherwydd mae canlyniadau gwahanol iawn yn gallu ymddangos o fewn cymunedau a gweledydd gwahanol o ganlyniad i wahanol ddiwylliannau. 
Mae ymchwil Lam et al. (2004) yn uwcholeuo’r gwrthgyferbyniad yma. Cynhalir ymchwil i mewn i effeithlonrwydd ychwanegu elfen o gystadleuaeth i brofion, a defnyddiwyd disgyblion o flwyddyn saith o fewn dwy ysgol wahanol yn Hong Kong yn yr ymchwil hon. Cafon nhw eu dosbarthu ar hap i mewn i grwpiau, lle'r oedd un grŵp am dderbyn tystysgrif a oedd am ddangos eu safle ar sail eu canlyniadau yn y prawf, ac roedd grŵp arall am dderbyn tystysgrif am gymryd rhan yn y prawf. Yn y pendraw, rhoddwyd prawf moc anodd yn unig i’r disgyblion, a oedd am brofi eu hymatebion i fethiant. Daeth yr ymchwilwyr i’r casgliad perfformiodd y disgyblion a oedd yn rhan o’r ‘gystadleuaeth’ yn well na gweddill y disgyblion yn y tasgau mwy syml. 
Er hyn, dadleuodd Johnson et al. (1973) nid yw pob disgybl o reidrwydd yn hoff iawn o’r elfen o gystadleuaeth, ac maent yn gweithio’n well mewn amgylchedd sy’n hybu cydweithrediad. Yn ychwanegol, mae gwaith cydweithredol yn arwain at ddisgyblion i gyrraedd cyraeddiadau uwch i gymharu â’r elfen o gystadleuaeth wrth ystyried gweithgareddau datrys problemau. Wedi dweud hyn, daw ymchwil Estyn (2008), fel yng ngwaith ymchwil Black a William (1998a), i’r casgliad nid oes digon o amrywiaeth yn strategaethau dysgu, yn enwedig gan gyfeirio at strategaethau i ddenu sylw bechgyn. Mae’r elfen o gystadleuaeth yn esiampl o ddull sy’n gweithio i fechgyn, ond o ganlyniad i’r ffaith bod well gan nifer fawr o ddisgyblion i gydweithredu gyda’i gilydd wrth weithio, nid yw llawer o athrawon wedi ceisio defnyddio’r dull hon. 
I’r gwrthwyneb, arddangosir gwaith Michaels (1977) bodolir dau fath o gystadleuaeth sy’n cael eu defnyddio gan amlaf o fewn ysgolion; cystadleuaeth unigol, sy’n asesu’r disgybl ar sail ei allu a’i wybodaeth bynciol mae’n yn ei ddeall; neu gystadleuaeth sy’n cymryd i ystyriaeth perfformiad pawb yn y dosbarth wrth benderfynu ar lefel perfformiad disgybl penodol. Mae nifer yn annog athrawon i ddefnyddio dull cystadleuaeth ymysg grwpiau, yn lle'r ddau ddull uchod oherwydd bod gan ddisgyblion fwy o gyfle i e.e. cydweithredu gyda’i gilydd, sydd am godi eu hyder wrth gwblhau tasgau datrys problem. Mae hyn yn ymddangos fel dull da i fewnbynnu i mewn i’r ystafell ddosbarth oherwydd ei fod yn sicrhau fod y rhai sy’n ffafrio gwaith cydweithredol yn cael cydweithio fel grŵp yn ystod tasgau, gan hefyd sicrhau bod gan fechgyn fwy o ffocws o fewn y dosbarth, gan fodolir elfen o gystadleuaeth o fewn y wers. Dylai hyn felly sicrhau fod cyraeddiadau disgyblion yn cynyddu, ond mae Michaels yn nodi bod y dull hwn yn llai effeithiol wrth gryfhau dysgu unigol disgyblion, a hefyd eu perfformiad annibynnol, sy’n hanfodol ar gyfer llwyddiant. Serch hynny, cefnogir Attle et al. (2007) syniadau Michaels (1977), gan eu bod yn nodi bod disgyblion yn hapus iawn i ffocysu ar y dasg yn y wers os mae’r elfen o gystadleuaeth, sef y fath o lefel bydden yn derbyn, yn cael ei hesbonio iddynt cyn dechrau’r dasg. Yn sgil hyn, nid yw lefel eu perfformiad yn gostwng o ganlyniad i’r elfen o gystadleuaeth. 
Nid yw ymchwil Mazza (2018) yn cefnogi’r hyn a nodir yn y paragraff uchod oherwydd darganfyddodd o’i waith ymchwil nid yw elfen o gystadleuaeth yn ysgogi disgyblion o fewn yr ystafell ddosbarth. Un rheswm dros hyn yw oherwydd nid yw rhai pobl eisiau’r pwysau ychwanegol o lwyddo yn eu bywydau, a nodir McLeod (2008) gall cystadleuaeth cael effeithiau negyddol ar ddisgyblion oherwydd gall disgyblion amau eu gallu yn y pwnc neu’r wers. Gall hyn arwain at effeithiau seicolegol negyddol hirdymor i ddisgyblion, sef canlyniad sy’n gwrthgyferbynnu’n llwyr â bwriad cystadleuaeth. Ymhellach, pwysleisir Di Stasio et al. (2016) bod ychwanegu elfen o gystadleuaeth o fewn yr ystafell ddosbarth yn gallu cynyddu’r siawns o ddisgyblion yn cael eu bwlio ar sail eu canlyniadau. 
Mae’n amlwg iawn felly bod nifer fawr o ddulliau asesu ar gyfer dysgu yn bodoli, ac mae cystadleuaeth fel dull asesu ffurfiannol wedi derbyn llawer iawn o wrthgyferbyniadau ymysg awduron. Gall un rheswm dros hyn fod oherwydd mae pob ysgol yn wahanol, ac nid oes gan bob ysgol yr un math, neu’r un nifer o ddisgyblion. Yn sgil hyn, mae’n anodd gosod barn bendant ar gyfer y dull asesu ar gyfer dysgu, ac felly mae angen treialu dulliau gwahanol o fewn ysgolion sy’n lleol i chi, cyn dod i gasgliad mwy pendant.   



Polisi ac ymarferion yr ysgol dan sylw:
Gan ystyried yr hyn a ddadleuir yn yr adolygiad llenyddiaeth, mae’n amlwg nid oes darlun clir iawn wedi cael ei phortreadu wrth ystyried defnyddio elfennau o gystadleuaeth o fewn yr ystafell ddosbarth fel dull asesu ar gyfer dysgu. Y prif reswm dros hyn yw oherwydd bod pob ysgol am ymateb yn wahanol i strategaethau gwahanol, gan fodolir disgyblion gwahanol iawn o fewn un ysgol i’r llall. Yn seiliedig ar hyn, penderfynais edrych ar ychwanegu elfen o gystadleuaeth i mewn i un ystafell ddosbarth yn yr ysgol dan sylw, er mwyn ceisio dod i gasgliad mwy pendant am y dull asesu ar gyfer dysgu.
Rheswm arall dros hyn oedd oherwydd dangosir Cynllun Gwella’r Ysgol bod bwlch datblygiad yn parhau i fodoli o fewn yr ysgol rhwng bechgyn a merched. Gwelir bod mwy o ferched blynyddoedd saith i naw ar gyfartaledd â tharged diwedd Cyfnod Allweddol 3 (CA3) o lefel 7+ yn Gymraeg, Saesneg, Mathemateg a Gwyddoniaeth. Mae targedau diwedd CA3 y flwyddyn naw presennol yn esiampl dda o hyn (gwelir atodiad 1) oherwydd bod canran uwch o ferched â tharged disgwyliedig uwch na’r bechgyn. Bodolir canlyniadau tebyg ymysg disgyblion yng NgA4, a hefyd wrth gymharu canlyniadau TGAU bechgyn a merched yn yr adran Ddaearyddiaeth, lle enillodd 50% o ferched gradd A neu A*, ond dim ond un bachgen (17%) a lwyddodd i ennill gradd A (gwelir atodiad 2). Mae’r data yma’n gysylltiedig iawn a’r hyn a nodir yng ngwaith Ofsted (2003), y Dfes (2007) ac Estyn yn 2008, gan eu bod yn datgelu bod bechgyn yn perfformio’n waeth na merched oherwydd bod gwell ganddynt ddulliau dysgu penodol. O ganlyniad i hyn, mae’n awgrymu fod yr ysgol dan sylw yn defnyddio dulliau asesu ar gyfer dysgu sy’n llai addas ar gyfer bechgyn. Wedi dweud hyn, mae angen pwysleisio fod canlyniadau TGAU'r adran Ddaearyddiaeth wedi selio ar Gynllun Gwella’r Adran yn y flwyddyn 2017-2018, sy’n golygu efallai fod rhai o’r pethau a nodir ddim yn berthnasol i’r ysgol ar gyfer y flwyddyn hon, sef 2018-2019.  
Serch hynny, mae Cynllun Gwella’r ysgol yn nodi eu bod yn ymchwilio i mewn i ddatblygiadau addysgiadol mwy diweddar, a’u bod yn rhoi fwy o sylw ar dangyflawniad bechgyn yma. Yn sgil hyn, gall eu hymchwil arwain atynt i ddefnyddio fwy o strategaethau asesu ar gyfer dysgu sy’n fwy ffafriol i fechgyn (gan gofio nid yw hyn yn amharu ar gyflawniadau merched), sy’n golygu gall hyn arwain at y bwlch datblygiad yn lleihau rhwng y ddau ryw yn y dyfodol. Un ffordd maent yn ceisio gwneud hyn yw trwy gynnal nosweithiau HMS bob nos Lun ar ôl ysgol sy’n ffocysu ar ddatblygu a gwella’r ysgol a’r adrannau. Mae fy mhrofiad personol o fynychu’r nosweithiau HMS wedi uwcholeuo'r ffaith bod yr ysgol yn ceisio gwella cyraeddiadau pob disgybl, ac mae’r hyn maent yn arddangos yn y sesiynau yma’n dystiolaeth gadarn o hyn (gwelir atodiad 3 am esiampl).  


Methodoleg
Pwrpas cynnal yr ymchwil hon oedd darganfod os mae ychwanegu elfen o gystadleuaeth i mewn i’r ystafell ddosbarth yn cynyddu cyraeddiadau bechgyn neu beidio. Y rheswm dros ddewis y cwestiwn ymchwil hwn oedd oherwydd y ffaith bod cyraeddiadau bechgyn yn dueddol o fod yn is na chyraeddiadau merched ar draws y DU (Ofsted, 2003). Mae’r elfen o gystadleuaeth yn agwedd diddorol iawn, oherwydd adroddir llenyddiaeth bod well gan fechgyn gweithgareddau dosbarth sy’n ymwneud ag elfen o gystadleuaeth (Mosley-Jensen, 2011; Graham, 1966; Johnson a Johnson, 1975). 
I gychwyn, penderfynais edrych ar waith blaenorol y disgyblion ar y thema ‘aneddiadau’. Y rheswm dros pam ddewisais ddefnyddio’r dull hon oedd oherwydd ei bod yn darparu gwybodaeth gefndirol am ddealltwriaeth y disgyblion ar y pwnc. Yn sgil hyn, mae modd cymharu gwaith disgyblion dros gyfnod o amser, ac yn ei wneud yn haws i weld ble cafodd yr ymyrraeth ei fewnbynnu i’r gwersi (Koshy, 2010), sef ychwanegu’r elfen o gystadleuaeth i mewn i wersi. Fe wnes i hefyd ddefnyddio dull arsylwi cyfranogion wrth ddysgu’r dosbarth dan sylw, oherwydd ei bod yn gyfle i gasglu data ‘fyw’ wrth arsylwi ymatebion o fewn yr ystafell ddosbarth (Cohen, Manion a Morrison, 2007). Y dull olaf penderfynais ddefnyddio yn fy ngwaith ymchwil oedd cynnal prawf diwedd ymyrraeth i’r disgyblion, er mwyn gweld os cafodd y gwersi ymyrraeth unrhyw effaith ar yr hyn roedd y disgyblion wedi deall o fewn y gwersi. Mae’r dulliau casglu data yma’n ddulliau ansoddol, a phenderfynais ddefnyddio'r dulliau yma oherwydd dyma oedd y dulliau a oedd am ddarparu’r data mwyaf addas i mi. 
Cafodd yr ymchwil hon ei gynnal mewn ysgol uwchradd yn Sir Abertawe yn ne Cymru, a chynhaliwyd y gwaith ymchwil dros gyfnod o dair wythnos ym mis Chwefror 2019 gydag un dosbarth yng Nghyfnod Allweddol 3. Wrth gyfeirio at ddull cynta’r ymchwiliad, sef casglu gwybodaeth ar waith blaenorol, casglwyd y wybodaeth yma yn y wers cyn cychwyn y gyfres o wersi ymyrraeth. Yn ystod y gwersi ymyrraeth, roedd angen i mi ofyn cwestiynau perthnasol i’r disgyblion am y thema dan sylw yn y wers, er mwyn asesu os oedden yn deall cynnwys y wers, a hefyd defnyddiais gyfres o weithgareddau a oedd yn caniatáu i’r bechgyn a merched weithio yn erbyn ei gilydd. Pwrpas hyn oedd gweld os oedd cyraeddiadau bechgyn yn cynyddu wrth fewnbynnu elfen o gystadleuaeth. Cafodd y prawf diwedd ymyrraeth ei selio ar y wybodaeth a ddysgir o fewn y pedair gwers ddiwethaf, a ffurfiwyd 13 cwestiwn perthnasol yn sgil hyn. Argraffais y profion allan ar bapur a rhoddais ddeg munud i’r disgyblion i gwblhau’r prawf ar ddiwedd wers olaf yr ymyrraeth. 
Yn anffodus, bodolir anfanteision wrth ddefnyddio unrhyw ddull ymchwilio, ac mae sawl awdur wedi nodi anfanteision i’r dulliau a ddefnyddiais. Esiampl o hyn yw dull casglu data cynta’r ymchwiliad oherwydd bod angen i’r ymchwilydd dderbyn ymddiriedaeth oddi wrth e.e. pennaeth yr adran yn yr ysgol, cyn cael mynediad at waith a dogfennau eraill. Yn ffodus, roedd pennaeth yr adran ddaearyddiaeth yn ymddiried ynddaf, ac felly nid oedd yn anodd cael mynediad at lyfrau’r disgyblion i asesu eu cyraeddiadau ar ddechrau’r gwaith ymchwil. 
Mae gwaith Cohen, Manion a Morrison (2007) yn nodi anfanteision wrth ddefnyddio dull arsylwi cyfranogion, gan ei bod yn gallu cymryd llawer iawn o amser i gymharu â dulliau eraill oherwydd bod angen cymryd rhan yn y gweithgareddau cyn cael y siawns i ysgrifennu unrhyw nodiadau am yr hyn a ddaeth o’r wers. Ymhellach, mae angen bod yn wyliadwrus wrth ddefnyddio’r dull hon oherwydd bod modd i duedd ymddangos yn y nodiadau, gan ei bod yn seiliedig ar farn yr ymchwilydd (Koshy, 2010). Buasai ddefnyddio dull arsylwi cyfranogion heb fod yn rhan o’r gweithgareddau yn ddull sy’n arwain at lai o duedd, ond, wedi dweud hyn, roedd angen i mi ddarparu’r elfen o gystadleuaeth o fewn yr ystafell ddosbarth, er mwyn sicrhau cyrhaeddodd y disgyblion nodau’r wers. 
Petawn i’n cael gwneud yr ymchwiliad hwn eto, buaswn yn ymchwilio i mewn i ddull ymchwil triongli, gan ei fod yn tynnu ar dri safbwynt; yr athro neu athrawes, eu disgyblion, a hefyd yr arsylwr cyfranogion (sef yr ymchwilydd ei hunain) (Elliot ac Adelman, 1976). Efallai bydd modd darganfod safbwyntiau diddorol iawn wrth ddefnyddio’r dulliau casglu data yma.  
Wrth gynnal ymchwiliad, mae angen ystyried moeseg y dulliau casglu data yn ogystal, oherwydd mae angen sicrhau nad yw cyfranogwyr at yr ymchwiliad yn cael eu niweidio mewn unrhyw ffordd; yn ffisegol, ac yn emosiynol. O ganlyniad i hyn, esboniais i’r disgyblion yr hyn roeddwn am wneud gyda nhw dros y gwersi nesaf, er mwyn sicrhau eu bod yn deall yr hyn sy’n mynd ymlaen yn y dosbarth, a’r wybodaeth roeddwn am gasglu oddi wrthynt yn ystod yr ymchwiliad. Mae hyn yn hollbwysig oherwydd adroddir Dowling (2016) bod hyn yn sicrhau bod y disgyblion yn gallu gwneud penderfyniadau eu hunain am os oedden am gymryd rhan yn yr ymchwiliad neu beidio. Sicrheais roedd y disgyblion yn gwybod eu bod yn gallu tynnu allan o’r ymchwiliad ar unrhyw adeg, ac rwy’n credu gwnaeth hyn rhoi cysur i rai disgyblion mwy swil y dosbarth. Wedi dweud hyn, ni thynnodd unrhyw ddisgybl allan o’r ymchwiliad, sy’n arwydd dda ni chafodd yr ymchwiliad unrhyw effeithiau negyddol ar y disgyblion. O ganlyniad i’r ffaith cynhaliwyd y gwaith ymchwil o fewn ysgol, roedd angen i mi gadw’r holl ddata’n anhysbys, er mwyn sicrhau diogelwch y disgyblion (BERA, 2018). Mae hyn yn golygu ni fyddaf yn cyfeirio at enw unrhyw ddisgybl, neu’r ysgol ei hunain, gan ddefnyddio enwau megis ‘disgybl a’ ac ‘ysgol X’. 



Dadansoddi Data:
Pwrpas pumed ran y traethawd yw i archwilio i mewn i’r dystiolaeth a chesglir yn fy nghyfres o wersi ymchwil, gan wneud cysylltiadau rhwng y darganfyddiadau a’r llenyddiaeth a thrafodir amdano ym mhennod dau. Gorffennir y bennod hon trwy fesur gwerth y tasgau, a’r adnoddau a dulliau asesu a ddefnyddir o fewn yr ystafell ddosbarth, ac wrth ddadansoddir data a chesglir. 
Cyn dechrau’r ymyrraeth o ychwanegu cystadleuaeth i mewn i wersi, fe wnes i edrych ar lyfrau’r disgyblion i asesu’r hyn llwyddon nhw i’w wneud o’r wers cyn i’r ymyrraeth gychwyn. Yma, cofnodais faint o’r disgyblion a lwyddodd i gynnwys manylion hanfodol y wers, a oedd yn ffocysu ar batrymau aneddiadau. Yr hyn wnes i ffocysu ar wrth asesu’r gwaith, oedd faint o ddisgyblion llwyddodd i:
· ysgrifennu gwaith dosbarth a’r dyddiad;
·  osod teitl neu nod y wers;
·  lunio tri diagram patrwm aneddiadau;
· ddisgrifio’r tri diagram patrwm aneddiadau;  
· gylchu’r map gyda phob patrwm anheddiad
· lenwi’r tabl (yn ôl nifer)
Rhoddodd y canlyniadau yma fan cychwyn ar gyfer y gwersi ymyrraeth a ddilynodd. Darganfyddais o’u llyfrau taw’r bechgyn a lwyddodd i gwblhau’r gwaith i safonau’r wers y mwyaf, gan ennill sgôr cyfartalog o 15.6 allan o 20, sy’n hafal i 78% o’r marciau (gwelir atodiad 4). Llwyddodd y merched i ennill 14.5 marc ar gyfartaledd, sef 72.7% o’r marciau, sy’n golygu bodolir bwlch cyrhaeddiad o 5.3% rhwng y ddau ryw (gwelir atodiad 5). Dengys y canlyniadau yma darlun gwrthgyferbyniol iawn i’r hyn a nodir Ofsted yn eu hadroddiad ym 1996 (Ofsted, 2003), sy’n profi bod cyraeddiadau bechgyn wedi gwella dros yr ugain mlynedd diwethaf. I ategu at hyn, llwyddodd i ddau fachgen ennill marciau llawn ar gyfer y wers hon (disgyblion j ac h), tra dim ond un ferch a lwyddodd i wneud hyn (disgybl l). Wedi dweud hyn, sgoriodd dwy ferch 19 allan o ugain (disgyblion k ac s), tra bod yr ail farc uchaf ar gyfer bechgyn oedd 17 (disgyblion d ac f), sy’n profi bod yr hen batrwm o ferched yn perfformio’n well na bechgyn yn parhau i fodoli wrth ddadansoddi data’n fwy dwfn. 
Ar y llaw arall, amlygir o wers gyntaf yn y gyfres o wersi ymyrraeth cafwyd gostyngiad yng nghyraeddiadau’r disgyblion wrth asesu’r hyn a lwyddodd y disgyblion i gwblhau yn y wers. Gwelwyd gostyngiad o 6.9% ym marciau’r bechgyn ar gyfartaledd, a hefyd gostyngiad o 3.9% ym marciau’r merched (atodiadau 6 a 7). Hefyd, yn wahanol i’r gwaith cyn yr ymyrraeth, sgoriodd tri bachgen y sgôr isaf yn y dosbarth, sef 11 allan o 18 (disgyblion a, g, ac i), tra sgoriodd dim ond un ferch (disgybl s) yr un marc. Mae hyn yn cefnogi gwaith Ofsted (2003) unwaith eto oherwydd datgelir taw bechgyn sy’n tangyflawni’r fwyaf o fewn wersi. 
Yn y wers hon, mae angen pwysleisio gwelwyd gostyngiad mawr ym mhresenoldeb y disgyblion yn y wers, o ganlyniad i’r ysgol yn cystadlu yn nhwrnamaint gymnasteg, ac yn sgil hyn, roedd nifer fawr o’r merched a bechgyn allan o wersi. Yn sgil hyn, mae’n anodd dibynnu ar y dystiolaeth yma oherwydd nid yw’n cynrychioli’r dosbarth llawn, dim ond canran bach ohono. Hefyd, pwysleisir Estyn (2008) bod bechgyn yn ei weld yn anoddach i newid eu dulliau dysgu o’i gymharu â merched, sy’n golygu nid yw’n syndod gweld y canlyniadau yma o fewn gwers gyntaf yr ymyrraeth, oherwydd nid oedden wedi arfer ag ef eto. 
Serch hynny, roedd cyraeddiadau’r bechgyn llawer yn uwch o fewn y wers gyntaf, os ffocysir ar eu hymatebion llafar i gwestiynau. Roedd y bechgyn yn llawer mwy egnïol o’i gymharu â’r merched, ac roedden yn llawer mwy parod i godi eu dwylo i geisio ateb unrhyw gwestiynau a ofynnais iddynt. Yn seiliedig ar hyn, erbyn diwedd y wers, y bechgyn oedd ar y blaen yn y gystadleuaeth, wrth iddynt sgorio pum pwynt o fewn y wers honno. Roedd y merched ar y llaw arall, yn llawer mwy neilltuedig wrth ateb cwestiynau, ac roedd angen i mi eu gofyn i gyfrannu at y wers er mwyn cadw’r gystadleuaeth yn deg. Gall un rheswm tu ôl i hyn fod oherwydd taw dim ond pum merch oedd yn y wers honno, ac felly efallai teimlon nhw’n rhy swil i ateb, heb gymorth o’u ffrindiau yn y wers. Er mwyn ceisio osgoi’r un ymateb oddi wrthynt yn y gwersi a ddilynodd, ysgrifennais enw pob disgybl ar ffon lolipop, gan nodi rhyw'r unigolyn ar ochr arall y ffon, er mwyn sicrhau fy mod yn dewis disgyblion ar hap yn ystod y wers nesaf. Defnyddiais y dull hwn hefyd oherwydd eu bod yn sicrhau fod pawb yn meddwl am yr ateb cyn i mi ddewis un unigolyn i ateb y cwestiwn. 
Cafodd y newidiadau yma effaith bositif ar ymatebion y disgyblion o fewn yr ystafell ddosbarth yn ystod yr ail wers ymyrraeth, gan ymatebon nhw’n fwy pwyllog wrth ateb cwestiynau, ac hefyd dangoson nhw fwy o barch tuag at atebion eu cyfoedion. Hefyd, gan ystyried cyfraniadau’r merched yn y dosbarth, amlygir cafodd y ffyn lollipop effaith dda ar eu hyder gan roedd disgwyl i bawb feddwl am yr ateb wrth i mi ddewis y disgybl penodol i ateb y cwestiwn. Yn ogystal, nid oedd unrhyw ddisgybl yn cynrychioli’r ysgol y diwrnod hwnnw mewn cystadleuaeth, ac felly roedd gweddill y disgyblion yn ôl yn y wers, a chredaf rhoddodd hyn fwy o hyder i’r merched wrth ateb, gan roedd eu ffrindiau benywaidd yn y wers. Cefnogir gwaith Boyle (1995) y pwynt yma, oherwydd ei fod yn nodi bod cyraeddiadau disgyblion yn gallu amrywio yn dibynnu ar e.e. eu teimladau ar yr adeg. Efallai ymatebodd y merched yn fwy cyfforddus yn y wers hon oherwydd bod ganddynt y gefnogaeth o’u ffrindiau yn yr ystafell ddosbarth, ac felly cafodd hyn effaith bositif ar eu hagwedd tuag at y wers. Yn sgil hyn, llwyddodd y merched i gau’r bwlch pwyntiau yn fawr, gan adael bwlch o ddau bwynt erbyn diwedd y wers.  
Golygir hyn llwyddodd y bechgyn sgorio wyth pwynt o fewn yr ail wers, gan arwain at gyfanswm o 13 rhwng y ddwy wers, ond gwelir fwy o gynnydd yng nghyraeddiadau’r merched o fewn yr ail wers trwy’r ffaith llwyddon nhw i sgorio naw pwynt o fewn y wers hon. Awgrymir hyn eu bod wedi cyfarwyddo â’r dull newydd o asesu, sy’n cefnogi’r hyn ag adroddir Estyn (2008) gan fod gan fechgyn duedd o gymryd fwy o amser i gyfarwyddo â dulliau asesu newydd. Gall hyn olygu, os defnyddir y dull hwn yn ddigon aml o fewn yr ystafell ddosbarth, mi fydd canlyniadau’r bechgyn yn cynyddu’n fwy fyth, gan eu bod wedi cyfarwyddo â dull ffafriol. I’r gwrthwyneb, mae’n rhaid pwysleisio derbyniwyd amrywiaeth eang iawn o atebion gan y disgyblion yn y wers, sy’n beth da iawn oherwydd fe wnaeth hyn arwain at fwy o drafodaethau am y dadleuon oedd ar gael rhwng manteision ac anfanteision twf aneddiadau. Mae hyn yn cyfateb i’r hyn a nododd Mosley-Jensen (2011) yn ei waith.
Yn ystod wers olaf y gwersi ymyrraeth, darparais brawf diwedd ymyrraeth i’r disgyblion, a oedd yn seiliedig ar yr hyn a ddysgais iddyn nhw dros y tair gwers ymyrraeth. Roedd deuddeg cwestiwn i’r prawf, a rhoddais ddeg munud i’r disgyblion i’w gwblhau ar ddiwedd y wers. Pwysleisiais taw dyma oedd y gystadleuaeth olaf i’r disgyblion, er mwyn sicrhau roedden yn trio eu gorau i ateb cymaint o gwestiynau a phosib. Wrth gymharu canlyniadau’r merched a bechgyn yn erbyn ei gilydd, ymddangosir taw’r merched perfformiodd orau dros y gyfres o wersi, gan sgorio 10.9 o farciau ar gyfartaledd yn y prawf, gan godi eu cyfanswm pwyntiau i 21.9 o fewn y tair gwers. Fe lwyddodd i’r bechgyn ennill marc cyfartalog o 8.8 yn y prawf, a golygodd hyn codwyd eu cyfanswm pwyntiau dros y tair gwers i 21.8 (gwelir atodiadau 8 a 9). Dengys hyn bwlch bach iawn rhwng cyraeddiadau merched a bechgyn, ac mae hyn hefyd yn profi’r hyn a nodir yn y paragraff blaenorol, gan lwyddodd y bechgyn i gyrraedd yr un safon a’r merched erbyn diwedd yr ymchwiliad, gan ddefnyddion nhw'r un dull tro ar ôl tro, sef yr elfen o gystadleuaeth. 
Wedi dweud hyn, roedd dull olaf yr ymyrraeth a seiliwyd ar gystadleuaeth yn ddull cystadlu gwahanol iawn i’r hyn a ddefnyddir yn y gwersi blaenorol, ac yn sgil hyn efallai cafodd hyn effaith negyddol ar farciau’r bechgyn yn y prawf, gan nid oedden wedi arfer â chael prawf ysgrifenedig o fewn y gwersi. Roedden wedi arfer â derbyn profion ar lafar, sef y cwestiynau a ofynnais iddynt yn ystod y gwersi. O ganlyniad felly, petawn yn gwneud yr ymchwil yma eto, buaswn yn dilyn yr hyn a nodwyd Estyn (2008) yn eu gwaith, sef i sicrhau bod y disgyblion, yn enwedig y bechgyn, wedi cyfarwyddo â dulliau gwahanol o gystadleuaeth, gan eu bod yn cael fwy o drafferth gweithio gyda dulliau anghyfarwydd. Mae’r ffaith ni lwyddodd i ddau fachgen yn y dosbarth (disgybl b a v)gwblhau’r prawf yn ei chyfanrwydd yn profi nid oedden wedi deall pwrpas y prawf fel elfen o gystadleuaeth rhwng y bechgyn a’r merched. Golygir hyn, os llwyddon nhw i gwblhau’r prawf, efallai buasai’r canlyniadau ar ddiwedd y gwersi ymyrraeth wedi bod yn wahanol iawn. Er enghraifft, efallai na fuasai cymaint o fechgyn yn ennill sgôr o bump neu’n llai yn y prawf (disgyblion b, g, u, a v) (gwelir atodiad 8). Llwyddodd i bob merch, oni bai am ddisgybl q, i ennill sgôr o un ar ddeg neu’n fwy yn y prawf (gwelir tabl 9).  Awgrymir hyn eu bod yn well wrth gyfarwyddo â dulliau newydd o asesu, sydd wedi bod o fudd iddynt yn yr ymchwiliad hwn. 
Serch hynny, os gyfeirir at waith William (2018), mae amgylcheddau llai cyfarwydd yn sicrhau bod disgyblion yn cael eu herio o fewn gwersi, gan fod angen ystyried yr hyn a ddysgir o fewn sefyllfa wahanol. O ganlyniad, efallai roedd darparu dull cystadlu gwahanol, sef y prawf, ar ddiwedd y gwersi ymyrraeth yn beth da, oherwydd roedd yn sicrhau roedd y disgyblion wedi deall cynnwys y gwersi ymyrraeth. Os gymharwn ganlyniadau’r ddau ryw yn erbyn ei gilydd o’r safbwynt hwn, pwysleisir y canlyniadau nad oedd y bechgyn wedi deall cynnwys y gwersi blaenorol i’r un lefel a’r merched yn y dosbarth. Gwelir hyn trwy’r ffaith llwyddodd i fwy o ferched ennill marc yn fwy na deg yn y prawf i gymharu â’r bechgyn (wyth merch i gymharu â saith fachgen). Er hyn, mae fy nghanlyniadau ar gyfer rhai disgyblion MATh yn debyg i sylwadau Cropper (1998) am ymchwil ei hunain, gan lwyddodd i un disgybl MATh (disgybl u) sgorio pedwar pwynt yn unig allan o ddeuddeg yn y prawf. Codir hyn gwestiynau ynglŷn ag os yw defnyddio elfennau o gystadleuaeth yn darparu gwell canlyniadau i bob disgybl yn y pendraw.
I glo’r hyn a thrafodir yn y bennod hon, ymddangosir bod ychwanegu elfen o gystadleuaeth i wersi’r dosbarth dan sylw, wedi arwain at ganlyniadau diddorol iawn, ac mi fydd pennod nesa’r ymchwiliad yn crynhoi’r hyn a ddarganfyddir. 



Casgliadau: 
Pwrpas yr ymchwiliad hwn oedd gweld os oedd ychwanegu elfen o gystadleuaeth i mewn i’r ystafell ddosbarth yn arwain at gynnydd yng nghyraeddiadau bechgyn o fewn gwersi. Wrth edrych ar ganlyniadau terfynol y gwersi ymyrraeth, ymddangosir fod ychwanegu elfen o gystadleuaeth rhwng bechgyn a merched yn y dosbarth yn cynyddu cyraeddiadau bechgyn, er eu bod â chanlyniad terfynol sydd bach yn is na chanlyniad terfynol y merched; 21.8 i gymharu â 21.9. Wedi dweud hyn, mae’r ffigurau yma’n gysylltiedig â’r hyn a ddywed Johnson a Johnson (1975), oherwydd gwelwn gynnydd amlwg yn y nifer o weithgareddau ymroddir y disgyblion eu hunain ynddo yn ystod gwersi. Cafodd hyn ei hamlygu’r gorau yn yr ail wers ymyrraeth oherwydd roedd cyfran helaeth o’r disgyblion yn awyddus i ateb cwestiynau a gofynnais ar lafar iddynt. Roedd yn braf gweld hyn, oherwydd dangosir roedd y disgyblion wedi mwynhau’r wers gystadleuol yma. 
Serch hynny, nid yw’r canlyniadau positif yma’n cyd-fynd gyda’r gyfran helaeth o lenyddiaeth sydd ar gael am ychwanegu elfen o gystadleuaeth i mewn i ddosbarthiadau. Er enghraifft, dadleuir Johnson et al (1973) nad yw pob disgybl yn hoff iawn o’r elfen o gystadleuaeth o fewn yr ystafell ddosbarth. Gallwn weld hyn trwy’r ffaith enillodd disgybl ‘u’, sef disgybl MATh, dim ond pedwar marc allan o ddeuddeg yn y prawf diwedd ymyrraeth, sydd hefyd yn cefnogi gwaith Cropper (1998) wrth iddo ddadlau nad yw cystadlaethau’n arwain at lawer o gynnydd hirdymor i ddisgyblion MATh. Rydym hefyd yn gweld canlyniadau tebyg wrth asesu gwaith disgyblion ‘b’ a ‘v’, gennym ni lwyddon nhw i gwblhau’r prawf o fewn yr amser penodol. Gall un rheswm tu ôl i hyn fod efallai bod gwell gan y disgyblion yma gwaith cydweithredol cystadleuol yn lle gwaith unigol cystadleuol (Johnson et al, 1973). Yn wir, roedd y disgyblion yma’n ymddangos eu bod yn ymroi mwy o ymdrech i mewn i’r gwersi lle cafodd pwyntiau eu sgorio trwy ateb cwestiynau ar lafar, i gymharu ag yn y prawf yn ystod gwers olaf y gwersi ymyrraeth. Yn sgil hyn, mae’n syniad da i dreialu gwahanol ddulliau o gystadleuaeth o fewn yr ystafell ddosbarth; rhai cydweithredol, a rhai unigol, er mwyn sicrhau bod pawb yn ymgydio mewn dulliau addysgu gwahanol, sydd am fod yn fuddiol iddynt yn y dyfodol. Mae hyn am fod yn fuddiol iawn i fechgyn, gan eu bod yn cael fwy o drafferth defnyddio dulliau anghyfarwydd i gymharu â merched (Estyn, 2008). Mae’r prawf diwedd ymyrraeth yn esiampl dda o hyn, oherwydd dyma oedd y tro cyntaf i’r dosbarth ddefnyddio’r dull fel rhan o’r elfen o gystadleuaeth, ac felly efallai roedd angen ddwy wers ar y disgyblion, yn enwedig y bechgyn wrth asesu eu canlyniadau, i gyfarwyddo â’r dull hon. 
Gwelir yr angen i fabwysiadu’r argymhelliad uchod wrth gymharu gwaith y disgyblion cyn y gwersi ymyrraeth, ac yn dilyn y wers ymyrraeth gyntaf. Gwelwn enillodd y merched canran cyfartalog o 72.7%, neu 14.5 marc allan o ugain, yn seiliedig ar yr hyn a lwyddon i gwblhau yn y wers cyn dechrau’r ymyrraeth, tra enillodd y bechgyn canran cyfartalog o 78%, neu 15.6 o farciau. Gwelir gostyngiad o 6.9% yng nghyraeddiadau’r bechgyn a 3.8% yng nghyraeddiadau’r merched yn ystod gwers cynta’r ymyrraeth. Un o’r rhesymau tu ôl i hyn oedd oherwydd nid oedd y disgyblion wedi arfer â’r dull newydd o asesu, a dyma pam, erbyn iddynt sefyll y prawf diwedd ymyrraeth, fe lwyddodd y bechgyn i godi eu canran cyfartalog i 73.3%, a’r merched i 90.8%. Profir hyn bod cyfarwyddo â dull newydd o asesu ffurfiannol, sef yr elfen o gystadleuaeth, yn arwain at godiad yng nghyraeddiadau disgyblion ymhen ychydig o wersi. 
I gloi, mae llenyddiaeth eisoes wedi profi fod strategaethau asesu ar gyfer dysgu yn hanfodol ar gyfer cynnydd disgyblion yn yr ysgol, gan ei fod yn cyfrannu at e.e. gyraeddiadau a brwdfrydedd y disgyblion o fewn yr ystafell ddosbarth (Acar-Erdol ac Yıldızlı, 2018). Mae’r gwersi ymyrraeth yn cefnogi hyn oherwydd gwelir cynnydd ym mrwdfrydedd y disgyblion wrth ateb cwestiynau ar lafar o ganlyniad i’r ffaith taw ‘cystadleuaeth’ oedd pwrpas y gwersi hyn. Bechgyn oedd y gynulleidfa fwyaf parod i ateb y cwestiynau i gychwyn, ond yn dilyn defnyddio ffyn lolipop o fewn yr ail wers ymyrraeth, gwelir fod y merched hefyd yn barod i godi eu dwylo i ateb, o’i gymharu ag aros i mi ddefnyddio’r ffyn lolipop i ddewis disgyblion ar hap. Arweiniodd hyn at well trafodaethau fel dosbarth, ac mae Mosley-Jensen (2011) yn nodi’r canlyniad yma hefyd, sy’n golygu eu bod yn perfformio’n well o fewn yr ystafell ddosbarth (Johnson a Johnson, 1975; Grahan, 1966). Er nad oedd canlyniadau’r prawf diwedd ymyrraeth yn y dull cystadleuol mwyaf ffafriol gyda nifer o ddisgyblion, yn enwedig bechgyn, mae yn arddangos pwysigrwydd dewis y dulliau asesu ar gyfer dysgu gorau ar gyfer eich disgyblion. Gwelwn yn yr achos yma, taw ychwanegu elfen o gystadleuaeth at gwestiynau ar lafar yw’r dull mwyaf llwyddiannus ar gyfer y dosbarth yma. [818]

Cyfyngiadau a datblygiadau’r dyfodol
Er dangosodd yr ymchwiliad canlyniadau positif tuag at gynnydd yng nghyraeddiadau bechgyn gan ddefnyddio elfennau o gystadleuaeth o fewn yr ystafell ddosbarth, bodolir nifer o gyfyngiadau i’r ymchwiliad yma. Os edrychwn yn ôl i’r adolygiad llenyddiaeth, cyfeiriais at waith y Dfes (2007) lle cyfeirion nhw at y wahanol ffyrdd y mae bechgyn a merched yn dysgu yn Lloegr, nodais yma fod angen bod yn wyliadwrus gyda chymharu unrhyw ddata gwahanol gyda’i gilydd, gan fydd gan wahanol ardaloedd amrywiaeth eang o ganlyniadau. Y rheswm tu ôl i hyn yw oherwydd nid oes gan unrhyw ddwy ysgol yr un disgyblion, sy’n golygu bod modd gweld dulliau gwahanol yn gweithio i wahanol ysgolion. I ategu at hyn, ni fydd unrhyw ddosbarth yn arddangos yr un canlyniadau â’r dosbarth yn yr ymchwiliad hwn, gan fod pob dosbarth ag amryw o ddisgyblion gwahanol ynddynt. Mae hyn yn wir ar gyfer dosbarthiadau o fewn yr un ysgol. Yn sgil hyn, mae’n rhaid argymell cynnal ymchwiliad eich hunain gyda dosbarthiadau o fewn eich ysgol bersonol, er mwyn gweld os yw’r dull cystadleuaeth yn addas ar gyfer eich disgyblion chi. 
Yn ail, mae angen pwysleisio pwysigrwydd cael presenoldeb da ymysg disgyblion ar draws cyfres o wersi, er mwyn sicrhau cysondeb yn y canlyniadau. Gwelir pwysigrwydd hyn yn ystod wers cynta’r gwersi ymyrraeth, gan roedd nifer fawr o ddisgyblion yn absennol o’r wers. Yn seiliedig ar hyn, efallai dyma pam gwelwn ostyngiad yng nghyraeddiadau’r disgyblion yn y wers hon, o’i gymharu â’r wers cyn ymyrraeth a’r gwersi ymyrraeth a ddilynodd ar ôl y wers honno. Wedi dweud hyn, mae angen pwysleisio mi fydd gweithgareddau allgyrsiol yn amharu ar rai gwersi yn ystod y flwyddyn, ond yr hyn sydd angen ei wneud yw sicrhau’r un safon o addysgu a dysgu ymysg y disgyblion. Y ffaith nid oedd llawer o ferched yn y dosbarth y diwrnod hwnnw wedi chwarae rhan fawr yn y nifer o gwestiynau llwyddon nhw i ateb yn y wers, ac felly yn y dyfodol, byddaf yn sicrhau fy mod â ffyn lolipop yn y wers ar bob adeg. Buasai hyn yn sicrhau bod merched yn cymryd rhan yn nhrafodaethau a chwestiynau’r wers oherwydd bydda i’n rheoli pwy sy’n ateb pa gwestiwn.
Yr argymhelliad olaf sydd gennyf ar gyfer cynnal ymchwiliad yn debyg i hyn, yw sicrhau bod digon o amser ar gael er mwyn sicrhau canlyniadau mwy dibynadwy. Roedd gan yr ymchwiliad hwn gyfyngiadau mawr o ran amser, ac yn seiliedig ar hyn, nid oedd gen i ddewis dros ba ddosbarth i arbrofi’r dulliau newydd gyda. Roedd angen i mi ddefnyddio’r dosbarth roeddwn yn eu dysgu’r fwyaf o fewn bythefnos olaf PAP1. Os rydych dim ond yn dysgu dosbarthiadau unwaith yr wythnos, buasai’n syniad da i gynnal yr ymchwil dros e.e. hanner tymor, neu dymor llawn, er mwyn gweld os oes canlyniadau positif neu negyddol yn ymddangos. Yn sgil hyn, petawn i’n gwneud yr ymchwiliad hwn eto, byddaf i’n sicrhau bod digonedd o amser ar gael, er mwyn sicrhau nad yw digwyddiadau fel presenoldeb isel o fewn un wers yn dylanwadu’n fawr ar y canlyniadau. 
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	Tymor yr Haf a Hydref 2018
	Arweinwyr Uwch a Chanol, Corff Llywodraethol
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	Arweinwyr Uwch a Chanol, Corff Llywodraethol
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	Trosolwg Staff 2018-19

	Cynllunio’r Gweithlu: nifer c/ll/a ATHRAWON
	2015-16 - 49 athro yn cynnwys 6 rhan amser- FTE 45.8

2016-17- 53 athro yn cynnwys 12 rhan amser – FTE 49.7
(Jill Davies 0.8, J Connick 0.8, R Churchill 0.8, N Gibbs 0.2, B James 0.6, EW Williams 0.6, L Jones 0.8, R Lewis 0.9, D Mathias 0.8, S Morris 0.7, G Pugh 0.8, J Thomas 0.9)

2017-18 – 57 athro yn cynnwys 12 rhan amser – FTE 53.7
(Jill Davies 0.8, J Connick 0.8, R Churchill 0.8, N Gibbs 0.2, B James 0.6, EW Williams 0.6, L Jones 0.8, R Lewis 0.9, D Mathias 0.8, S Morris 0.7, G Pugh 0 .7, J Thomas 0.9)

2018-19 -  58 athro yn cynnwys 14 rhan amser – FTE 54.9
(C Broome 0.8, Jill Davies 0.8, J Connick 0.8, R Churchill 0.8, B James 0.8, C Jenkins 0.8, EW Williams 0.8, L Jones 0.8, R Lewis 0.9, D Mathias 0.8, S Morris 0.7, G Pugh 0 .8, R Rees 0.4, J Thomas 0.9, )

	Cynllunio’r Gweithlu: nifer c/ll/a STAFF ATEGOL
	
2016-17
Gweinyddol/Technegol/Safle - Llawn amser – 37awr - = 12.5 FTE
Cynorthwywyr Dysgu ac sy’n ffocysu ar tangyflawni ac amddifadedd, HLTA, Staff y Tŷ a’r Hafan - Llawn amser – 25awr - = 13.9 FTE
Cyfanswm = 25.9 staff ategol FTE

2017-18
Gweinyddol/Technegol/Safle - Llawn amser – 37awr - = 13.5 FTE
Cynorthwywyr Dysgu ac sy’n ffocysu ar tangyflawni ac amddifadedd, HLTA, Staff y Tŷ a’r Hafan - Llawn amser – 25awr - = 13 FTE
Cyfanswm = 26.5 staff ategol FTE

2018-19
Gweinyddol/Technegol/Safle - Llawn amser – 37awr - = 14.5 FTE
Cynorthwywyr Dysgu ac sy’n ffocysu ar tangyflawni ac amddifadedd, HLTA, Staff y Tŷ a’r Hafan - Llawn amser – 25awr - = 14 FTE
Cyfanswm = 28.5 staff ategol FTE



	Cyllid Grantiau 2018-19

	Ffynhonnell Gyllid
	Pwrpas
	Swm

	Grant Gwella Addysg (RSIG)
	Sicrhau bod pob disgybl yn elwa o addysgu a dysgu rhagorol sy’n ffocysu ar: 
· Gwella Llythrennedd  	
· Gwella Rhifedd  
· Codi Safonau CA3 a CA4 yn y Craidd
· Gwella ansawdd y Gymraeg yn y dosbarth ac oddiallan. 
	£78,333

	Grant Amddifadedd (PDG)
	Torri’r cyswllt rhwng di-freintedd a chyflawniad addysgol
	£39,100

	Ysgol Arloesol y Cwricwlwm 
	Datblybu cwricwlwm newydd CA3
	£20,000 

	Ysgol Arloesol Dysgu Proffesiynol
	Datblygu rhaglenni hyfforddi effeithiol I’r proffesiwn
	£20,000 


 
 
2018-19 Gwybodaeth PYD ac ADY Blwyddyn 7 - 11
	2018-19
	Bl 7
	Bl 8
	Bl 9
	Bl l0
	Bl 11
	Cyfanswm

	NIFER YN Y FLWYDDYN
	171
	191
	157
	140
	153
	812

	Prydau Ysgol am Ddim
	9 (5.3%)
	14 (7.3%)
	15 (9.6%)
	8 (5.7%)
	4 (2.6%)
	50 (6.2%)

	Plant a ofelir amdanynt LAC
	
	
	--
	-
	
	

	Saesneg fel Iaith Ychwanegol
	-
	-
	-
	-
	-
	-

	Nifer o hwyrddyfodiaid i’r Gymraeg
	-
	-
	-
	-
	-
	-

	Anghenion Dysgu Ychwanegol
	39
	44
	52
	27
	40
	202 (24.9%)

	Gweithredu Ysgol
	30
	37
	44
	23
	32
	166 (20.4%)

	Gweithredu Ysgol a Mwy
	4
	4
	4
	2
	3
	17 (2.1%)

	Datganiad
	4
	1
	2
	1
	2
	10 (1.2%)

	Nifer disgyblion yr Uned ADY (Y Tŷ)**
	1
	2
	2
	1
	3
	9


**Blwyddyn 7 – Gavin Alexander; Blwyddyn 8 – Kieran Bradnum, Leon H Howard; Blwyddyn 9 – Kieran Piller, Logan Garner;   Blwyddyn 10 – Bethan Hopkins;    Blwyddyn 11 – Zoe Alexander, Ioan Martin, Ryan Morris;
 

Gosod Targedau : Targedau Cyfnod Allweddol 3 + Targedau PYD CA3/ dim-PYD
 
[image: C:\Users\ffion\AppData\Local\Temp\ksohtml\wpsBE.tmp.png] 
 Targedau Cyfnod Allweddol 4 a Targedau PYD CA4/ dim-PYD
 
 
[image: C:\Users\ffion\AppData\Local\Temp\ksohtml\wpsBF.tmp.png] 
Targedau Cyfnod Allweddol 5
	CA5

	Mesur
	Targed  2018-19
	Targed 2019-20
	Targed 2020-21

	% L3
	100
	100
	100

	Sgôr pwyntiau cyfartalog
	800
	800
	800


 
 
Targed Presenoldeb- 2018-2021 
	Presenoldeb

	Mesur
	Cyfartaledd 3 blynedd
	Targed 2018-19
	Targed 2019-20
	Targed 2020-21

	Presenoldeb 7-11
	95.8
	96.5
	96.5
	96.5

	Presenoldeb LAC/PYD 7-11
	91.5
	96.5
	96.5
	          96.5


 
 
 
 
 
 
 
 
 



Atodiad 2: Cynllun Gwella Adran Ddaearyddiaeth yr ysgol dan sylw 
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Atodiad 3: Esiampl o’r hyn mae’r ysgol dan sylw yn darparu i athrawon yn ystod sesiynau HMS
[image: C:\Users\ffion\AppData\Local\Packages\Microsoft.Office.Desktop_8wekyb3d8bbwe\AC\INetCache\Content.MSO\5CC9F8CD.tmp]
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Atodiad 4: Sgôr cyn ymyrraeth ar gyfer y bechgyn yn y dosbarth
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Disgybl
	Gwaith Dosbarth
	Dyddiad
	Teitl / Nod y wers
	Llunio 3 diagram
	Disgrifiadau
	Cylchu'r Map
	Llenwi'r tabl (nifer)
	Cyfanswm

	a
	1
	1
	1
	3
	3
	
	3
	12

	b
	1
	1
	1
	3
	3
	
	4
	13

	c
	1
	1
	
	3
	3
	
	6
	14

	d
	1
	1
	1
	3
	3
	1
	7
	17

	e
	1
	1
	1
	3
	3
	1
	6
	16

	f
	1
	1
	1
	3
	3
	1
	7
	17

	g
	1
	1
	1
	3
	3
	
	7
	16

	h
	1
	1
	1
	3
	3
	1
	10
	20

	i
	1
	1
	1
	3
	3
	1
	1
	11

	j
	1
	1
	1
	3
	3
	1
	10
	20



Atodiad 5: Sgôr cyn ymyrraeth ar gyfer y merched yn y dosbarth
	Disgybl
	Gwaith Dosbarth
	Dyddiad
	Teitl / Nod y wers
	Llunio 3 diagram
	Disgrifiadau
	Cylchu'r Map
	Llenwi'r tabl (nifer)
	Cyfanswm

	k
	1
	1
	1
	3
	2
	1
	10
	19

	l
	1
	1
	1
	3
	3
	1
	10
	20

	m
	1
	1
	1
	3
	3
	1
	1
	11

	n
	1
	1
	1
	3
	3
	1
	5
	15

	o
	1
	1
	1
	3
	3
	
	2
	11

	p
	1
	1
	1
	3
	3
	
	1
	10

	q
	1
	1
	1
	3
	3
	1
	1
	11

	r
	
	
	
	
	
	
	
	Absennol

	s
	1
	1
	1
	3
	3
	1
	9
	19

	t
	1
	1
	1
	3
	3
	1
	5
	15



Atodiad 6: Safon llyfrau’r bechgyn yn dilyn un wers ymyrraeth

	Disgybl
	Gwaith Dosbarth
	Dyddiad
	Teitl / Nod y wers
	Ystyr Anheddiad
	Ystyr Safle
	Map Meddwl
	Ffactorau a disgrifiadau
	Rhesymau dros eu barn
	Cyfanswm

	a
	1
	1
	1
	1
	1
	4
	1
	1
	11

	b
	1
	1
	1
	1
	1
	5
	1
	2
	13

	c
	1
	1
	1
	1
	1
	5
	1
	1
	12

	d
	1
	1
	1
	1
	1
	5
	1
	2
	13

	e
	1
	1
	1
	1
	1
	5
	1
	2
	13

	f
	1
	1
	1
	1
	1
	5
	1
	2
	13

	g
	1
	1
	1
	1
	1
	3
	1
	2
	11

	h
	1
	1
	1
	1
	1
	5
	1
	2
	13

	i
	1
	1
	1
	1
	1
	5
	1
	
	11

	j (MATh)
	1
	1
	1
	1
	1
	5
	1
	7
	18











Atodiad 7: Safon llyfrau’r merched yn dilyn un wers ymyrraeth

	Disgybl
	Gwaith Dosbarth
	Dyddiad
	Teitl / Nod y wers
	Ystyr Anheddiad
	Ystyr Safle
	Map Meddwl
	Ffactorau a disgrifiadau
	Rhesymau dros eu barn
	Cyfanswm

	k
	1
	1
	1
	1
	1
	5
	1
	1
	12

	l
	1
	1
	1
	1
	1
	5
	1
	2
	13

	m
	
	
	
	
	
	
	
	
	Absennol

	n
	1
	1
	1
	1
	1
	5
	1
	2
	13

	o
	
	
	
	
	
	
	
	
	Absennol

	p
	
	
	
	
	
	
	
	
	Absennol

	q
	
	
	
	
	
	
	
	
	Absennol

	r
	
	
	
	
	
	
	
	
	Absennol

	s
	1
	1
	1
	1
	1
	4
	1
	1
	11

	t
	1
	1
	1
	1
	1
	5
	1
	2
	13











Atodiad 8: Canlyniadau’r prawf ar gyfer y bechgyn

	Disgybl
	Cwestiwn  1
	Cwestiwn 2
	Cwestiwn 3
	Cwestiwn 4
	Cwestiwn 5
	Cwestiwn 6
	Cwestiwn 7
	Cwestiwn 8
	Cwestiwn 9
	Cwestiwn 10
	Cwestiwn 11
	Cwestiwn 12
	Cyfanswm

	a
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	Absennol

	b
	1
	 
	1
	 
	1
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	3

	c
	1
	 
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	11

	d
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	12

	e
	 
	 
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	10

	f
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	12

	g
	 
	 
	1
	 
	1
	 
	 
	 
	 
	 
	1
	1
	4

	h
	 
	1
	1
	 
	 
	1
	1
	 
	1
	1
	1
	1
	8

	i
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	12

	j (MATh)
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	12

	u (MATh)
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	1
	 
	1
	1
	1
	 
	4

	v
	1
	 
	1
	1
	 
	1
	1
	 
	 
	 
	 
	 
	5

	w
	1
	1
	1
	 
	1
	1
	1
	 
	1
	0.5
	1
	1
	9.5

	x
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	12








Atodiad 9: Canlyniadau’r prawf ar gyfer y merched

	Disgybl
	Cwestiwn 1
	Cwestiwn 2
	Cwestiwn 3
	Cwestiwn 4
	Cwestiwn 5
	Cwestiwn 6
	Cwestiwn 7
	Cwestiwn 8
	Cwestiwn 9
	Cwestiwn 10
	Cwestiwn 11
	Cwestiwn 12
	Cyfanswm

	k
	1
	1
	1
	 
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	11

	l
	1
	1
	1
	 
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	11

	m
	1
	 
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	11

	n
	1
	 
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	11

	o
	1
	 
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	11

	p
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	Absennol

	q
	 
	1
	1
	 
	1
	1
	1
	 
	1
	0.5
	1
	1
	8.5

	r
	 
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	11

	s
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	12

	t
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	12
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2019 - Bilwyddyn 11 bresennol

2020 - Blwyddyn 10 bresennol

Bechgyn | Merched | Pawb | Pawb% | | Bechgyn | Merched | Pawb | Pawb%
Nifer| 69 84 153 69 7 142

e 73 123 80 56 & 19 8
L+ 49 7 120 79 55 62 17 82
2l so 76 126 83 57 65 122 86

ul e 84 152 100 69 7 142 100
Cymraeg| 50 78 128 84 57 66 123 87
saesneg| 50 76 126 83 56 66 122 86
Mathemateg| 58 76 134 88 63 65 128 %0
Gwyddoniaeth| 54 73 127 84 59 63 122 86

PYD oM | PYD% | DM% PYD DIM PYD% | DIM%
Nifer| 4 149 4 138

opc[ 3 120 3 81 4 115 100 8
L+ 3 17 7 79 4 13 100 82
o 3 123 75 83 4 118 100 86

ul 3 149 7 100 4 138 100 100
Cymraeg| 3 125 7 8 4 119 100 86
saesneg| 3 123 75 83 4 118 100 86
Mathemateg| 3 131 7 88 4 124 100 %0
Gwyddoniaeth| 3 124 75 83 4 118 100 86
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Hunanwerthusiad + Cynllun Datblygu Adrannol 2017 - 2018

Arweinydd Maes Rheohvr Llinell
[via Williams [ Dacaryddiaets T Rhodr Evans. ]

1. SAFONAU

Sylwebaeth ar Safonau
a3

Yo ély Data Craidd mas perfformiad cyfivedinal ein disgyblion eleni oedd arlefel 5+ (93%) ychydig yn is na
pherfformiad y llynedd (94:565) ond yn uwch na chanlyniadau's Awdurdod Lleol (92.1%) ar canlyniadau
Conedlaethol (9255). Nid oedd hyn yn syndod o gofio am y nifer o disgyblion ADY yn y flwyddyn e nifer o
fechgyn oedd wedtangyflawni. Liwyddodd 63.7% o ddisgyblion | gyrraedd lfel 6+ sydd fymeyn yn usweh na
chyfartaledd yr Awdurdod Lleol (62,4%) a 31.25 o ddisgyblion | gyraedd lfel 7+, sydd eto yn wweh na
chanlyniadau's awdurdod lleol(27.8%). Mae' canlyniadau yn y 11eg safle o ran y teulu syd yn siomedig, Yn 61
y data Chwartel Meincnod, mae'n canlyniadau lfel S+ yn ein rhoi niyn y 4ydd chwartel.

Liwyedod 63.79 o ddisgyblion | yrraedd lefel 6+ dros y tair mlynedd disvethaf, mae' canlyniad yma wedi codi
yehydig ers 2015/2016 (62.25),ond ma'n parhau L fod o dan canlyniad 201/2015 (70.8%). Liwyddodd

31,266 0 ddisgyblion gyreaedd lefol 7+ yn 2016/17 sydd yn gynnydld sylweddol 0 21.3% yn 2016, Mae'r
canlyniad yn ein thol ni'n yrai chwarter ar gyfor lfel 7+ sydd yn galonogol tawn,

Merched a bechgyn
Liwyedodd 94.19% o ferched gyrrasdd lafol 5+, sydd yn i na chanlyniad yr Awdurdod Lieol (95.6%6),77.6% |
gyraedd lofol 6+ 3 45.95 | gyraedd lofel 7+, Ymfalchiven yn y ddau ganlyniad yma am fod y canlyniadau'n wweeh
i chanlyniadau's Awdurdod Lieol (72.3% 2 36.6% yn olynol).

Liwyddodd 91.7% o fchgyn gyrraedd lfel S+ sydd yn uwch na chanlyniad yr Awdurdod Lieol (88.866): 4725 |
gyrraedd lofel 6+ sydd yn s na chanlyniad yr Awdurdod Lleol (53.39%) ac 13.99% | gyrraedd lofol 7+ sydd yn s na
chanlyniad yr Awdurdod Lieol (19.65). Ma'n arlwg felly bod angen monitro cynnydd y disgyblion yn ofalus
12wy 2017.2018 er mwyn sicrhau bod pob bachgen yn cael cyfle | gyrraedd eu targed new wweh.

Mae's bulch thwng y bechgyn a'r morched yn 61  data craidd yn -2.5% sydd yehydig yn wweh na cahalyniad y
teulu (296) ond llawer yn s na chanlyniad ye Awdurdod Lleol (-699%) r canlyniad Cenedlaethol (-6.15).

cas
Roodd canlyniadau' Asesiad dan Roolaech yn galonogol lawn Iwyddodd 100% o' disgyblion | annill A*-Byny.
dasg hon ac 809% | gael A* new A,

Canlyniadau Uned 1
* Roadd canlyniadau Uned 1 ary cyfan yn siomedig, Er llwyddodd 30% o' disgyblion | gl A" neu A, 55%
younig yddodd  ennill A°-C yn yr aoliad
« Siomedig lawn aedd gweld bod 405 or disgyblion wedi casl gradd Uy yr arhllad yma.
= Rosdd yn amlug bod y disgyblion wedi eael profiadau cyfyngedig iwn o ymarfar yn

A

18:56
23/01/2019

=]
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rhollad yim Mveyddyn 10 % nd oeddent ym gyfarwydd § phatrwen y papura arholiad,

Yo ogystal,darganfyddveyd ym Miwyddyn 11 body disgyblion hebs astudio dwy uned o gwaith ym
Mhwyddyn 10 oedd yn yr arholiad Uned 1 flly bu rhaid addysgu'r ddwy uned mewn pythefnod; yn
amiwg,cafodd hyn effaith negyddol ar eu canlyniadau.

* Wrth edrych ar ddata lefel etem ye arhollad ar gyfer yr arholiad Haen Sylfaencl, mae'n ymddangos bod y
disgyblion heb gisio ateb oleiaf un cwestiuwn oedd ar y papur e roedd marciau ychwanegol ar gyfer
ceiiau cyfathrebu; yn amhg, mae hyn weds cael effith negyddol ary canlymiada (-18 mare  un disgybl
-8 ¢ lal). Nid oes un cwestivn penodol yn amhwg wedi achosi anhawster (r disgyblion: roedd
marciau channau o ddau gwestiv yn wch sc yn s nar cyfrtalog. Roedd marcisu 6/11 0 gwestiynsu
yi i na'ecyfarealedd ond roedd y § avall yn uweh.

* Dengys data lefel item arholiad Haen Uswch umwaith sto nad oedd pob disgybl wed ateb pob cxvestivn
disgwyliedig.Ni lwyddodd s disgyb  ateb y cwestiwn olaf oedd gwerth 11 mare; roedd marciau y
disgyblion aral hefyd yn el awn ary cyfan ar gyfer y cwestiwn yma (cwestivn astudiaeth achos),
Roedd marciau 8/11 cyvestivn ym i na's cyfartaledd yn y papur yma et arall yn bl /¢ marciau
eymedris.

Canlyniadau Uned 2

" Roedd canlymiadau Uned 2 yn debygiawn i ganlyniadau Uned 1;liwyddodd 30% o' disgyblion ennill "
a55% ennill A%.C ynyr arholiad yma hefyd.

* Serch hyn, 1056 or disgyblion yn unig gaeth gradd ‘U’ yn yr arholiad yema,sydd yn sylweddol lai na'e
canlyniad yma yn yr arholiad cyntaf, Cafodd y disgyblion nifer awr o gyn-gwestiynau arholiad 3
chynlluniau marcio | defnyedio yn y gwersi a el gwaith cartref credaf fod hyn wed cyfrannu aty
canlyniad yma am eu bod llawer yn fwy cyfarvydd 3 scrwythur ye ail bapur,

* Niwnaeth un disgybl (PYDC) oede yn eistedd yr Haen Sylfaenal drot lan i arkoliad Uned 2; yn amlwg,
cafodd hyn effaich syhveddol a ef chanlyniad TGAU ar canlyniadau PYD,

* Canlyniadau Haen Sylfaencl; roedd marey disgybl wnasth elstedd yr arholiad yn uweh na' chyfarcaledd
ym Rhan A ¢ ym mhob cwestiwn yn Rhan B

* Canlyniadau Haen Uvech: roodd marciau'rdisgyblion ychyeig yn s (s nag un mare) nar cyfarcaledd yn,
Rhan A. Yo Rhan B, roedd marciau's disgyblion yehydig yn is ym mhob cwestivn oni bal am y marciau ar
eyfer cyfathrebu yn y cwestivn olsf.

Liwyedodd 503 (7 disgybl) o' merched enill radd A new A” sy'n dangos body guwersin addas ar gyfer
disgyblion MAT ac eu bod nw'n casl eu herio o fewn y gwersi,Un bachgen yn uaig (173 e bechgyn)
lwyddodd  gael A Liwyddodd 719 o's merched i gael A°-C 2 67% o' bechgyn. Mae'n amlug elly bod yna fwlch
Phmg y merched 4 bechgyn, o nad y'n fulch sylweddol,

Cynhalivyd zesiynau sdolygu ar &l ysgol yn wythnosol i disgyblion a roedd presencldeb y dizgyblion fel arfar o
gwmpas 503+, Serchy faith bod sesiynau adolygu wythnosol ar agor (r hol ddisgyblion, ni fynychodd rhai
disgyblion un zesivn, Rosdd presenoldeb Rhian Evans mevn gwersi yn ackos: pryder erbyn divvedd Bluryddyn
417 codvyd hyn ary pryd gyda's Rheolwr Llnell 'r Pensasth Sheyddyn rodd Rbian yn cal nifer o werst se
scr, cafodd hyn effaih negyddol ar e chanlyniadau.

Dadansoddiad Data FFT

Dangosa'rdata FFT fod naw disgybl wediIhwyddo { berfformio'n well na'e disgiwyl, gyda pump okonynt wel
performio oleiaf +0.6 yn well na'r disguvyl yn ogystal, Inrydodd dvey ddisgybl ADY i berfformmio'n well nx's
disgwyl (+2.6 3 +1.7). Mae'n amlueg fody disgyblion gallu uchelyn caeleu herio ya y gwersi daesryddieth s
fod pump ohonynt wedi Ivyddo | berfformic wellnar disgwyl. i ogystal. braf yw nods bod canrany
disgyblion Iwyddodd  gael A* ac A yn wweh yn yr adran o gymharu e canrannau cenedlaethol,

Dangosa'rdata FFT fod 11 disgybl wedi perfformio yn is nar disgwyl,er bod y gwahaniaeth i ddau ddisgysl yn
11 5a -0, Ni wyeldodd y disgybl oedd yn derbyn PYDA berfformmio cystal nag yn well na' disgury] (nodwyed
rhesymau posib dros hyn uchod). Yn ol daa'r FFT, roeddd yr Average Point Score’ (42 pwynt) ar A" (-26%)
llawer ynis na' cyfartaledd cenediaethol, Mae' figurau yma'n ein thoi i yn FFT Rank 94 295 yn olynol.felly
byddwn yn edrych ar suti wela hyn a gyfer 2018, Mae'n amhvg fod y disgyblion mwyaf galluog yn yesdop
gyda lofel hery gwaich ond bydd angen sicrhau bod disgyblion is eu gallu hefyd yn gallu gweithio tuag at eu
targedau. Bydd angwn gwneud hyn trvy ymarfer cwestiynau arholiad er mwyn trwyeho'e disgyslion | ofyion
ewestiynau arholiad er muyn sicrhau eu bod yn ateb pob Hhan o'r cwestiwn yn llawn ac yn efeithol.Credafy
bydd hyn yn buysicah fyth elent am nad oas arholiadau Haen Sylfaenol bellach ar gae s disgyblion
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Dangosa' data FFT hefyd bod y disgyblion gall izel wed perfformic'n well nsr disgwyl a bad y 2 ddisgybl oedd
a8 ADY efyd wedi lwyddo  berfformio'n well na' disgiryl Dangosa hyn fod yna strategaethau mewn le |
gefnogi disgyblion ADY ac syde yn effeichiol hefyd.

Cynllun Datblygu i Ddiogelu Cynnydd mewn Safonau
.. chwartelau meinenodi, cyrrasdd wothwy lefel 2, PYD, B v M, Cyfod Allweddol penodl
a3

 Herio's dysguye MATh | yrraedd Lefelau 8 P.2 rwy ddarparu cyfleoedd amyrwiol iddynt wneud hyn
ym bannaf rvey g blhaur tasgau asesu. Bydd y Meini Prawf Liwyddiant ac yegol lefelau'n cael ot
yegsifenu mewn inith deallsdwy i disgyblion er mwyn sirhau eu bod yn lvyr ymwybodol o' hyn
57dd angen iddynt wneud er muyn cyrraedd y lefelau uchat, Gelirhefyd ddarparu cardiau her
ddisgyblion gwblhau o fewn y giersier muvyn dacblygu eu sgiliau meddveluweh 31 annibyniaeth,

* Cryfau safon ein disgyblion 'u hanelu at gyrraedd lefel 6/7 truvy dasgau asesu estymedi a heriol a
pharhau | gynnig serategaethau guwahaniaethu amrynwiol o miwyn sicrhau bod yr holl ddsgyblion yn casl
pob cyfle | gyrracdd eu lefl carged.

* Codisafon perfformiad y bechgyn fol bod 70% honynt yn cyrrasdd lefel 6+ 2 35% yn cyrrasdd lefel 7+
trwy gynnig strategacthau addas a chyduweithio gyda'r cydlynydd Tangyflawni Bechgyn.

« Parhaui fod yn yral chwarte a gyfer lefel 7

* Targed Bluwyddyn 11: 70% A°-C.

* Darparu sesiynau adolygu gan annog y i sydd ar fin gradd usech  Fynyche sesiymau

« Bydd angen dangos enghraiffto gyn-bapur llawn (' dizgyblion er mwy sicshau eu bod yn gyfarwydd &
strwythur yr arholiad.

« Bydd angen cynnal profion ar ddisvedd pob uned er mwyn monitro cynnydd y disgyblion a¢ adnabod
unrhywe feyydd penodal sydd sngen gwells v drauws yr dran a hefyd sdnsbod mey=ydd  wellss
unigol i disgyblion. Bydd rhaid defnyddio cynlluniau marcio CBAC er mwyn sicrhau cysondeb o ran yr
asesu ar draws,

* Gyda's pwyslais trwm sydd ar gymhwyso gwybodasth yn ye arholladau TOAU newydd, mi fydd angen
darparu cyfleoedd i disgyblion ymateb | gwestiynau arholiad sy'n defnyddio enghreiftiau
anghyfarwydd r mwyn ymarfer y sgil o gymhwyso gwybodaeth.

« Mac'n bosib y bydd modd cymnalffug arholiad r disgyblion yn ystod gwers ddwbwl Bydd hyn yn
dibynnu ar gynnydd yr asesiad dan reolasth,

* Cynnaly marciau galonogol ar gyfer silaf ac atalnodi trwy gynnal rofion sillfu a thermau yn ystod y
fwyddyn.

* Gwella achynnal ansawdd atebion cwestiynau Astudiaeth Achos trvy ddarparu atebion enghrefitiol (-
disgyblion 3 hastudio mewn guersi ynghydlr e cynlluniau marcio, Bydd modd i disgyslion
ddefiyddio yr atebion yma fl than o't paratoadau ar gyfer v arholiadau ynghyd ir cynllunisu marcio er
mwryn datblygu deallwriaeth o ofynion y cwestiyna

« Celsio lleiha's buvlch PyDd a B M travy fonitro unrhyw ddisgyblion sydd yn tangyflawni'n ofalus 3
chyson, trey edrych ar safon guwaith dosbarth, carcref a chanlyniadau'r profio

« Adnabod disgyblion sydd yn tangyflawni a gweithredu ar hyn, Gellr

1. Cyd-weithio gyca Pennacth Blwyddyn 11 e muwyn sicrhau bod disgyblion syd yn colli
gvwersi/disgyblion sydd ddim yn cwblhau gwaith carerefyn dallan gyda' gwaith,

2. Mynd dros unrhyw anhawsterau/ prif cysyniadau un-wrth-un amser cinio

*_Ystyried defoyddio mwy o adnoddau a chwestiynau wedi eu gwahaniasthu ar gyfery disgyblion sydd yn
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T chael ' anodd | gael mynediad aty westlynau gan nad oas opsiw Haen Sylfasnol bellach,

Arhyn o bryd, mae achos | boen am rai disgyblion, yn bennaf oherwydd eu presencldeb. Mae gan RE emwva's
disgyblon.

cas

* Canolbwyntio ar sicthau bod y disgyblion yn llwyddo | gyrrasdd eu targed.

* Cyrrandd 100% A"-E ym Miwyddyn 13 ac anelu ar 100% A"-C

* Bydd angen dangos enghraiffto gyn-bapur llawn ' dizgyblion er muwyn sicrhau eu bod yn gyfarwydd &
strwythur yr arholiad,

* Bydd angen cynnal profion ar ddisvedd pob uned er mwyn monitro cynnydd y disgyblion ac adnabod
unthyw faysydd penodol sydd angen gwella r draws yr adran ac hafyd adnabod meysydd  walla
unigol i disgyblion. Bycd rhaid defnydio cynlluniau marcio CBAC e mwyn sirhau cyzondab o ran yr
asesu e draws.

2. LLES ACAGWEDDAU AT DDYSGU

LLAISY DISGYBL 2017 - 2018
+ Elen, darparwyd cyfle | bob disgybl yng Nehyfnod Allweddol 3 mynegi barn
nodi' by hoffent ddyzg ym mhob testun tvey gwblhau grid ‘GED' (gwybod
i barod, eisiau dysgu a wedi dysgu) ar ddechrau pob uned o waich (unwaith y
tymor),
+_Tystiolaath o hym llfrau'e disgyblion.
" Gwneud mury o ddafuydd o lai y disgybl er mwyn gallu adolygu cymmwys 7
unedau ' profiadau maent yn derbyn o fewn ye adran.
Meysydd Adrannoliw | o Gwneud defydd o ‘Microsoft Forms’er mwyn rhoi cyfle 't disgyblion leisio eu
DatblyguasUT? arn ar gynmeys uned o waith ar 3l iddynt gwblhau'r uned,
* Cynnal grwp flocws Lials y Disgybl | gael barn dreiddgar grovp o ddisgyblion ar
eyt y pune s dulliau adeysgy ac ssesu,
GWYBODAETH ADRANNOL YCHWANEGOL
. gwelthgareddau allgyrsiol. lwyddiannau'r dysgw
« Caiffdisgyblion Blwyddyn 10/11, 12 a 13 gyfle | gwblhau isafswm o
ddau ddiwrnod o walth maes mewn amrywiaeth o amgylcheddau er
mwyn casglu data cynradd,
= Sicrhau bod y disgyblion yn parhau | gacl y cyfleoedd angenrheidiol yny.
maes er muwyn ateb gofynion y cyrsiau TGAU/TAG.

Cryfdorau Adrannol
(Tystiolaeth?)

Cryfderau Adrannol
(Tystiolaeth?)

Meysydd Adrannol i1
Datblygu a SUT?

Data crynodol galw mewn | wersi Daearyddiaeth ar gyfer 2016 - 2017 : Dysgu

Dy E——T— ——
—— ——
——— ——
——

———

Meysydd 'w datblygu

. Dangosa's data uchod bod nifer © gryfderas amlwg o ran y dysgu o fewn yr adran ddacaryddiaeth 3

bod yr agweddau thagorol yn gorbwyso'e agweddau da. Braf iawn yuw nodi bod pob agwedd wedi of farnun
ehagorol new'n dds.

+ Diogelu bod yr agweddau rhagorel gan gynnwys dysgu, cyfranogiad, cymhwyso, adalw, datblyge sgliau
meddiwl ac awyrgyleh yn parhau trvy hol cwestiynau agored sydd yn annog  disgyblion L ymestyn eu
deallowriaeth ac ehangu ar eu gwybodaeth bynciol

. Ceisio ot agweddau da yn rhagorol e« pan yn briodol ac yn berthnasol bod y disgyblion yn casl cyfle

A
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Tymated ar afar a¢ i ysgrifenedi yi vy estynedig o mwym Fybu eu sglau Ty thrennedd. Pan maen
briodol bydd angen sicrhau bod Tythrennedd' yn rhan o's meini prawf lwvyddiant ar sylwadau/adbordh
atharwon yn adlewyrchu hyn.

. Cynnydet sicrhau bod cyfleoedd i bob disgylsl swneud cynnydd rhagorol yn y gwersi trwy ddefnyddio
ystod ehangach o strategaethau addysgu trwy fod yn fentrus, cynnig cyfleoedd amrywiol ' dysgwyr a
thasgau heriol, gwahaniasthol,

3. ADDYSGU A PHROFIADAU DYSGU

Data crynodol galw mewn i wersi Daearyddiaeth ar gyfer 2016 - 2017 : Addysgu

Meysydd ('w datblygu

0 Celsio trof  agweddau da yn thagorol e defnyddio srategaethau dysgu muwy amrywiol | ymnu bod
pab plentyn yn weithredol o fown y gwrsi.Bydd angen o bosi bod yn fey arbrofol yn y maes huvn er mwyn
anelu atragoriaeth & chyfiwvyno ystod ehangach o brofiadau dysgu i disgyblion.

. Dangos srategasthau gwahaniaechu ameywiol yn y gwersi (boed hynny ar sail aih, rhifedd a/ne
wwybodasth byncial) er mwyn sicrhau bod pob disgybl yn gwneud cynnydd ym mhob gwers yn ol &
allu/gallu. Gellr ueahaniaethu ar sal tasgau,y cymorth rhoddwyd | dlisgyblion a chanlyniad. Bydeai modd
defnyddio ystod eang o strategaechau gan gynnwys cynnwys cardiau her yn y gwersi er mwyn herio's
disgyblion MATh.

. ‘Dacblygu a defnydeio strategaethau asesu ar gyfer dysgu amryweiol sydd yn darparu cyfleasdd i holl
ddisgyblion werthuso a datbygu eu gwaith e goleuadau taffg, bodiau. lickers, dull 2.1, cws ayyb.

Data crynodol craffu ar lyfrau Daearyddiaeth ar gyfer 2016 - 2017

Meysydd (' datblygu

+ Ymateb y dysgwyr- mas angen clustnodi ameer o fewn y gwerst I+ disgyblion ymateb | sywiadau atheo
chaelcyflo o fewn y gwersi | gyflawnrc hyn sydd angen arnynt | walla safon eu gwaithi yn eithyddol,
ehifiadol ac yn byneiol.

o Maeangen eryfhauy cyfleoedd | ddlisgyblion gyrraedd efelau uweh yny tasgau asesu. Ar gyfory tasgau
asosu mae graddau'scael eu nodi ar waith y disgyblion fol than o adborth yr athro, yn ogystal it hyn sydd

en iddynt wieud o ran aith  chynnwys | wella'r dasg/| gyrraedd y lefel nesaf. Trwy glustnods amser o
qwersi ddisgyblion ymateb U sylwadau ac ehangu/ yehwanegu at ye hyn masnt wedi gwnoud yn y

dasg asesu, byddai hyn yn thol cyfle ddynt weithio tuag aty lefel nesafyn y dasg

o Adborthi mae angen datblygur sylwadau foleu bod yn gymorth (v disgybl wela safonau. Rkaid. y ogystal,
sicrhau cysondeb ar draws yr adran. Bydd angen hefyd sicrhau bod adborch y tasgau yn werthfawr, yn
Solledig ary moini prawf lwyddiant ac yn caniatau (r disgyblion ddatblygu eu gwaith ymhellach er myvyn
weithio tuag at  lfel nesa

* Graddaus bydd angen eysylltu' syhwadau gyda Iofolau y CC a linunnau lefel pynciol penodol. Gl
defyddio’r inunnau yma mewn iith sydd yn gyfellgar a dealladwy V' disgyblion er mwyn sicrhau eu
deallwriaeth.

«_ Ases cyfoedion mas angen sierhau bod sylwadau ac ymateb y dysgueye wrth asesu cyfoedion yn fv
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nostig 3 phvvnc pemodal Galli icrhau bod hym yn digwwydd trwy fodaly sylwadau [ disgyblion

ddefinyddio neu drwy ddefnyddio bane sylwadau/enghreifftau o sylwadau sydd yn selledig ar y melni

pravf leyddiant.

ADDYSGU ADYSGU 2017 - 2018

e anell at ragoriaath, datblygu asesu ar gyfer dysgu, strategaethau adedysgegol

Cryfderau Adrannol
(Tystiolaeth?)

‘Mae rhannu Meini Prawf Liwyddiant, Datblygu Sgiliau a Myfyrio trwy
hunanasesu ac asesu cyfoedion yn weithredol o fvn yr adran,

Mae pob disgybl yng NghA3 yn ymuybodol o darged meintiol. Scrheir
felly fod y disgybl yng nghanol y broses o asesu i ddysgu.

Ceir hefyd cyfleoedd i asesu gwaith cyfoedion ar draws CA3

Meysydd Adrannol v
Datblygu a SUT?

Datblygu cyfleoedd asesu cyfoedion ar draws CA# gan ddefnyddio
eynlluniau marcio neu enghreifftiau o atebion.

Datblygu cyflecedd hunan asesu ar draws CA4 gan ddefnyddio'r
dechneg flip learning lle mae’r disgyblion yn cynhyrehu cynllun marcio
acyn cymharu'r cynlun hwn gyda chynllun marcio'r athro er mwyn
hybu dealltwriaeth o ofynion cuestiynau arholiad.

DARPARIAETH 2017 - 2018

. cynlluniau guaith  datblygiadau ewricwlaidd, manylebau, cwricwlwe cymreig framweithiau

Cryfderau Adrannol
(Tystiolaeth?)

Crewyd uned o waith ar gyfer Diwrmod Cyrricwhwm Dyfodol Liwyddiannus fa
rhan o' MDaPh Dynizechau ary cyd gyda Bryn Tawe ar gyfer disgyblion
Bluyddyn 7 erbyn mis Gorlfennaf 2017 ary thema ‘Al twll o le yu Cyeru?
Darparuyd adnoddau amrywiol ar ardaloedd gwvahanol o Gymru i disgyblion
r mwyn ddynt ddatblygu eu sglisu ymcksvilio  chynhyrchuvyd waith o safon,
i 35l byn. Cafuryd ymatel cadarabol iswn gan y disgyblion ' sthrawon.
Tystiolseth: canlyniadau'r holisdur disgyblion s¢ sthrauan.

Mas cursicrehm y adsan yn seiliedig ar gwricwhym cenedlsethal
Dacaryddiaeth C.A:3 a cheir pwyslais mavwr ar ddablygu sgiliau daearyddol ein
disgyblion o fewn ein cynlluniau.

Mae curicwlm yr adran yo selied ar Feysydd Lafur TGAU aTAG
Dacaryddiaeth CBAC a cheir pwyslais mawr ar ddatblygu sgiiau ein disgyblion
v unal & gofynion y yrsiau hyn.

Mae eynmwys ein cynlluniau gwaith a Meysydd Laur ar drsws y cwriewlvm
edi ou cynllunio'n ofalus ac yn cynnig mynediadi bob disgybl waeth beth ot
all cademaidd. Seilic ein cynlluniau ar themi cyfoe: 3 diddorol e, peryglon

tecconiga choedwiglaw yr Amason.

Mag's Cynlluniau Guvaith yn rhol ystyriaeth i Fframovaith Liythrennedd a
Rhifedd Cenedlacthol,y Cwricwlvn Cymareig ac Addysg ar gyfer Datblygiad
Cynaliadwy a Dinasyddiaeth fyd eang,

Ymgorfforiry Sgillau Hanfodol ac egwyddorion y Fframwaith Liythrennedd a
Rhifedd i mewn ' cynlluniau gwaith a diogelir mynediad i bob disgyb {1
‘e naillaidraey daflenni gwahaniaethol.

Hyrwyddir lythrennedd y disgyblion truy weithgaveddau lsfar, dasllen ..
rhaglen ddarllen bersonal a thrvy dasgau ysgrifennu sy hol puyslais ar
bwysigrydd termau daearyddol

Hyrwyddir sgiliau rhifedd y disgyblion trwy weithgareddau s/ bune penodol
ar draws CAS gan gynuwys creu graffiau hinsawdd, cyfewnid data y goedwig
Taw, graddfa Richter a mesur pelcer ar fap, yn ogystal s gweithgareddau
sydd yn than o' bythefos rhifedd ar gyfer blynyddosdd 7.

Hyrwyddir sgillau rhifedd disgyblion CAS yn unol  gofynion y fanyleb newydd
trwy rol yfloadd iddynt ddewis a dothol y graffiau addas a pherthnasol |
ddefnyddio yn eu asesiad di-arholiad yn ogystal 3 defyddio Deunyddiau Asesu
Enghreiftol CBAC er mwyn ymgyfarwyddo i'r math o gwestiynau bydd yn.
rhan o'r arholiadau ar ddivedd Bluyddyn 11
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Enghreifitiol CBAC er mwyn ymeyfarwyddo i'r math o gwestiynau bydd yn

[ —

+ Vas' cynlunian gwalth yog NghaS ya ymareb | ofynion y Framwaith
Liythrennedd a Rhifedd yn ogystal i Curicwlum Cymrelg ac Addysg ar gyfer
Datblygiad Cynaliacvy a Dinasydeiaeth fyd-eang;

* Ymgorfforir sgwyddorion y Firamuaith Liythrennedd a Rhifedd gan gynys
“Pythefnod Rhufedd i mewn s cynlluniau gvaith 3 chaniateir mynediad i bob.
disgyol i casgan.

+ Crewyd Uned o waith ar yfer Dixrnod Cwricwwm Dyfodol Liwyddiannus i
MDAPH Dynizethau ar y thema ‘& cwll o le yw Cymra?’, Cynhyrehunyd
adnoddau i disgyblion ddefnyddio a chafuryd ymateb cadarnhaol lawn
(gweler holisdur ztaff s disgyblion).

Datblygu a SUT?

Meysydd Adrannol fw |*

“Adolygu cynnvys ein cynlluniau gwaith yn fynyddol trvry arfarmu adrannol 3¢
acfarnu truvy Lais y Disgybl, gan dalu syhw aty newidiadau sydd ary gweill yn sgl
Cwricwlwim Dyfodol Liwyddiannus
Datblygu adnoddau, cynlluniau gwaith a chyfleoedd guaith mass ar gyfer
blynyddosdd 10-13 yn unol s manylebau newydd.
Arbrofi ac ehangu in guybodaeth o ran addysgy's Cwricwhvis Cymhwysedd

ol ac integreiddio's Firamuwaith Cymbuysedd Digidol mewn i gynlluniau
gwaith CA3,
Talu muwy o sylw | wahaniaethu- heria' disgyblion MATh (NW yn rhan o' gymuned
dysgu proffesiynol yma eleni) ra'n gofalu am gynnydd ein dysgwyr ADY.
Datblygu uned o waith | disgyblion Blwyddyn 7 a gyfer y Diwrnodan Curricwhvin

 Dyfodol ar gyfer Rhagfyr 2017 gan gyd-weithio gyda'r Adran Hanes ac Addysg
Grefyddol i gynhyrehu adnoddau pellach ar y thema ‘Ai twil o le yw Cymeu?

4. GOFAL, CYMORTH AC ARWEINIAD

‘GOFAL, CYMORTH AC ARWEINIAD (STAFF A DYSGWYR)

e.0.DDP, cyfarfod adran.sesiynau adolygu.

Cryfderau Adrannol
(Tystiolaeth?)

= Hybir pob agwedd ar Gyfle Cyfartal o fewn yr adran trwy n trefniadaeth
ddosbarth (mae'r holl ddosbarthiadau yn ddosbarthiadau gallu cymysg
acaragor | bob disgybl yng NghA4 a 5)

* Tanlinella'r arsylwadau gwersu, craffu ar lyfrau a chyfarfodydd adran
fod gan aclodau'r adran wybodaeth bynciol arbennig ac rydym yn
ymwybodol or datblygiadau diweddaraf yn ein maes. Mae NW yn
trosghwyddo'r wybodaeth berthnasol i DJH yn y cyfarfodydd.

« Mynychwn gyrsiau HMS yn rheolaidd trwy CBAC/CYDAG neu drwy
gyrsiau thyng-ysgol mewnol e.e Cynllun Cefnog) gydag Ysgol Bryn Tawe
ac Vstalyfera,

 NW yn than or Grwp Datblygu MDaPh Dyniaethau ac yn mynychu
cyfarfodydd misol gyda Llywodraeth Cymru er muyn cynllunio a
datblygu Cwricwlwm Dyfodol Liwyddiannus ar gyfer y dyniaethau.

« Cynhelir cyfarfodydd adran bob pythefnos | drafod materion adrannol ac
er mwyn caniatau NW i fonitro datblygiad DIH fel ANG.

« Panfod puwysau arholiadau allanol yn nesiu, darperir sesiynau adolygu |
ddisgyblion Blwyddyn 11 yn ystod amseroedd cinio ac ar o1 ysgol. NW.
sydd yn gyfrifol am redeg y sesiynau.

Meysydd Adrannol '
Datblygu a SUT?

= Parhau i hyrwyddo dysgu gwahaniaethol yny gwersi gan gadw mewn
cofy bydd asesiad NACE arall yn 2018; bydd angen datblygu adnoddau |
herio'r disgyblion MATh,

« Parhau i gynnaly ddarpariaeth ar gyfer DPP a chyfarfodydd adran eto
eleni gan sicrhau bod DJH yn liwyddo | fynychu cyrsiau ANG a NW yn
mynychu holl gydarfodydd y Grip Datblygu MDaPh y Dyniaethau.
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It gy hoalr el tracto, cynllanto, thwydwelthie,parner

o, adnoddas, arfer dda, hannu

chagoriaeth

Cryfderau Adrannol
(Tystiolaeth?)

< Cyfarfod cyawilt Rhealwr Liinell bab pythefos- NW a RE.

+ Cyfarfodydd)/cyfathebu trwy ebost rhwng NW a RD/BD ym Mryn Tawe
er mwyn monitro ac adrodd ar gynnydd disgyblion CAS a threfnu
cyfifoldebau dysga ar drawsy ddwy safle fel than o't bartneriaeth

+ Cyfarfodydd Adran bob pythefnos sydd bellach yn canolbwyntio ar
ddatblygiadau a materion adrannol, yn ogystal A sesiynau mentora yr
ANG sydd yn rhan o'r adran.

« NW yn cynrychiol Ysgol Gyfun Guyr ar Grwp Datblygu MDaPh y
Dyniaethau’ac yn mynychu cyfarfodydd misol gyda'r Liywodracth
gynllunto's Cwricwlwm Dyfodol Liwyddiannus ar gfer y Dyniethau

« Yr Adran Ddaearyddieth yn cyd-weithio yn agos gyda'r Adran Hanes ac
Addysg Grefyddol er mwyn datblygu adnoddau a gyfer y diwnodau
Cwricwlwm Dyfodol Liwyddiannus

« Celsr sicrhau datblygiad proffesiynol | aelodau'r adran boed hynny trwy
gyrsiau alanol neu fewnol trwy gycuweithio gyda sefydliadau
addysgiadol erail e Yegol Bryn Tawe ac Ystalyfera, rhwydwaith
athrawon CYDAG ar darparwyr cyrisau ANG |1,
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