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I’w Gwblhau gan y Myfyriwr
PEIDIWCH â rhoi’r ffurflen hon drwy Turnitin neu fe fydd yn cyfateb i lawer o bethau tebyg yng nghyflwyniadau myfyrwyr eraill.
	Rhif y Myfyriwr: 
	9901509
	Enw’r Myfyriwr:
	Carys W Jennings

	Darlithydd:
	Dr J Waters
	Gwiriwr Mewnol:
	Dr G Tinney

	Rhif Cod y Modwl:
	ECDE7012C
	Teitl y Modwl
	Dylunio a Rheoli Ymchwil mewn Addysg

	Pwysiad y aseiniad:
	40%
	Math o asesiad: 
	Ysgrifenedig
	Rhif yr Asesiad:
	2

	Teitl y Cwestiwn:
	Gwerthuswch yn feirniadol ffrâm ddamcaniaethol ar gyfer eich ymchwil gan gyfiawnhau pam mae’n briodol. Cynlluniwch broses casglu data briodol a dadansoddiad cysylltiedig o’r data, gan adfyfyrio ar y cryfderau a’r cyfyngiadau.

	Dyddiad Dosbarthu
	16-2-19
	Dyddiad Cyflwyno
	22-5-19
	Dyddiad Dychwelyd 
	19-6-19



	CYFLWYNO:
	Dyddiad:

	Rhaid cyflwyno pob aseiniad drwy Turnitin oni nodir yn wahanol gan y Darlithydd.  
Sylwer: fersiwn Turnitin yw’r prif gyflwyniad ac mae’n gweithredu fel derbynneb i’r myfyriwr.  
Bydd cyflwyno fersiwn electronig yr aseiniad yn hwyr yn arwain at ddyfarnu marc cosb.  Cosbau am gyflwyno’n hwyr: Hyd at bedair wythnos yn hwyr, uchafswm marc o 40%.  
Y Panel Amgylchiadau Esgusodol yn unig sy’n gallu rhoi estyniad. 
	20-5-19

	Datganiad o Wreiddioldeb
 "Trwy gyflwyno fy ngwaith rwyf i _Carys W Jennings___ yn cadarnhau mai fy ngwaith gwreiddiol i yw hwn a fy mod wedi cydymffurfio â pholisi’r Brifysgol ar Lên-ladrad.” “Rwyf hefyd wedi cyflwyno fy ngwaith i Turnitin UK i’w wirio neu wedi cynnwys disg os cyflwynir yr aseiniad hwn ar ffurf copi papur.”



	Darlithydd i roi tic i ddangos a oes yn rhaid cyflwyno fersiwn copi caled o’r aseiniad.
	OES
	

	
	NAC OES
	



	Gwerthusiad Personol – i gefnogi eich cynnydd academaidd, byddai o ddiddordeb i ni ddarllen eich asesiad chi o'r gwaith hwn fel mesur o'ch ymdrech bersonol er mwyn i ni allu gwneud sylwadau ar eich cryfderau a'ch gwendidau.
Gwnewch yn siŵr eich bod yn cwblhau’r asesiad hwn cyn cyflwyno eich gwaith.

	Beth, yn eich barn chi, yw’r agweddau gorau ar y gwaith hwn?    
	Y modd gwneir defnydd o wahanol ffyrdd o gasglu fata er mwyn cryfhau’r canlyniadau drwy driongli.


	Yn eich barn chi, pa adrannau y gellid bod wedi gwella arnynt yn y darn hwn o waith?
	Cyflwyno atodiad o enghreifftiau o gwestiynnau arolwg a chyfweliad.


	Beth sydd wedi rhoi’r boddhad mwyaf i chi wrth wneud y gwaith hwn i’w gyflwyno?
	Gweld y gwaith yn datblygu a’r posibilrwydd o’i wireddu fel ymchwil go iawn.




I’w Gwblhau gan y Darlithydd

	Marc yr Aseiniad  
Mae marciau asesiadau’n amodol ar gadarnhad y Bwrdd Arholi.  Diben y sylwadau a’r marciau hyn yw rhoi adborth ar waith modwl a rhoi arweiniad yn unig, nes y cânt eu cadarnhau.
	Cosbau Cyflwyno’n Hwyr (ticiwch os yw’n berthnasol)

	
	Hyd at wythnos yn hwyr
	50% ar y mwyaf 
	%

	
	Mwy nag wythnos yn hwyr
	0%
	

	Deilliannau Dysgu[footnoteRef:1]   (o faes llafur y modwl) [1:  Mae’r deilliannau dysgu hyn yn grynodeb o’r hyn a geir yn yr amlinelliad o’r modwl yn y llawlyfr rhaglen astudio. ] 


	Mae’r aseiniad yn . . .
	Methu’n llwyr
0-29%

	Anfoddhaol
30-39%
	Gwan
40-49%
	Da
50-59%

	Da iawn
60-69%
	Rhagorol
70-79%
	Eithriadol
80-100%

	Werthuso’n feirniadol dechnegau casglu data a modelau ymchwil addysg gwahanol er mwyn ymgymryd â’u hastudiaethau unigol mewn cyd-destunau ffurfiol, anffurfiol a heb fod yn ffurfiol;
	
	
	
	
	
	
	

	Dangos a mynegi dealltwriaeth feirniadol o gysyniadau methodolegol allweddol mewn ymchwil addysg a chymhwyso hyn i gyd--destunau ffurfiol, anffurfiol a heb fod yn ffurfiol;
	
	
	
	
	
	
	

	Adfyfyrio’n feirniadol ar natur foesegol ymgymryd ag ymchwil yn ymarferol mewn cyd-destunau ffurfiol, anffurfiol a heb fod yn ffurfiol;
	
	
	
	
	
	
	

	Gwerthuso’n feirniadol addasrwydd cymhwyso offer casglu data meintiol ac ansoddol mewn cyd-destunau addysgolffurfiol, anffurfiol a heb fod yn ffurfiol.
	
	
	
	
	
	
	

	Adborth

	Mae’r aseiniad yn . . .
	Methu’n llwyr
0-29%

	Anfoddhaol
30-39%
	Gwan
40-49%
	Da
50-59%

	Da iawn
60-69%
	Rhagorol
70-79%
	Eithriadol
80-100%

	Ymchwil a Dadansoddi
Archwilio a dethol ffynonellau’n systematig; dehongli a gwerthuso canfyddiadau’n effeithiol. 
	
	
	
	
	
	
	

	Gwybodaeth Bynciol
Deall a chymhwyso cysyniadau ac egwyddorion sylfaenol sy’n gysylltiedig â’r ddisgyblaeth ac â chyd-destun penodol yr astudiaeth.
	
	
	
	
	
	
	

	Deall a Chymhwyso Damcaniaethau:
Defnydd priodol o fframwaith damcaniaethol a moesegol perthnasol.
	
	
	
	
	
	
	

	Tystiolaeth o Ddarllen Ychwanegol:
Defnydd priodol o gyfeiriadau a dyfyniadau; Defnydd o dystiolaeth ategol.
	
	
	
	
	
	
	

	Arddull a Chyflwyniad:
Rhwyddineb yr ysgrifennu; Sillafu/gramadeg/atalnodi; Cyflwyniad; i ba raddau y cydymffurfiwyd â nifer gofynnol y geiriau; 
	
	
	
	
	
	
	

	Cyflwyniad a Chyfathrebu 
Eglurder ac effeithiolrwydd wrth ddefnyddio cyfryngau priodol i gyfleu neges sy’n berthnasol i gynulleidfaoedd arbenigol ac anarbenigol. 
	
	
	
	
	
	
	

	Dysgu a Datblygiad Personol   Dangosir cyfrifoldeb personol wrth reoli’i ddysgu’i hun drwy fynd i’r afael â’r rhaglen, astudio hunangyfeiriol ac arfer adfyfyriol. 
	
	
	
	
	
	
	

	Arfer Proffesiynol   Dangosir y priodoleddau hynny a ddisgwylir mewn arfer proffesiynol yn cynnwys menter unigol, rheoli prosiectau, gweithio cydweithredol a sgiliau rhyngbersonol. 
	
	
	
	
	
	
	




	Bydd y blwch hwn yn mynd yn fwy wrth i chi deipio
Rhowch sylwadau ar gyflawni’r dasg: 















Meysydd lle rydych wedi perfformio’n dda: 















Meysydd a fyddai’n elwa o gael eu datblygu/gwella: 


















	Llofnod y Tiwtor

	Dyddiad






	Meini Prawf Asesu
	0-29%
	30-39%*
	40-49%
	50-59%
	60-69%
	70-79%
	80-100%

	Ymchwil a Dadansoddi
Archwilio a dethol ffynonellau’n systematig; dehongli a gwerthuso canfyddiadau’n effeithiol. 
	Fawr ddim neu ddim ymgais i gynllunio a/neu weithredu prosiectau sy'n casglu gwybodaeth o ffynonellau priodol. 
Mae’r dehongli’n absennol i raddau helaeth. 
	Ymgais cyfyngedig i gynllunio a/neu weithredu prosiectau sy'n casglu gwybodaeth o ffynonellau priodol. 
Mae'r dehongli o bosibl yn ddiffygiol, yn anghyflawn, neu’n absennol i raddau helaeth. 
	Ymgais rhannol i gynllunio a/neu weithredu prosiectau sy'n casglu gwybodaeth o ffynonellau priodol.  Mae’r dehongli o bosibl yn ddiffygiol neu'n anghyflawn. 
	Mae’r deunydd a gyflwynwyd yn dangos ystod dda o ffynonellau. Mae wedi’i drefnu’n dda ac wedi’i ddehongli mewn modd sy’n berthnasol i’r dasg.
	Gwnaethpwyd cysylltiadau rhwng ffynonellau a gwnaethpwyd dyfarniadau ansoddol wrth ddehongli'r canfyddiadau hyn. 
	Mae’r ymchwil yn helaeth, wedi’i gofnodi’n dda a’i werthuso’n feirniadol a gwnaethpwyd dyfarniadau personol newydd a’u cymhwyso. 
	Mae’r ymchwil a'r archwilio'n drawiadol o ran eu maint a’u manylder ac mae lefel y dehongli a’r mewnwelediad beirniadol yn ddatblygedig iawn. 

	Gwybodaeth Bynciol
Deall a chymhwyso cysyniadau ac egwyddorion sylfaenol sy’n gysylltiedig â’r ddisgyblaeth ac â chyd-destun penodol yr astudiaeth.
	Ceir fawr ddim neu ddim ymgais i ddynodi cysyniadau ac egwyddorion sylfaenol. 
	Ceir ymgais cyfyngedig neu anghywir i ddynodi cysyniadau ac egwyddorion sylfaenol. 
	Ceir ymgais rhannol neu gyfyngedig i ddynodi cysyniadau ac egwyddorion sylfaenol. 
	Mae’r wybodaeth yn gywir ac wedi’i chymhwyso’n effeithiol yng nghyswllt y cyd-destun penodol. 
	Mae’r wybodaeth yn helaeth ac mae’r ddealltwriaeth o’r cyd-destun yn arddangos ymwybyddiaeth o ehangder a manylder barnau sefydledig. 
	Mae’r wybodaeth wedi’i chymhathu a safbwyntiau unigol a phersonol wedi’u llunio a’u trafod gydag effeithiolrwydd. 
	Mae’r wybodaeth sy’n benodol i’r ddisgyblaeth a’r cyd-destun yn sylweddol ac mae synthesis datblygedig iawn o’r elfennau hyn yn creu safbwyntiau newydd neu wedi’u helaethu. 

	Deall a Chymhwyso Damcaniaethau:
Defnydd priodol o fframwaith damcaniaethol a moesegol perthnasol.

	Bylchau mawr yn y wybodaeth a’r ddealltwriaeth o’r deunydd ar y lefel hon. Anghywirdebau sylweddol.
	Bylchau yn y wybodaeth, gyda dealltwriaeth arwynebol yn unig. Rhai anghywirdebau arwyddocaol
	Tystiolaeth o wybodaeth a dealltwriaeth sylfaenol o’r cysyniadau  perthnasol a’r egwyddorion sylfaenol
	Gwybodaeth yn gywir gyda dealltwriaeth dda o’r maes astudio.
	Gwybodaeth yn helaeth.  Yn arddangos dealltwriaeth o ehangder a manylder safbwyntiau sefydledig.
	Gwybodaeth a dealltwriaeth ragorol o’r prif gysyniadau a’r damcaniaethau allweddol. Ymwybyddiaeth glir o heriau i safbwyntiau sefydledig a chyfyngiadau’r sail wybodaeth.
	Gwybodaeth a dealltwriaeth fanwl iawn o’r prif ddamcaniaethau/ cysyniadau, ac ymwybyddiaeth feirniadol o amwyseddau a chyfyngiadau gwybodaeth.

	Tystiolaeth o Ddarllen Ychwanegol
Llenyddiaeth sydd wedi’i seilio ar ymchwil.
Defnydd priodol o gyfeiriadau a dyfyniadau; Defnydd o dystiolaeth ategol. 

	Ychydig neu ddim tystiolaeth o ddarllen ychwanegol 
Ychydig neu ddim gwerthfawrogiad o’r deunydd pwnc a/neu gyd-destun y darn. 
	Cymhwysiad elfennol o ddarllen ychwanegol ond heb ystyriaeth na chymhwysedd.  Dealltwriaeth ddiffygiol o’r deunydd pwnc a/neu’r cyd-destun
	Ymwybyddiaeth ddigonol o ddarllen ychwanegol gan ei gymhwyso’n briodol gan amlaf. 
Gwerthfawrogiad sylfaenol o’r deunydd pwnc a / neu’r cyd-destun. 

	Cymhwysiad da a phriodol o ddarllen ychwanegol. 
Gwerthfawrogiad da o’r deunydd pwnc a’r cyd-destun, gyda pheth defnydd o enghreifftiau, lle bo’n berthnasol. 

	Cymhwysiad da iawn o ystod o ddarllen ychwanegol. 
Ystyriaeth dda iawn o’r deunydd pwnc a’r cyd-destun, gyda defnydd craff o enghreifftiau, lle bo’n berthnasol.
Tystiolaeth o beth meddwl annibynnol. 
	Cymhwysiad datblygedig o ystod o ddarllen ychwanegol. 
Rhoddwyd ystyriaeth dda i ddeunydd pwnc a chyd-destun y darn, gyda defnydd helaeth o enghreifftiau perthnasol. 
Mae’r meddwl annibynnol yn ymestyn y tu hwnt i syniadau sefydledig. 
	Lefelau rhagorol o gymhwyso ystod o ddarllen ychwanegol sy’n arwain at gymathu a datblygu meddwl annibynnol y tu hwnt i syniadau sefydledig. 

	Arddull a Chyflwyniad: 
Rhwyddineb yr ysgrifennu; Sillafu / gramadeg /atalnodi; Cyflwyniad; I ba raddau y cydymffurfiwyd â nifer gofynnol y geiriau
	Mae’r ysgrifennu’n amhriodol neu wedi’i gamddefnyddio. 
Ychydig neu ddim tystiolaeth o ymreolaeth wrth gwblhau tasgau.
Gwaith wedi’i strwythuro’n wael a/neu yn annealladwy gan amlaf. 
	Mae’r ysgrifennu wedi’i gynllunio’n wael a/neu ddim yn addas at y gynulleidfa. 
Menter annibynnol wael. 
Diffyg strwythur, trefn, a/neu gydlyniad i’r gwaith.
	Yn gallu cyfathrebu mewn fformat addas ond gyda lle i wella. 
Diffyg cydlyniad i’r gwaith mewn mannau a gallai’r strwythur fod yn well.
	Yn gallu cyfathrebu’n effeithiol mewn fformat addas, ond efallai bod rhai anghysonderau.
Gwaith yn gydlynol gan amlaf, ac mae strwythur addas iddo.
	Yn gallu cyfathrebu’n dda, yn hyderus ac yn gyson mewn fformat addas.
Y gwaith yn gydlynol ac yn rhugl ac mae strwythur a threfn dda iddo.
	Yn gallu cyfathrebu ag eglurder a hyder mewn fformat addas. 
Y gwaith yn gydlynol ac yn rhugl iawn ac mae wedi’i gyflwyno’n dda iawn. 
	Yn gallu cyfathrebu i safon eithriadol o uchel. 
Y gwaith yn eithriadol o gydlynol ac yn arddangos eglurder rhagorol. 

	Cyflwyniad a Chyfathrebu 
Eglurder ac effeithiolrwydd wrth ddefnyddio cyfryngau priodol i gyfleu neges sy’n berthnasol i gynulleidfaoedd arbenigol ac anarbenigol. 
	Nid yw cyfryngau priodol ar gyfer cyfleu neges wedi’u dynodi na’u cymhwyso’n effeithiol. 
	Dangosir ymwybyddiaeth gyfyngedig o’r gynulleidfa a diffyg eglurder a threfn. 
	Dangosir ymwybyddiaeth sylfaenol o’r gynulleidfa ac o eglurder y neges wrth ddefnyddio ffurfiau cyfathrebu safonol. 
	Mae’r dulliau o ddethol a chymhwyso cyfryngau a chonfensiynau’n dangos dealltwriaeth dda o’r gynulleidfa ac o’r cyd-destun. 
	Mae cyfryngau cyfathrebu wedi’u dethol a’u defnyddio mewn modd i gynyddu’r effaith i’r eithaf ar gyfer y gynulleidfa a’r cyd-destun a ddetholwyd. 
	Mae dulliau arddulliadol unigol wedi’u gweithredu er mwyn cyfathrebu ag ystod amrywiol o gynulleidfaoedd mewn modd grymus ac effeithiol iawn. 
	Mae’r dulliau cyflwyno a chyfathrebu a ddefnyddir yn unigol, yn rymus ac yn effeithiol iawn ond hefyd maent yn cyfuno cyfryngau mewn modd arloesol. 

	Dysgu a Datblygiad Personol   Dangosir cyfrifoldeb personol wrth reoli’i ddysgu’i hun drwy fynd i’r afael â’r rhaglen, astudio hunangyfeiriol ac arfer adfyfyriol. 
	Ni chymerodd fawr ddim neu ddim cyfrifoldeb am ei ddysgu’i hun a dangosir hyn drwy ddiffyg ymgysylltu ac adfyfyrio. 
	Anghysondeb o ran ymgysylltu â’r rhaglen ac ymwybyddiaeth wael o anghenion dysgu a datblygiad personol. 
	Mae tystiolaeth o rywfaint o arfer adfyfyriol yn cyfrannu i ymdrech ac ymgysylltu priodol er mwyn hybu datblygiad personol. 
	Mae tystiolaeth o arfer adfyfyriol rheolaidd ac ymwybyddiaeth o gryfderau a gwendidau unigol yn amlwg yn y dysgu craidd a’r astudio hunangyfeiriol. 
	Mae arfer adfyfyriol a datblygiad unigol wedi’u hymestyn y tu hwnt i’r dysgu craidd ac wedi’u rheoli a'u cofnodi’n dda.
	Mae tystiolaeth fanwl o gyfrifoldeb llawn am ei ddysgu a’i ddatblygiad ei hun gan ddangos gwerthusiad beirniadol o bwrpas, cynnydd a chyfeiriad i’r dyfodol. 
	
Mae’r ymgysylltu â phob elfen o’r rhaglen ar lefel ragorol a chyfoethogir hyn gan yr ysfa a’r brwdfrydedd personol i ymestyn y dysgu y tu hwnt i baramedrau sefydledig ac i mewn i barthau newydd. 

	Arfer Proffesiynol   Dangosir y priodoleddau hynny a ddisgwylir mewn arfer proffesiynol yn cynnwys menter unigol, rheoli prosiectau, gweithio cydweithredol a sgiliau rhyngbersonol. 
	Ceir fawr ddim neu ddim tystiolaeth o weithio fel gweithiwr proffesiynol annibynnol neu un sy’n gweithredu technegau rheoli prosiectau. 
	Ceir tystiolaeth gyfyngedig o unrhyw ymgais i weithio fel gweithiwr proffesiynol annibynnol a thystiolaeth gyfyngedig o dechnegau rheoli prosiectau.
	Ceir tystiolaeth o ymgais cyfyngedig i weithio fel gweithiwr proffesiynol annibynnol mewn amryw o senarios. 
Rhywfaint o dystiolaeth o dechnegau rheoli prosiectau. 
	Mae’n gweithio i’r safonau perthnasol ac yn bodloni’r rhan fwyaf o’r gofynion a bennwyd ar gyfer senarios gwaith unigol a gwaith tîm. 
	Mae’n bodloni’r rhan fwyaf neu bob un o’r safonau perthnasol ac mewn rhai meysydd mae’n mynd y tu hwnt i'r gofynion a bennwyd, gan gymryd rheolaeth dros rai agweddau ar reoli prosiect. 
	Yn aml mae’n gweithio uwchlaw’r safonau perthnasol ac yn mynd y tu hwnt i’r gofynion fel aelod o dîm, arweinydd neu unigolyn mewn amryw o senarios gwaith. 
	Mae’n gweithio ymhell uwchlaw’r safonau perthnasol bob amser ac yn dangos priodoleddau proffesiynol unigol a chydweithredol rhagorol ymhob senario gwaith y daw ar ei draws. 


[bookmark: _GoBack]

Gwerthuswch yn feirniadol ffrâm ddamcaniaethol ar gyfer eich ymchwil, gan gyfiawnhau pam y mae’n briodol. Cynlluniwch broses casglu data briodol a dadansoddiad cysylltiedig o’r data, gan adfyfyrio ar y cryfderau a’r cyfyngiadau.
Cyflwyniad
Er mwyn cynnal ymchwil mewn modd moesegol, agored a systematig, rhaid wrth reswm dderbyn caniatad i’w weini i ddiogeli’r holl randdeiliaid a’r sefydliadau cyswllt. (Farrell; 2005, Mertens; 2005, BERA; 2018). Cyn mynd ati i gasglu y data, cyflwynir ffurflen i banel moeseg Prifysgol Cymru y Drindod Dewi Sant am gymeradwyaeth (gweler rhan 3 ECAD7012C) er mwyn cywain deunydd a wna ateb y cwestiwn ymchwil:
Sut gwna ysgolion sicrhau addysgeg gynhwysol i blant a theuluoedd sy’n datblygu ymdeimlad o berthyn yn ystod trosglwyddiadau?
Gwna meysydd ffocws yr ymchwil gwmpasu sut diffinir ‘perthyn’ a ‘hunaniaeth’ yng nghyd destun ehangach addysg a’r ymchwil hwn. Beth yw’r arfer dda o fewn ysgolion o ran strategaethau cofleidiol, a sut gwnant arddangos llwyddiant. 
Ystyrir barn plant, rhieni ac oedolion cysylltiedig a’r darpariaethau er mwyn casglu eu profiadau amrywiol, gwna hyn sicrhau ‘data gyfoethog’ Schultze (2011). Mynega ymchwilwyr addysg (Punch & Oancea; 2014, Mukherji & Albon; 2015, Hammersley; 2014)  dylid ystyried yn fanwl wrth ymgymryd a gwaith ymchwil beth yw pwrpas y gwaith? I bwy cyflawnir y gwaith? Hynny yw pwy fydd yn elwa o’r wybodaeth? A pha  wahaniaeth y gallai wneud o ran dylanwadu ar arfer yn y dyfodol? (Farrell; 2005). 
Y rhesymeg dros ddewis y testun yw dyfodiad y diwygiad addysgol yng Nghymru a’i argymhellwyd gan Yr Athro Donaldson (2015). Pwysleisia yr angen i ddatblygu hunaniaeth a Chymreictod ymysg ein plant tra ar yr un pryd sicrhau addysgeg gynhwysol sy’n cydnabod treftadaeth a gwerthoedd diwylliannau amrywiol. Os fedrid adnabod gweithdrefnau y sefydliadau hynny sydd ar hyn o bryd yn llwyddo i sicrhau cydbwysedd a thegwch; rhagwelir y gellid cynnig argymhellion ar gyfer darpariaethau eraill i osgoi rhwystredigaeth a heriau pellach wrth groesawi plant a’u teuluoedd mewn cyfnod o newid. 

Cynnal ymchwil addysgol – ystyriaeth o’r cyfranogwyr
Noda Bassey yn Hammersley (2014) wrth drafod ymchwil addysgol mai y prif nod wrth ymgymryd ag ymchwil yw i hysbysu penderfyniadau addysgol er mwyn gwella yr addysg a’i weithredir. Atega (Abbott & Gillen o Farrell; 2005 p38) ‘Where research partnerships are based on genuine collaboration between researchers,    parents and practitioners, what occurs can be empowering’.  Gwna’r syniadaeth a’i gyflwynir yma gan yr awduron gydnabod pwysigrwydd rhanddeiliaid amrywiol yn rhan o’r ymchwil ond ni gynhwysir plant. 

Mae y ffordd ystyrir y plentyn a’i fedrau i gyfrannu i’r byd ac i waith ymchwil wedi newid yn sylweddol dros y ddwy ganrif ddiwethaf. Roedd y ddeunawfed ganrif yn gweld y plentyn fel unigolyn oedd rhaid ei amddiffyn a’i warchod. Erbyn yr ugeinfed ganrif roedd meysydd ymchwil Seicoleg ddatblygiadol a Chymdeithaseg yn amlycach, ac fe ystyrir y plentyn fel bôd cyn-oedolaidd Phillips a Alderson yn Farrell (2005). O fewn y ‘cyfnod datblygiadol’ y bedwaredd ganrif ar bymtheg  ni ystyriwyd y plentyn yn gyflawn, paratoad ar gyfer bod yn oedolyn oedd prif fwriad addysg y cyfnod. Erbyn heddiw ystyrir y plentyn gan nifer o ymchwilwyr ac addysgwyr yn dra wahanol. Fe’u gydnabu yn ddinesydd medrus a galluog, syniadaeth adeileddol gymdeithasol a’i ddatblygwyd yn wreiddiol gan Lev Vygotsky ac fe’i ddatblygwyd ymhellach gan addysgwyr megis Laeve a Wenger (1991) a Rogoff (2003). Mabwysiedir y feddylfryd hon o fewn y gwaith gan gydanabod pwysigrwydd llais y plentyn a’i farn yn unol a gweledigaeth o’r plentyn gydag ‘agency’ sy’n unol a’r hyn welir o fewn athroniaeth Reggio Emilia yr Eidal, a hawl y plentyn i leisio’u farn o erthyglau Confensiwn y Cenhedloedd Unedig ar Hawliau Plant (CCUHP).

               Yr ymchwilydd
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Ystyrir medru ymgymryd ag ymchwil yn fraint bersonol, cymerir rol ganolog o gydweithio gyda’r cyfranogwyr er mwyn canfod eu profiadau unigryw, eu dadansoddi yn y gobaith o’u defnyddio at welliant addysgol. Dylid cydnabod y gall cymhlethdodau godi wrth ymgymryd ag ymchwiliad yn enwedig o ran anawsterau’n ymwneud â phŵer neu statws. Wrth fabwysiadu ‘stance’ pragmataidd ac adeileddol gymdeithasol (Vygotsky, Rogoff) hynny yw ein bod yn dod at ddealltwriaeth ar y cyd ac yn cydnabod bod gan bawb farn a phrofiad gwahanol o’r byd, gellid lleddfu’r rhwystrau yma gan ‘ddemacrateddio’r’ ymchwil (Karnielli- Miller et al 2016). Noda Hall (2015) egwyddorion ar gyfer ymchwil cyfranogol megis bod y broses a’r canlyniadau o fudd i’r holl gyfranogwyr, dylid ei ystyried yn ddeialog dros gyfnod o amser, dylid ei weld yn brofiad addysgol ynddo’i hunan a dylsai gadarnhau ein bod yn byw mewn byd sy’n cael ei reoli gan lywodraeth. Dadleua Brown (2019) nad oes gan y math yma o ymchwil ddigon o reolaeth dros yr amcanion, perthnasau’r rhanddeiliaid a’r technegau casglu data a’u defnyddir – nid syndod yw’r farn gan ei fod yn ymchwiliydd positifaidd i’r carn. Trafodir drwy gydol y gwaith sut bwriedir sicrhau cydweithrediad rhwng yr ymchwilydd a’r rhanddeiliaid er mwyn siwrhau teimladau pawb yn ogystal a chyfranogiad a pherchnogaeth hafal cyhyd ag y medrid.
Moeseg ymchwil
Pwysleisia Farrell (2005) mai yr ystyriaeth bwysicaf pan yn cynnal ymchwil gyda phlant a’u teuluoedd, a’r addysgwyr sy’n cyd weithio gydant yw bod y dulliau yn foesegol, yn addas i’r nod er mwyn sicrhau cyflwynir darlun sy’n gywir. Rhaid ystyried sut gwna’r ymchwil ddylanwadu ar unigolion a goblygiadau cyhoeddi’r canlyniadau ar eu hawliau dynol a’u gweithrediadau beunyddiol. Rhai o’r ystyriaethau sy’n amlwg o fewn yr ymchwil yma yw:
· Oed y cyfranogwyr
· Sensitifrydd ddiwylliannol i rai o’r cyfranogwyr
· Effaith y canlyniadau ar y unigolion neu ddarpariaethau/ sefydliadau (cadarnhaol neu’n negyddol)
· Gwerth yr ymchwil o fewn y sector i wella safonau
Rhaid siwrhau dulliau cadarn o dderbyn caniatad a chydsyniad a’u trafodir o fewn yr adran llythyru nes ymlaen.
Penderfynwyd yn ogystal dechrau gyda sampl a’u chydnabu yn gadarnhaol – yn yr achos yma y rhai a’u hystyrir yn arfer da o arolygon Estyn. Gwna hyn osgoi ymdeimlad o fethiant a bychanu ar ran y rhanddeiliaid fel na deimlant eu bod yn cael eu beirniadu am eu gweithredoedd.
Dilynnir gofynion ymchwil BERA (2018) ynghyd ag argymhellion Prifysgol Cymru y Drindod Dewi Sant (2018) wrth ymgymryd a’r gwaith. Cedwir at y disgwyliadau er mwyn osgoi unrhyw risg i’r rhanddeiliaid a’u sefydliadau, y Brifysgol na’r ymchwilydd yn bersonol.

Fframwaith yr ymchwil
Dilynir fframwaith bragmataidd yn bennaf o fewn y gwaith gydag awgrym o theori drawsnewidiol. Mynega Grant ac Osanloo (2019) mai y fframwaith theoretig yw sylfaen yr holl waith – yma ceir y rhesymwaith, y pwrpas, eglurhad o berthnasedd y gwaith a lle cyflwynir y cwestiynau. Atega (Mertens, 1998, p3) ‘the theoretical framework has implications for every decision made in the research process.’
Credir yn gyffrdinol mai profiad yw’r man cychwyn ar gyfer meddwl athronyddol. Yn ôl Morgan (2014) ymchwil pragmataidd yw’r ymateb i ddigwyddiadau dyrys rydym yn eu wynebu bob dydd. 
Deillia’r syniad o fframwaith bragmataidd o waith Dewey, ystyiodd ddealltwriaeth o brofiad, dehongliad a beirniadaeth yn gysyniadau creiddiol i’r athroniaeth. John Dewey  ynghyd â Charles Saunders Pierce a William James oedd sylfaenwyr y modd pragmataidd athronyddol o ymchwilio. Dylanwadodd y tri ar ddatblygiadau cymdeithasol, addysgol a gwleidyddol ac o fewn y byd ymchwil hyd at heddiw Morgan (2014). Ystyriodd Dewey sefyllfaoedd cyffredin mewn modd gwahanol gan bwysleisio nad yw sefyllfaoedd yn syml, maent fel arfer yn gymysglyd a ni ddylid eu gor symleiddio er mwyn ymateb iddynt yn fyrbwyll Dewey (1958). 
  “we must begin with things in their complex entanglements rather than with 
    simplifications   made for the purpose of effective judgment and action” 
                                                                                          (Dewey, 1958, p.387). 
Hynny yw, yn achos addysg gellid dadlau bod yna duedd i fabwysiadu dulliau o wledydd eraill neu strategaethau newydd heb ystyried a fyddant y addas i’n diwylliant a’n amgylchiadau ni ac yn elwa ein plant yn addysgol. Ni feddylir yn ddigonol am y goblygiadau hirdymor na’r ffyrdd y gallai newid o’r fath ddylanwadu yn gadarnhaol neu’n negyddol.
Yn wahanol i’r dull positifaidd, pobl sy’n ganolog i’r fethodoleg bragmataidd yn hytrach na chanlyniadau. Mae’r ‘sut’ gwyddys yn bwysicach na’r ‘beth’ gwyddys o fewn y dull yma o feddwl a dansoddi. Atega Morgan (2014), wrth drafod y gall gwybodaeth gyfleu posibiliadau ond dadansoddiad esblygedig yn unig gall adnabod gwerth y posibiliadau hynny.  Mae’r modd pragmataidd yn dathlu defnyddio dulliau cymysg er mwyn manteisio ar yr hyn sy’n fwyaf addas ar y pryd i ateb y cwesiynau (Tashakkori & Teddlie 2003). 
Mertens  3
Transformative Paradigm
The transformative paradigm is a meta-physical framework that “directly engages the 
complexity encountered by researchers and evaluators in culturally diverse communi-
ties when their work is focused on increasing social justice” (Mertens, 2009, p. 10). It 
focuses on the tensions that arise when unequal power relationships permeate a 
research context that addresses intransigent social problems (Greene, 2008). For 
example, the question of power arises in terms of privileges associated with economic 
status, religious beliefs, immigrant status, race/ethnicity, tribal identity, gender, dis-
ability, and status as an indigenous person or a colonizer, to name a few basis on 
which power differentials have been historically evidenced. The transformative para-
digm also focuses on the strengths that reside in communities that experience dis-
crimination and oppression on the basis of their cultural values and experiences 
(Mertens, 2007, 2009, 2010)
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Er mai methodoleg bragmataidd yw prif yrrwr yr ymchwil, ystyrir hefyd bod yna elfennau o ddull drawsnewidiol yn perthyn iddo gan bod y gwaith yn ymwneud â gwella cyfiawnder cymdeithasol i raddau. Er ni ymchwilir i ddiffyg cydraddoldeb, i’r gwrthwyneb, y nod yw i ganfod sut llwyddir i sicrhau tegwch i bawb a llwyddiant wrth ddathlu amrywiaeth. Noda Elrahman a Giannopoulis (2011) gall y cwetiwn ymchwil ymwneud a nifer o ffactorau megis ystyriaethau economaidd, statws ymfudol, hil, anabledd neu debyg – gall unrhyw un o’r rhain arwain at dyndra o ran hawliau a phŵer. Ychwanega’r awduron bod y paradeim yma wedi datblygu o waith Guba and Lincoln (2005) gwna’r ymchwil gydnabod bod rhai yn derbyn breintiau na wna eraill mewn sefyllfaoedd amrywiol. Gallai fod o achos diffyg siarad iaith y gymdeithas, ni ellid ymrwymo i fywyd y gymuned honno na chyfathrebu’n effeithiol. Gwelir felly o ran yr ymchwil yma ceisir casglu tystiolaeth gan gyfranogwyr sydd wedi profi llwyddiant o achos y newidiadau neu’r stratgaethau a’u hymgorfforwyd.
Proses cynnal yr ymchwil 
Bwriedir dilyn y cynllun a nodir isod yn ffigwr 2, er mwyn casglu’r data, gwelir bod elfennau meintiol, dehongliadol a naratif o dystiolaeth yn rhan o’r ymchwil. Cefnoga hyn y modd aml-ddull o gyd-blethu a nodwyd eisioes yn ganolog i baradeim bragmataidd a thrawsnewidiol.

                                                                                                                          Ffigwr 2
Detholir y sampl gan ddewis enghreifftiau a’u hadnabu gan Estyn yn arfer dda o ran cydweithio gyda rhieni, a’u medrau o ddathlu yr ysgol o fewn y gymuned. Noda Cohen, Manion a Morrison (2013) bod addasrwydd y sampl a’i ddewisir cyn bwysiced a’r dulliau a’r fethodoleg a’u mabwysiedir. Ar ei gwefan cyhoedda Estyn enghreifftiau o’r rhain – cyfnod o ‘scoping’ fydd y cam cyntaf er mwyn dod o hyd i enghreifftiau o ar draws y gwahanol siroedd ac sy’n amrywio o ran ysgolion, darpariaethau, trefol, gwledig, cyfrwng Cymraeg, cyfrwng Saesneg, ysgolion oed cymysg 3 – 18. Y bwriad yw dethol 25, yn y gobaith bydd o leiaf un yn perthyn i bob Sir. Dewisir y sampl (purposive) ‘ fwriadol’,  gan ddefnyddio mwy nag un enghraifft lle medrid o’r siroedd mwyaf led led Cymru er mwyn adlewyrchu maint y boblogaeth yno. 
Gwna Teddlie a Yu (2007) ddisgrifio y dull o samplu bwriadol fel modd o gynnwys cynrhychiolaeth deg o’r rhai a’u hadnabu’n arfer dda, i alluogi tynnu cymariaethau ac i fedru adeiladu theori wrth gasglu’r data o ffynonellau amrywiol. Er i’r math yma o samplu ateb gofyn yr ymchwil o dan sylw nid ydyw’n proffwydo i fod yn gynrhychioladol o’r holl system addysgol – gwneir hynny’n glir o’r cychwyn. Gellid dadlau yn unionsyth bod yna fias yn bodoli gan i’r dewis fod yn gwbl fwriadol, cefnogir gweithredu fel hyn er mwyn sicrhau gwaelodlun teg yn y lle cyntaf. Ac yn ail er mwyn darganfod os yw’r modd y gwna Estyn adnabod arfer dda ddilyn syniadaeth gyffredin meysydd megis cymdeithaseg, hawliau plant a bywydeg o ran cynhwysiant cymdeithasol. Ystyrir 25 astudiaeth achos yn nifer fechan o fewn ymchwil ond gan mai cymharol gyfyng yw’r enghreifftiau sy’n bodoli  rhaid dechrau o’r fan honno i sicrhau cydlyniad o’r dewis. Er mwyn lleihau unrhyw fias ychwanegol sicrheir nad oes gan yr ymchwilydd unrhyw berthnas a’r ysgolion/ lleoliadau na’r rhanddeiliaid, fel y doed at y gwaith o’r newydd.
Dulliau casglu a dadansoddi data yr ymchwil 
Gwyddys bod brithweithio dulliau meintiol ac ansoddol yn fanteisiol, fel yn achos ymchwil Sylva et al (2003) ‘Effective Provosion of Pre-School Education study (EPPE) lle casglwyd data o astudiaethau achos ynghyd a data ystadegol; yn ôl Farrell (2005) gwnaeth hyn sicrhau data eang a oedd yn cynnig mynediad i gynulleidfa ehangach. Noda Macenkie a Knipe (2006) bod ymchwilwyr cymdeithasol yn gollwng y dewis rhwng data ansoddol neu meintiol, gwnant ystyried yr hyn sydd fwyaf gwerthfawr o’r ddau fath.
Arolwg yn hytrach na holiadur dewisir i’w ddosbarthu yn gyntaf drwy ddull ebost, gwna arolwg werthuso profiadau a barn grwpiau o bobl ac yn fodd mwy sofistigedig o gasglu data meintiol. Fel arfer maent yn cynnwys cwestiynnau caedig fwyf gyda rhai cwestiynnau agored yn unig (Thomas, 2017; Dillman et al, 1998). Gall holiadur fod yn rhan o arolwg ond nid dyna ei brif fwriad, arf ydyw sy’n rhan o’r arolwg. Mae’r modd yma o gasglu data yn arferol pan ceisir ddethol ymwybyddiaeth, ymagweddau, a demograffeg testunau penodol. Dylid bod yn wyliadwrus wrth ffurfio arolwg i’w gadw’n syml ac yn rhwydd i’w weini (Cohen et al 2013) gan fe allai graffeg a dull mwy cymhleth ymddangos yn wahanol i’r derbynydd neu mewn rhai achosion methu gweithio. Defnyddir y modd yma gan y medrir ei gyflwyno yn ddwyieithog gydag ymatebwyr yn dewis y naill iaith neu’r llall, gwna hyn gynhyrchu data pellach y medrid ei gymharu. Y pecyn a’i ddefnyddir a gyfer yr arolwg bydd QUALTRICS a’i gdnabu yn fodd diogel gan PCYDDS ac sydd wedi ei gymeradwyo gan gorff General Data Protection Regulation (GDPR). Cytuna nifer o ymchwilwyr bod yna fanteision lu o ddefnyddio gorylygon ar lein megis  ei fod yn arbed amser dosbarthu a chasglu, yn rhatach nag argraffu, gellid ei gyflwni dros gyfnod penodol,  nid oes rhaid ei gwblhau yn y gweithle, gellid  lleihau dylanwad yr ymchwilydd sy’n debygol o godi nifer y gwirfoddolwyr a wna ei gwblhau (Glover a Bush, 2005; Watt, 1997).
Wedi danfon yr arolwg allan i ysgolion a lleoliadau nesaf cysylltir yn uniongyrchol gyda trawsdoriad ohonynt er mwyn cynnal cyfweliadau a chyfarfodydd pellach. Bydd nifer o’r o’r rhain o ganlyniad i gydsyniad a nodwyd ar yr arolwg o gyfrannu ymhellach. Cyfathrebir y bwriadau i’r rhanddeiliaid yn y lle cyntaf drwy lythyru’r ysgolion / lleoliadau, llywodraethwyr a’r rhieni. Holir am ganiatad a chydsyniad i weini’r ymchwil gan geisio llofnod a llythyr o gydsynio ar ran yr ysgol/ sefydliad, yn achos unigolion ceisir llofnod pellach cyn cyfweld mewn modd sy’n addas ar gyfer y rhanddeiliaid megis oedolion a phlant. Eglurir y broses a phwrpas y gwaith cyn cychwyn ar bob sesiwn drafod (Thomas, 2017; Farrell, 2007), cynhelir y cyfweliadau mewn lleoliadau addas ac agored lle na fyddai tebyglorwydd o achosion o dorri ar draws (yn achos oedolion) ac yn addas i sicrhau diogeli plant lle bo aelodau eraill o’r tim gerllaw i osgoi unrhyw gam ddealltwriaeth ac amheuon o osod plant mewn sefyllfa anghyfforddus. Bwriedir gwneud hyn drwy fynd ar gyfweliadau cerdded lle y medrant arddangos agweddau o deimlo perthyn a pherchnogaeth o fewn eu hmgylcheddau. 
Dewisiwyd cyfweliadau pellach er mwyn adeiladu ar y data cychwynol gan ddilyn ambell thema a goda o’r ymatebion. Gwneir hyn gan gynnal grwpiau ffocws cymysg o staff a rhieni – rhaid ystyried y dylanwadau posib a allai godi yma o flaen llaw rhag llesteirio ymatebion a phenderfynnu y dylid eu cyfweld fel grwpiau cymysg neu ar wahan gan bod manteision ac anfanteision i’r ddau. Noda Morgan (1996) bod grwpiau cymysg yn symud y gogwydd o ryngweihiad gyda’r ymchwilydd i ryngweithiad rhwng y cyfranogwyr a wna annog barn ar y cyd. Ystyrir y cwestiynau a’u holir o flaen llaw lle bydd rhestr barod wedi eu pennu yn ogystal a chyfleoedd i ymhelaethu ymhellach ar themau a wna godi o’r newydd. Noda Kvale (1996), a Merton a Kendall (1964) bod y cam yma’n hollbwysig gan ei fod yn ffordd o brofi neu wrth bofi casgliadau y doed atynt hyd yma yn yr ymchwil. Cedwir cofnodion o’r trafodaethau gan ysgrifennu nodiadau naratif, recordio sain a fforograffu enghreifftiau i gefnogi’r drafodaeth o hunaniaeth a pherchnogaeth. 
Os dilynir awgrym Aubrey et al (2000) dylid peidio ymgymryd ag unrhyw waith ymchwil yn ymwneud â rhyngweithiadau ac yn enwedig gyda phlant gan ei bod bron yn amhosib osgoi camddehongliadau neu wallau, awgrym a’i gefnoga gan eraill megis Silverman (1985) a Patton (1980). I’r gwrthwyneb clodfora ymchwilwyr fodern cynnwys rhanddeiliaid amrywiol o fewn gwaith ymchwil gan ei fod yn cynnig gorolwg lawnach o’r sefyllfa (Mackenzie & Knipe, 2006; Onwuegbuzie & Johnson, 2006). Bwriedir defnyddio pecyn dadansoddi QUALTRICS ar gyfer yr ymatebion meintiol i gyflwyno niferoedd a chymhariaeth ar ffurf siartiau, yn ogystal a thriongli’r rhain gyda’r ymatebion llafar o gyfweliadau. Noda Gorard a Taylor (2004) bod cyfuno dulliau casglu data a’u prosesu ynghyd yn cynnig data gyfoethog i’w drafod. Rhaid cydnabod bod yna ystyriaethau pellach o ran hygrededd a dibynadwyedd yr ymchwil, awgryma Onwuegbuzie & Johnson (2006) nad data dibynadwy y dylid cyfeirio ato yn y math yma o ymchwil ond yn hytrach cyfreithloni ‘legitimise’ y wybodaeth. Cytuna Cohen et al (2013) a Gibbs (2007) nad oes un ffordd gywir o ddadansoddi data ansoddol – dyna sy’n ei wneud yn anodd ac yn fwy gwerthfawr. Dylid ystyried wrth drawseirio defnyddio dull cyson a manwl gywir i osgoi aralleiriad o’r hyn ddywedwyd. Rhaid bod yn glir o’r cychwyn bwriad y data a’r hyn ceisir ei gyfleu er enghraifft a’i disgrifio, casglu, canfod patrymau neu codi ymwybyddiaeth yw’r nod Ball (1992). Mae’n ofynnol i’r ymchwilydd fod yn systematig a’n dryw i’r data. Ni ganiata y darn yma manylu ymhellach ar y cymhlethtodau bob un a wyneba ymchwilydd wrth ddadansoddi data; ond cydnabu bod ystyriaethau niferus i’w siwrhau drwy gydol y broses a wna ddylanwadu ar effeithiolrwydd, priodoledd a hygrededd y deunydd. 
Hyderir y gwna ymgymryd a’r ymchwil ehangu profiadau’r ymchwilydd a’r athrawon a gyfranna i’r gwaith o fethadolegau posib i’w mabwysiadu er mwyn gwella arferion bersonol ac ymwybyddiaeth bellach o foesegau ymchwil a hawliau plant o fewn y broses honno. Y nôd yw adnabod ffyrdd y gwna lleoliadau lwyddo i sicrhau addysgeg gynhwysol tra’n dathlu Cymreictod – wrth grisialu’r strategaethau yma honnir y gellid eu rhannu a chynulleidfa addysgol ehangach er mwyn dathlu arferion da a chefnogi darpariaethau mewn cyfnod o ansicrwydd newid addysgol. Mae ymchwil addysgol yn hollbwysig er mwyn symud y proffesiwn yn ei flaen. Gwyddys bod rhyngweithiad teuluoedd yn addysg eu plant yn dylanwadu’n ffafriol ar fedrau plant i lwyddo’n addysgol,. Cyd weithio gan ddifa ffiniau proffesiynol, sicrhau ymddiried, parch, cydnabddiaeth o gydraddoldeb, cyfathrebu effeithiol a chytundeb o gyd brchnogaeth Menter (2017) gall gwaith ymchwil o’r fath ddatblygu ymhellach  perthynas a fydd yn sicrhau llesiant unigolion a theuluoedd a’u cynorthwyo i weld eu lle yn eu cymunedau. 

Llyfryddiaeth
Abbott, L. & Gillen, J. (1999) Revalations through Research Partnerships, Early Years, 20 (1): 43-51.
Aubrey, C., David, T., Godfrey, R. And Thompson, L. (2000) Early Childhood Educational Research: Issues in Methodology and Ethics. London: Falmer Press.

Ball, S. J. (1992) Policy Sociology and Critical Social Research: a personal review of recent education policy and policy research Ar gael ar: https://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/0141192970230302 (Mynediad 26-4-19)
BERA (2011) ‘Ethical Guidelines for Educational Research’. Ar gael ar:https://www.bera.ac.uk/researchers-resources/publications/bera-ethical-guidelines-for-educational-research-2011 (mynediad 27-3-19).
Bhat, A. (2019) Questions Vs Surveys: is there a difference? Ar gael ar: https://www.questionpro.com/blog/questionnaire-vs-survey-difference/
(Mynediad 24-4-19)
Bogden, R.C. & Biklin, S.C. (1998) Qualitative Research for Education:An Introduction to Theory and Methods (3rd Ed) Boston: Allyn & Bacon.
Brown, J. D. (2019) Charateristics of sound quantitative research. Ar gael ar: http://teval.jalt.org/sites/teval.jalt.org/files/Shiken_19-02_Complete-1.pdf#page=26
(Mynediad 27-4-19)
Cohen, L. Manion, L. and Morrison, K. (2013) Research Methods in Education.(8th Ed) London: Routledge.
Dillman,D. A., Tortora, R. D. & Bowker, D. (1998) Principles for constructing web surveys. Ar gael ar: http://survey.sesrc.wsu.edu/dillman/papers/websurveyppr.pdf (Mynediad 25-4-19)
Donaldson, G. (2015) Dyfodol Llwyddiannus. Caerdydd: Llywodraeth Cymru.
Elrahman, O. S. & Giannopolous, G. Transformative research: A conceptual framework for research organisations. Ar gael ar: https://www.researchgate.net/publication/290597260_Transformative_research_A_conceptual_framework_for_research_organisations (Mynediad 23-4-19)
Farrell, A (2005) Ethical Research with Children. Maidenhead. OU Press.
Flick, U. (2014) An Introduction to Qualitative Research. London: Sage.
Gibbs, (2007) Analyzing qualitative data. London: Sage.
Glover, D. & Bush, T. The online or e-survey: a research approach for the ICT age. International Journal of Research and Method in Education, 28 (2), 13-46.
Gorard, S. & Taylor, C. (2004) Combining Methods in Educational and Social Research. Buckingham. UK: Open University Press. 
Grant, C & Osanloo, A. Understanding, selecting and integrating a theoretical framework in dissertation research: Creating the bluprint for your “House”. Ar gael ar: https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1058505.pdf (Mynediad 23-4-19)
Gray, D.E. (2018) Doing Real World Research. London. SAGE.
Hall, B. (2005) Breaking the monopoly of knowledge:research metods, participatio and development’ o Particpatory Research: Revisiting the Roots. Mosaic Books.
Hammersley,M (2014) (ed by) Educational Research and Evidence Based Practice. United Kingdom: Open University Press.
Karnielli, O., Strier, R & Pessach, L (2016) Power Relations in Qualitative Research. Ar gael ar: http://qhr.sagepub.com (mynediad 6-4-19)

Kvale, S. (1996) Interviews. London: Sage

Laeve, J. & Wenger, E. (1991) Situated learning: Legitimate peripheral participation. New York Cambridge University Press.
Mackenzie, N. & Knipe, S. (2006) Research dilemmas: Paradigms, methods and methodology. Issues in Educational Research, Vol16.
Menter, I (2017) (Ed by) Evdence Based Teaching in Primary Education. St Albans: Critical Publishing.
Mertens, D. M. (2005) Research and Evaluation in Education and Psychology, Intetegrating Diversity. London: SAGE.
Mertens, D. M (2009) Transformative Mixed Methods: Addressing Inequities. Sage Publications. Ar gael ar: https://www.researchgate.net/publication/254074718_Transformative_Mixed_Methods/download (Mynediad 23-4-19)

Merton, R. K. & Kendall, P. L. (1946) The focused interview. American Journal of Sociology, 51, 541 – 57.

Morgan, D. L. (2014) Pragmatism as a Paradigm for Social Research. A gael ar: https://www.researchgate.net/post/Pragmatism_Paradigm_has_anyone_adopted_it_in_his_her_thesis (Mynediad 25-4-19)

Morgan, D. L. (1996) Focus groups. Annual Review of Sociology, 22 (1), 129-152.

Mukherji, P. & Albon, D. (2015) Research Methods in Early Childhood. London: SAGE.
Onwuegbuzie, A. J. & Johnson, R. B. (2006)  the validity issue in mixed methods research. Research in the schools, 13 (1), 14 – 63.
PCYDDS (2017) ‘Cod ymarfer moeseg ac integredd Ymchwil’. Ar gael ar:http://www.uwtsd.ac.uk/media/uwtsd-website/content-assets/documents/academic-office/misc-forms/REICoP-17-20-v3-CYM.pdf (mynediad 27-4-19).
Poultney, V. (2017) (Ed by) Evidence-based Teaching in Primary Education. St Albans: Critical Publishing.
Punch, K. F. & Oancea, A. (2014) Introduction to Research Methods in Education (2nd ed). London: SAGE.
Rogoff, B. (2003) The Cultural Nature of Human Development. Oxford: Oxford University Press.
Schultze, U. (2011) DesigningInterviews to generate rich data for information systems Research. Information and Organization (21) 1 – 16.
Sylva, K., Meluish, E., Sammons, P., Siraj-Blatchford, I., Taggart, B. And Elliot, K. (2003) The Effective Provision of Pre-School Education Project: Findings from the Pre-school period. Summary of Findings. London: Institute of Education, University of London.
Tashakkori, A., & Teddlie, C. (2010). Overview of contemporary issues in mixed methods research. In Handbook of mixed methods research for the social & behavioral sciences (2nd ed., pp. 1-44). Thousand Oaks, CA: SAGE.

Thomas, G. (2017) How to do your research project. London: Sage Publications.

Vygotsky, L (1978) Min din Society. London: Harvard University Press.
Watt,, J. H. (1997) Using the internet for qualitative survey research. Ar gael ar: http://bayes.acs.unt.edu:8083/BayesContent/class/survey/watt.htm (Mynediad 25-4-19)


Dethol y sampl o Astudiaethau achos
Meintiol


Cyfweliadau lled-strwythuredig
Naratif


Dadansoddi'r data


Arolwg
Dehongliadol


Ffotograffau
Dehongliadol







Oedolion Athrawon/ Cynorthwywyr


Plant


Rhieni/ Teuluoedd










8
9901509

