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Cod y Modiwl:  ECAD5014C

Teitl yr Aseiniad: 
Dylunio a chynnal astudiaeth ymchwil ar raddfa fach, a gwerthuso’n feirniadol yr offer a ddewiswyd, ac effaith eich canfyddiadau ar eich arfer proffesiynol.

Enw myfyriwr: Kayleigh Tamlin
Rhif myfyriwr: 2310396

BA Addysg Gynradd (SAC)
Cydnabyddiaeth AI (Deallusrwydd Artiffisial)

Rwy’n cydnabod y defnydd o [Chat GPT] (https://openai.com/index/chatgpt/) ar [03/04/2025] i [ddarparu enwau llyfrau defnyddiol i ddarllen ar gyfer yr aseiniad]. Rwy’n cadarnhau nad ydw i wedi cyflwyno unrhyw destun deallusrwydd artiffisial cynhyrchiol fel fy ngwaith fy hun.
Rwy’n cadarnhau bod gennyf gopïau o’m drafftiau, fy nodiadau, ac unrhyw adnoddau eraill y defnyddiais cyn ac ar ôl defnyddio offer deallusrwydd artiffisial y gellir eu gofyn i mi eu darparu fel tystiolaeth.

	Targedau o’r adborth modwl diwethaf
	Sut ydych wedi gweithio ar hwn?

	Rhaid i ti brawf ddarllen dy waith yn ofalus a sicrhau'r defnydd o iaith academaidd.


	Mi fyddaf yn sicrhau fy mod yn prawf ddarllen fy ngwaith cyn cyflwyno fy ngwaith.

	Gwiria llif y frawddeg pan wyt ti'n aralleirio/cyfieithu.


	Byddaf yn prawf ddarllen y gwaith.





Cwestiwn Ymchwil : Yn ôl staff a dysgwyr blwyddyn 5 + 6, pa mor effeithiol yw marcio byw ar lawr y dosbarth? 

Cyflwyniad 
Yng nghwricwlwm i Gymru, gallwn ddadlau mai asesu ar gyfer dysgu yw un o’r canolbwyntiau oherwydd y rhyddid sydd gan ysgolion i gynllunio eu cwricwlwm eu hun o fewn rheswm. Yn ôl dogfen Llywodraeth Cymru (2022), mae cynllunio cwricwlwm, dilyniant ac asesu i gyd yn mynd llaw yn law ac felly posib yw dweud bod defnyddio’r modd mwyaf effeithiol o asesu ar gyfer dysgu yn holl bwysig i sicrhau llwyddiant ar draws. Awgryma gwaith Black a William (1998) bod asesiadau ffurfiannol cyson yn hybu llwyddiant dysgwyr yn enwedig y dysgwyr lleiaf hyderus (Kappan, P. 2010.). Gweler hefyd eu barn bod adborth llawer mwy effeithiol na chael gradd. Yng nglŵm a’r gosodiadau uchod es ati i gynnal ymchwil personol yn fy ysgol lleoliad, y canfyddiadau bydd prif drafodaeth yr aseiniad hwn. Am resymau moesegol BERA (2024) mi fyddaf yn cadw’r ysgol a’r cyfranogwyr i gyd yn anhysbys (Llywodraeth DU. 2024.). Y cwestiwn dan sylw yw : yn ôl staff a dysgwyr blwyddyn pump a chwech, pa mor effeithiol yw marcio byw ar lawr y dosbarth?

Adolygiad Llenyddiaeth 
Posib yw dweud bod asesu ar gyfer dysgu yn effeithio ar y dysgwyr yn uniongyrchol oherwydd yn ôl system ecolegol Bronfenbrenner (1979) mae’r ysgol yn y system feicro sef y rhan sydd medru dylanwadu ar yr unigolyn mwyaf (Heb Awdur. Dim Dyddiad). Pe bai’r ysgol yn sicrhau dulliau asesu ar gyfer dysgu effeithiol, gall hyn arwain at gynnal hunan barch da ac yn arwain at ffurfio unigolion hyderus, mentrus sydd yn un o’r pedwar diben ac yng nghalon cwricwlwm i Gymru (Ysgol Bro Pedr. 2025.). Mae asesu ar gyfer dysgu yn un o’r safonau proffesiynol, mae’n rhaid i bob darpar athrawes cyflawni cyn cynhwyso ac felly, pwysig iawn yw ceisio dod o hyd i’r ffurf fwyaf effeithiol i’r dysgwyr a’r athrawes. 
Mae marcio byw yn fodd ffurfiannol o asesu dealltwriaeth dysgwr golyga hyn bod yr asesiad yn cymryd lle wrth i’r dysgu mynd ymlaen yn hytrach nag ar y diwedd, felly, mae’n bosib dweud gall hyn rhoi’r cyfle i’r athrawes teilwra’r mewnbwn a’r scaffaldi i bob un dysgwr er mwyn i’r dysgu gwella (Morgan, H. 2019.). Sylwyd bod llwyth gwaith athrawon o hyd yn y cyfryngau ac yn bwnc llosg yn aml, mewn arolwg EWC Cymru (2021), marcio oedd un o’r prif nodweddion sy’n ychwanegu’n fawr at lwyth gwaith athrawon (Llywodraeth Cymru. 2021.). Newidiad hawdd gall oresgyn y llwyth gwaith marcio byddai gweithredu system marcio byw ble mae adborth llafar yn cymryd lle, mae’n bosib awgrymu byddai marcio byw yn buddio dealltwriaeth yr athrawon a’r dysgwyr yn fwy na beth fyddai marcio crynodol. 
Pwysleisia Hattie a Timperley (2007) bod adborth amserol, penodol a chyfreithadwy yn elfennau hanfodol pwysig i asesu, ac felly, mae marcio byw yn rhoi’r cyfle i ddysgwyr cywiro unrhyw gamddealltwriaeth yn y fan, cyn i’r camsyniadau symud i fod yn rhan o’r cof hir dymor. Cytuna Black a William (1998) gyda gosodiad Hattie, dylai dysgwyr cael adborth yn y fan a bod marcio byw yn cynorthwyo datblygiad academaidd dysgwyr Kappan, D. 2010.). Dadleua Dweck (2006) gall marcio byw dirywio ar y cyfle i ddysgwyr datblygu ar ôl gweld methiant neu gamgymeriadau os nad yw’n cael ei defnyddio mewn modd effeithiol er enghraifft: darparu adborth mewn modd positif yn hytrach na chanolbwyntio ar yr hyn sydd o’i le (Dweck,C. Yeager, D. 2012.). Mewn ysgolion mae dysgwyr yn aml yn edrych fel eu bod yn canolbwyntio, er hyn, nad yw’r athrawon gwir yn ymwybodol o’r hyn maent yn dysgu (William 2010 ; Coe 2013), felly gallwn awgrymu bod marcio byw gyda’r potensial  i sicrhau bod athrawon yn hyderus gyda’r hyn mae pob dysgwr wedi dysgu.
Gweler yng ngwaith Piaget (1971) ei fod yn cyflwyno’r syniad bod oedrannau gwahanol yn cwrdd â gofynion gwahanol (Malik , F. Marwaha , R. 2023.). Yn ei waith, cyflwyna bod plant oedran saith i un ar ddeg yn y cam gweithredol cynhwysfawr. Mae’n bosib awgrymu bod marcio byw i’r ystod oedran yma yn eu buddio oherwydd bod y meddwl yn aeddfedu i fod yn fwy yn gildroadwy, felly, bydd y dysgwyr yn barod i drafod materion pryder ac yn fwy parod i resymu gyda’r athrawon. Noda Sweller (1998) gall marcio byw gorlwytho’r dysgwyr yn wybyddol oherwydd dydy’r ymennydd ddim medru prosesi gysyniadau cymhleth ar yr un adeg a chael adborth (Medical college of Wisconsin. 2022.). 
Amser yw un o’r cyfyngiadau mwyaf heriol yn y byd addysg, gall diffyg amser rhwystro hunan werth dysgwyr oherwydd efallai ni fydd gan yr athrawes digon o amser i fynd o amgylch yr holl ddosbarth er mwyn marcio’n byw ac felly, rhaid cadw hyn mewn cof wrth weithredu’r modd yma o asesu ar gyfer dysgu ar lawr y dosbarth. (Wells, A. 2018) 
Dysgu annibynnol yw prif ffocws Dangwal a Mitra  (2001), cred Mitra dylai dysgwyr cael y rhyddid i ddysgu ac archwilio heb fewnbwn oedolyn ac felly awgryma gall marcio byw tarfu ar y broses dysgu yma a chael effaith negyddol ar y dysgu. Gall mewnbwn gormodol o’r athrawes fel marcio byw rhy gyson effeithio ar allu’r dysgwyr i ddatrys problemau a hunan reolaeth wrth wynebu tasgau mwy heriol byddai’n mynd yn erbyn nod cwricwlwm i Gymru.

Methodoleg 
Er mwyn cynnal yr ymchwil defnyddiais dau offeryn ymchwil sef holiadur a chyfweliad. Cyn mynd ati i gynnal yr ymchwil, roedd yn rhaid imi gwblhau ffurflen foeseg er mwyn amddiffyn yr ysgol, y brif ysgol a finnau yn gyfreithlon ac yn broffesiynol. Bwriad y ffurflen foeseg oedd amlygu nod yr ymchwil, sut byddai’r data yn cael ei drin a thrafod ac i bwysleisio mi fydd yr ysgol a’r cyfranogwyr i gyd anhysbys (Imperial College London, 2025).
Am resymau Deddf Plant 1989 a moesegol, oherwydd fy mod wedi cyflawni rhan o’r ymchwil gyda phobl dan ddeunaw oed, roedd yn rhaid casglu caniatâd wrth oedolyn cyfrifol – gweler yn yr atodiadau fy mod wedi cynnwys y lythr caniatâd (Llywodraeth DU. Dim Dyddiad). Dydy person o dan ddeunaw ddim medru rhoi eu holl ganiatâd ond gallant roi cydsyniad ac felly, casglais hyn ar ddechrau’r cyfweliadau a’r holiaduron. 
Y rheswm dros benderfynu cyflawni’r ymchwil gan ddefnyddio holiadur a chyfweliad oedd er mwyn casglu ystod ehangach o ddata sef data ansoddol a meintiol. Roedd cynnal ymchwil a chasglu amrywiaeth o ddata yn cynorthwyo gwell ddarlun o ganfyddiadau ar fy nghwestiwn ymchwil sef: yn farn staff a dysgwyr blwyddyn pump a chwech, pa mor effeithiol yw marcio byw ar lawr y dosbarth? (Robson and McCartan 2016.).
Fe gyflwynais holiadur a chwestiynau mwy oedd angen atebion mwy o ddyfnder wrth gyfranogwyr dros ddeunaw na’r hyn oedd yn ddisgwyliedig o atebion y cyfranogwyr dan ddeunaw. Cyn mynd ati i gyflwyno’r holiadur i’r cyfranogwyr dan ddeunaw, gofynnais am eu cydsyniad a phwysleisiais fod modd iddynt orffen gyda’r ymchwil ar unrhyw adeg a doedd dim rhaid iddynt gwblhau unrhyw gwestiwn nad oeddent yn gyfforddus ganddynt. Defnyddiais holiadur oherwydd rhwystrau amser o fewn bywyd ysgol, roedd yn fodd effeithiol a chyflym i gasglu data eang yn gyflym (Cohen, Manion a Morrison 2018)  . Roedd yr holiadur hefyd yn gyfleus i ddosbarthu i’r athrawon oherwydd yr hyblygrwydd o ateb y cwestiynau yn amser eu hun yn hytrach na tharfu ar yr amser dysgu er mwyn cyflawni cyfweliad. Elfen gadarnhaol o ddefnyddio holiadur yn ystod yr ymchwil oedd bod y cwestiynau yn amrywio o fod yn rhai agored a chaeedig er mwyn casglu data ansoddol a meintiol. Roedd hefyd pawb yn derbyn union yr un cwestiynau er mwyn ceisio osgoi tuedd ar fy rhan i ac i geisio gwella’r dibynadwyedd yn y canfyddiadau. (Denscombe ,  2014 .) Er roedd hyn o fudd, anfantais oedd diffyg manylder y dysgwyr wrth ateb cwestiynau pen agored, yn ôl Cohen et al (2018) gweler y tuedd yma yn gyson mewn ymchwil sy’n cynnwys holiaduron. Posib byddai camddealltwriaeth cwestiynau gall arwain at ddata llai dibynadwy a heriol i drafod (Opie,2004) . 
Mae cyllid yn gyfyngiad i ysgolion, felly er mwyn ceisio lleihau’r gost a’r effaith amgylcheddol, penderfynais gyflwyno’r holiadur yn ddigidol er mwyn i’r cyfranogwyr ei chwblhau’n ddigidol hefyd (Bryman, 2016.). 
Wrth gwblhau holiadur mae yna risg byddai’r cyfranogwyr yn ateb y cwestiynau er mwyn ceisio plesio a dilyn cyfoedion yn golygu byddai tuedd yn yr atebion a’r data (Denscombe 2014) er mwyn ceisio oresgyn hyn pwysleisiais eto i’r cyfranogwyr bod yr holiadur yn hollol anhysbys a fi yn unig fyddai’n ymwybodol o’r ysgol oedd yn cyfranogi yn y gobaith byddai’r cyfranogwyr mwy bodlon i ateb y cwestiynau’n onest (Wellington 2015).
Yr ail offeryn defnyddiais yn ystod yr ymchwil oedd cyfweliad. Penderfynais gyfweld â thri grŵp o ddysgwyr er mwyn ceisio gwella dibynadwyedd y canfyddiadau ac i gael ystod ehangach o atebion. Yn anffodus ni chefais digon o amser i gyfweld ag un o’r athrawon oherwydd diffyg amser o fewn diwrnod ysgol. Casglais ganiatâd yr oedolyn cyfrifol cyn mynd ati i ofyn y cyfranogwyr am eu cydsyniad cyn cychwyn cyfweliad.
Mantais i’r cyfweliadau oedd yr hyblygrwydd o aralleirio cwestiwn os nad oedd yna ddealltwriaeth i ateb y cwestiwn, roedd yna hefyd cyfle imi geisio cael esboniad yn well wrth y cyfranogwyr os nad oeddent yn ateb y cwestiwn mewn digon o ddyfnder (Wellington 2015). Serch hyn, roedd y risg o fy nhuedd fel ymchwilydd yn fwy oherwydd bod y cyfranogwyr wedi gweld fy iaith gorfforol ac wedi clywed tôn fy llais wrth ofyn cwestiynau, er mwyn ceisio oresgyn hyn fe gynlluniais y cwestiynau er mwyn i bob grŵp derbyn yr un geiriad i bob cwestiwn (Bryman 2016). 
Anfantais fawr i gynnal y cyfweliadau oedd ceisio cadw anhysbysrwydd y cyfranogwyr er mwyn dilyn canllawiau BERA (2024), roeddwn wedi recordio’r cyfweliadau er mwyn sicrhau fy mod yn cofnodi yn union yr hyn oedd gan y cyfranogwyr i ddweud ond pan yn drafod roeddwn yn dweud enwau, ac felly, roedd yn rhaid imi ysgrifennu trawsgrifiad er mwyn cynnal anhysbysrwydd. Er roedd ysgrifennu trawsgrifiad yn broses hir wyntog, roedd yn rhaid gwneud hyn er mwyn codio’r data (Cohen et al 2018). 
Nodwedd arall cadarnhaol i gynnal cyfweliadau oedd y rhyddid i gyfranogwyr pob grŵp dadlau eu credoau i’w cyfoedion ac felly’n rhoi rhesymau imi fel ymchwilydd pam roeddent rannu’r farn oedd ganddynt. Er roedd hyn yn digwydd roedd rhai o’r cyfranogwyr yn ofni mynd yn erbyn eu cyfebion ac felly, roedd yn rhaid imi gamu mewn i atgoffa nad oedd yna ateb cywir neu anghywir ac roedd yn bwysig imi gasglu barn pawb os oeddent yn fodlon parhau i gymryd rhan yn yr ymchwil (Atkinson, C. ; Snape, L. 2017).  
Er roedd yna fanteision ac anfanteision i’r ddau offeryn defnyddiais, y gobaith yw fy mod wedi mewnbynnu digon o dechnegau er mwyn ceisio osgoi tuedd ac i annog gonestrwydd o’r cyfranogwyr er mwyn i ganfyddiadau’r bod yn fwy dibynadwy er nad yw’n bosib sicrhau hollol dibynadwyedd mewn unrhyw ymchwil sy’n cynnwys pobl.


Canlyniadau a thrafodaeth 

Yn gyntaf mi fyddaf yn drafod canfyddiadau holiadur y cyfranogwyr dan ddeunaw. Ar y cyfan roedd rhan fwyaf o’r cyfranogwyr yn dweud eu bod yn hoff o farcio byw oherwydd bod yr athrawes yn teilwra’r adborth yn benodol i’r unigolyn sydd yn cyd-fynd gyda chanfyddiadau astudiaeth Cambridge trafodais uchod yn yr adolygiad llenyddiaeth. Dywed rhai hefyd eu bod medru cywiro camgymeriadau neu gamddealltwriaeth cyn cwblha gweddill y gwaith yn anghywir sy’n atgyfnerthu damcaniaeth Hattie (2007) a gwaith Black a William (1998). 
Ar gyfartaledd o’r cyfranogwyr cymerodd rhan yn fy ymchwil 3.83 allan o 5 oedd eu barn ar ba mor effeithiol yw marcio byw ar gynorthwyo’r dysgu. Nodwyd rhai rhesymau cadarnhaol fel: “Mae’n helpu I fi deall y gwaith”, “Mae yn gwneid byways (bywyd) yn hawdd” a “Mae Marcia Byd (marcio byw) yn helps fi”.  Mae’n bosib cysylltu hyn gyda system ecolegol Bronfenbrenner oherwydd bod yr asesiad yn rhan o’r ysgol, sy’n rhan o’r system feicro yn cael effaith uniongyrchol ar hwyliau’r dysgwyr ac mae cynnal hunan barch uchel yn effeithio ar agwedd a chyfranogiad academaidd mewn modd cadarnhaol (Gill, R. Dim dyddiad.).
Ar y llaw arall cofnodwyd barn fwy negyddol fel: “Oherwydd rhai amser dwy dim eisiau help”, “Sym Pwynt”.  Gallwn amau bod y sylwad weithiau nadd yw’r cyfranogwr eisiau i’r athrawes tarfu ar y dysgu cyfateb gyda’r hyn sydd gan Mitra (2018) i ddweud bod oedolion weithiau’n tarfu ar y broses dysgu ac yna’n effeithio ar y broses dysgu mewn modd negyddol gyda’r posibiliad o greu dysgwyr dibynadwy yn hytrach na rhai mentrus, annibynnol sef un o’r nodweddion mae Etyn (2020) yn chwilio am wrth gynnal arolygiad. 
Er casglais ddata ym mhob cwestiwn, roedd yr atebion yn arwynebol. Gallaf hefyd ddadlau’r dibynadwyedd, oherwydd roedd y cyfranogwyr yn ofni cyflwyno atebion ‘anghywir’ er roeddwn yn mynnu nad oedd ateb anghywir i gael, ac felly, gallwn amau bod rhai o’r atebion wedi cyflwyno er mwyn ceisio fy mhlesio. 
Nesaf byddaf yn drafod canfyddiadau holiadur yr oedolion. Oherwydd fy mod wedi casglu ystod cyfyng iawn o ymatebion wrth oedolion, yn syth gallwn ddadlau hygrededd fy nghanfyddiadau. Er mwyn gwella hyn, y tro nesaf, mi fyddaf yn cyflwyno’r holiadur i fwy o oedolion ar draws yr ysgol. 
Yn ôl fy nghyfranogwyr, mae marcio byw yn ddull “effeithiol iawn” o symud y dysgu ymlaen efallai gall hyn fod oherwydd mae’r asesu ar gyfer dysgu yn amserol ac yn cymryd lle yn gyson fel mae William (2018) yn argymell i athrawon gwneud er mwyn ceisio sicrhau gwell llwyddiant academaidd. Mae asesu, cofnodi ac adrodd yn rhai o’r safonau proffesiynol, yn ôl y cyfranogwyr, nad oes modd marcio byw ym mhob gwers, ac felly, er mwyn ceisio cynnal arfer da, byddai’n allweddol sicrhau fy mod yn defnyddio nifer o ffurf asesu ar gyfer dysgu oherwydd y diffyg gwarant o farcio byw ym mhob gwers. Hefyd, yn ôl William (2018), mae’n fwy effeithiol defnyddio sawl ffordd o asesu ar gyfer dysgu ar lawr y dosbarth.
Un o’r anfanteision soniwyd oedd diffyg “marcio byw ym mhob gwers gyda phob plentyn”,  gallwn adolygu ar yr hyn sonia Wells (2018) am sef yr effaith negyddol ar hunan werth y dysgwyr teimlo os nad oes gan yr athrawes yr un amser i wario ar bob dysgwr wrth farcio byw yn ystod y wers.
Diddorol oedd darganfod mai cwestiynu yw hoff ddull y cyfranogwyr i asesu ar gyfer dysgu a marcio byw oedd yn ail neu’n drydydd. Yn anffodus ni, ofynnais pam oedd y cyfranogwyr wedi gosod eu dewisiadau fel oeddent, ac felly, be bawn i’n cyflawni ymchwil fel hyn eto, yn bendant, mi fyddaf yn cwestiynu hyn. 
Yn olaf, byddaf yn trafod canfyddiadau’r cyfweliadau. Gweler copi o’r cwestiynau a thrawsgrifiad wedi codio yn yr atodiadau. Ar ôl cyfweld â rhai dysgwyr, casglais fod amrywiaeth o deimladau gan ddysgwyr tuag at farcio byw, rhai negyddol a chadarnhaol. Teimlwyd dysgwyr C a Dd yn “Nerfus” ac yn “Weird” oherwydd ei bod yn poeni os yw’n gwneud y gwaith yn gywir neu beidio ag yn gwybod wrth sain anadl yr athrawes os ydynt wedi llwyddo gwneud y gwaith yn gywir neu ddim. Gweler yng nghanfyddiadau gweddill y dysgwyr naill a’i nad oes ganddynt deimladau am y weithred a'u bod yn rhan annatod i fywyd yr ysgol neu deimladau cadarnhaol fel “diolchgar” oherwydd eu bod yn derbyn cefnogaeth sydd angen. Gallwn dybio efallai bod marcio byw yn cael mwy o effaith negyddol ar ddysgwyr nag effaith positif oherwydd y pryder sydd ynghlwm gyda’r broses.
Soniwyd am Morgan, H (2019) yn yr adolygiad llenyddiaeth am allu’r athrawon i addasu’r gefnogaeth i bob unigolyn wrth farcio byw, does dim dwywaith bod canfyddiadau’r cyfweliad yn atgyfnerthu hyn oherwydd bod y dysgwyr yn dysgu yn union ei chamgymeriadau a’r modd gorau o symud ymlaen gyda gwell dealltwriaeth.
Amlyga’r cyfweliad pryderon y dysgwyr o farn eu cyfoedion ar ynglŷn â’r amser mae’r athrawon yn gwario gyda phob unigolyn wrth farcio byw, a'u bod yn teimlo’n wael dros y bobl mae’r athrawes yn gwario ychydig mwy o amser gydag yn darparu adborth.



Casgliadau 
Nod yr ymchwil oedd casglu barn athrawon a dysgwyr blwyddyn pump a chwech ar farcio byw ar lawr y dosbarth. Yn y bôn does dim, ateb pendant i’r ymchwil oherwydd barn yn unig gasglwyd. Fel y rhan fwyaf o dechnegau yn y byd addysg, mae yna elfennau o blaid ac yn erbyn eu defnyddio. Pwysig iawn yw bod yn hyblyg ac addasu strategaethau i fod yn berthnasol i’r dysgwyr sydd o fewn y dosbarth ar y pryd. Ar sail gwaith Black a William (1998), gall asesu ffurfiannol buddio dysgwyr mwyaf ac anoga i asesu trwy gydol y diwrnodau ysgol er mwyn sicrhau bod athrawon yn ymwybodol o’r dysgu sy’n cymryd lle, yn hytrach na chael dysgwyr sy’n edrych fel be bai’n brysur heb ddysgu. Ar y cyfan, mae’r buddion yn gorbwyso’r negyddol wrth edrych ar ganfyddiadau’r cyfranogwyr ar y cwestiwn dan sylw o ran yr effeithiolrwydd. Fel sonia Hattie et al (2007), mae amseru asesiad yn allweddol i’r broses dysgu neu fel awgryma Dweck (2006) gall athrawon dirywio ar sut mae ymennydd y dysgwyr yn prosesu’r wybodaeth newydd. 
[bookmark: _GoBack]Er mwyn ceisio bod yn athrawes sydd yn ceisio sicrhau llwyddiant a datblygiad cyfannol i fy nysgwyr ar draws, byddaf yn defnyddio marcio byw fel techneg asesu ar gyfer dysgu ar gyd strategaethau eraill er mwyn cael y canlyniadau gorau posib.
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