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Ymateb ysgrifenedig - Cynnig ar gyfer prosiect cymunedol ysgol
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	[bookmark: cysill]Targed/Target 1
I anelu tuag at gyfeirnodi cywir yn y testun a manylion llawn yn y rhestr ddarllen yn ôl canllawiau.
	Rydw i wedi gweithio ar y targed yma gan ail-edrych ar y canllaw Harvard a newid y ffordd rydw i nawr yn cyfeirio.
	Ar gyfer pob cyfeiriad drwy gydol yr aseiniad rydw i wedi rhoi “.” ar ôl y braced, a hefyd rydw i wedi ychwanegu’r rhif tudalen wrth gyfeirnodi.

	Targed/Target 2
Parhau i syntheseiddio ymchwil i'ch gwaith ysgrifennu er mwyn cefnogi'ch pwyntiau allweddol.
	Er mwyn cyrraedd y targed yma rydw i wedi edrych ar wahanol ymchwil er mwyn syntheseiddio i greu fy mhwyntiau.
	Gallwch ddarganfod esiamplau trwy ddarllen amdano’r wybodaeth yn ymwneud a’r rhesymau dros ddewis y clwb yma.

	Targed/Target 3
Darllen hyd yn oed yn fwy erthyglau mewn cyfnodolion yn ogystal â gwefannau'r brifysgol wrth ymchwilio.
	Cymerais i’r targed yma wrth ysgrifennu’r aseiniad a ddarganfyddais llawer o wahanol erthyglau i ychwanegu yn y gwaith.
	Yn y rhestr cyfeirnodi gallwch weld bod gwahanol erthyglau wedi cael i ychwanegu. Gallwch ddarganfod esiampl “Ozmen et al, 2016” ar gyfeirnod  yn y rhestr cyfeirnodi.



Y prosiect cyflwynir yw “Dysgu iaith trwy’r byd dychmygol” sef lle bydd disgyblion a rhieni yn dysgu amdano chwedlau gwahanol trwy gyfrwng yr iaith Cymraeg. Nodir Llywodraeth Cymru bod yna manteision o ddisgyblion sydd yn ddwyieithog, megis y gallu i gyfathrebu mewn dwy iaith, ond hefyd bod hi’n haws i ddatblygu ieithoedd eraill. Dangosir Llywodraeth Cymru (2022) hefyd bod 28% o bobl sydd yn gallu siarad Cymraeg wedi dod o gartref lle nad oedd unrhyw Gymraeg yn cael i siarad, felly mae’n bwysig i nid dim ond cynyddu Cymraeg ddisgyblion, ond rhieni hefyd.
Dewisais i ddod a’r rhieni i mewn i’r prosiect yma oherwydd fel dangoswyd fframwaith Bronfenbrenner, mae rhieni yn un o’r agweddau mwyaf agos tuag at  y disgybl (Office for Multicultural Learning). Oherwydd hyn, gwelir bod rhieni yn un o’r modelau rôl gyntaf mae disgyblion yn cael, ac felly bydden nhw’n cael effaith enfawr ar addysg y disgyblion yma (Manzon et al, 2015, tud 15). I ychwanegu, dewisais i ffocysu ar chwedlau oherwydd dangosir tystiolaeth gan Vitz (1990, tud 709) bod disgyblion yn dysgu yn well trwy storïau a dychymyg, a ddatblygwyd yn well yn foesol hefyd. Dewisais fod y rhieni pob wythnos yn mynd i ddewis pa chwedl i’w wneud oherwydd gall y chwedlau ddod o gefndiroedd gwahanol, ac nid dim ond chwedlau Cymraeg.
Bydd y prosiect yma yn cael i gynnal mewn Ysgol A lle mae yna 420 o ddisgyblion, gyda thua 29% o ddisgyblion sydd yn siarad Cymraeg gartref (Estyn, 2022). Mae’r ysgol yma yn lle eithaf gwledig gyda phoblogaeth o tua 5,153, sef yn y 6ed poblogaeth fwyaf yng Nghaerfyrddin (Llangennech Ward, 2021.)  Gwelir hefyd bod tlodi ddim yn broblem enfawr yn yr ardal yma, gyda’r incwm yn 7% yn fwy na chyfartaledd incwm gweddill Caerfyrddin. Gwelwn fod ethos yr ysgol yw hyrwyddo’r iaith Cymraeg trwy’r ysgol gan greu ethos Cymraeg, ac i geisio defnyddio’r Gymraeg ar bob adeg, ac i fod yn falch ohono fe (Ysgol Gymraeg Llangennech). Oherwydd hyn, credir bod y prosiect yma yn mynd i fod yn bwysig ar gyfer yr ysgol, ac i elwa’r disgyblion/rhieni.
Nod Llywodraeth Cymru ar gyfer y dyfodol rhagweladwy yw cael 1 miliwn o siaradwyr Cymraeg yng Nghymru erbyn 2050, ac felly mae’n bwysig i weithio yn galed i gynyddu’r nifer hynny pryd bynnag y gallwch (Llywodraeth Cymru, 2017, tud 4). Dadleuwyd rhai rhieni bod rhoi eu plant mewn ysgol lle mae dwy iaith yn cael i addysgu yn mynd i roi straen ar y disgybl, a gall y disgyblion drysu wrth geisio dysgu’r ddau, ac efallai cael i effeithio yn negyddol yn academaidd (Lee et al, 2015, tud 512). Ond, dangoswyd Fox et al (2019, tud 704)  bod siarad a dysgu yn ddwyieithog ddim yn cael effaith negyddol ar addysg ddisgyblion, ond yn cael effaith cadarnhaol yn lle, gan ddangos bod plant dwyieithog arfer yn wneud yn well na’u cyfoedion yn academaidd yn yr ysgol.
Gwelir tystiolaeth bod un o’r ffactorau mwyaf pwysig sydd yn cyfrannu tuag at gynnydd disgyblion dwyieithog yw faint o fewnbwn maen nhw’n cyrraedd adref (Scheele et al, 2010). Wrth gymryd hyn i mewn i ystyriaeth, deallwn fod 82.2% o Gymru ddim yn gallu siarad Cymraeg, felly gall hyn cael effaith enfawr ar gyrhaeddiad plant mewn ysgolion Cymraeg os nad oes llawer o ddatguddiadau i’r iaith gartref (ONS, 2021). Felly, gwelwn fod rhoi’r cyfle i’r rhieni i ddysgu a chael i gyflwyno i’r iaith os nad ydynt yn siarad Cymraeg yn bwysig oherwydd y mwyaf mae pobl o gwmpas yr iaith, y fwyaf byddent yn dysgu, ac nid dim ond yr iaith, ond y gramadeg a’r llafaredd hefyd (Carroll, 2017). Hyd yn oed bod y prosiect yma yn elwa iaith y disgyblion, bydd hyn hefyd yn elwa’r rhieni er mwyn iddyn nhw ddysgu iaith eu gwlad. Gall hynny wedyn cael effaith ar weddill y gymuned oherwydd y fwyaf o bobl bydd yn siarad Cymraeg, y mwyaf tebygol bydd rhieni yn danfon eu plant nhw i ysgolion Cymraeg yn y dyfodol.
Wrth gwrs rydym yn ymwybodol bod rhieni ddim yn dod i’r ysgol gyda’r plant, ond nad ydy hynny yn feddwl bod y rhieni ddim yn gallu bod yn rhan o’r ddysgu eu plant. Dangoswyd astudiaethau gan Henderson a Mapp (2002) bod cyfranogiad rhieni i addysg plant yn cael effaith positif ar sgiliau gwybyddol a chymdeithasol y plant (Driessen et al, 2005, tud 514). Deallwn hefyd bod llawer o lwyddiant disgyblion yn cael i effeithio gan gyfranogiad neu ddiffyg cyfranogiad rhieni, ac wrth gwrs mae bron pob rhiant eisiau eu plant i wneud eu gorau glas, felly gwelwn fod rhoi’r cyfle yna i’r rhieni i gael effaith cadarnhaol ar addysg eu plant yn mor bwysig (Avvisati et al, 2010). Dangosir ystadegyn bod tua 80% o rieni yn mynychu digwyddiadau ysgol, a tua 60% wedi helpu allan yn y dosbarth o’r blaen, sydd yn eithaf uchel, ac felly bydd hyn yn gyfle arall i rieni i gyd-weithio gyda’u plant (El Nokali et al, 2011).
Nad yw cynyddiad academaidd yn yr unig reswm am ddeall pwysigrwydd cyfranogaeth rhieni yn addysgeg, ond hefyd bod perthynas rhwng rhiant a phlentyn yn hollol bwysig ar gyfer ddatblygu’r disgyblion fel pobl tu allan o’r ysgol (Christenson et al, 1997, tud 111-113). Oherwydd bydd y rhieni yn gwneud chwedl gall fod o wlad neu draddodiad gwahanol o’i ddewis nhw, bydd hyn yn helpu i ddangos bod gwahanol ddiwylliant o gwmpas y byd, ac fel dangoswyd Altugan (2015) mae dysgu am hunaniaeth diwylliant pobl eraill yn bwysig ar gyfer addysg. Yn y gymuned o'r ardal lle mae’r prosiect yma yn cael i gynnal, mae yna tua 3.1% o bobl yn Du, Asiaidd neu yn lleiafrif ethnig, felly mae yna bwysigrwydd enfawr ar wneud yn siŵr bod yr amrywiaeth yna yn cael i hyrwyddo yn y gymuned (Llywodraeth Cymru, 2022). Felly, gallent ddewis stori o’u ddiwylliant nhw i adrodd i’r dosbarth er mwyn dod a disgyblion a rhieni eraill yn gyfarwydd gyda’r gwahanol ddiwylliannau. Ar yr un pryd bydd y rhieni a disgybl sydd yn gwneud y stori'r wythnos yna yn gallu creu bond wrth ymchwilio tu mewn i’r stori cyn adrodd i’r dosbarth, ac yna bydd ddiwylliannau, cymuned a dysgu addysgeg yn dod i mewn iddo fe (Hollins, 2015, tud 11).  
Yn ysgolion, mae darllen storïau i ddisgyblion yn boblogaidd iawn, yn benodol gyda phlant sydd yn y dysgu sylfaen, ond fel dangoswyd Isik (2016) mae darllen ac adrodd storïau yn cael dylanwad enfawr ar ddatblygiad pob plentyn, nid dim ond ym mhlentyndod cynnar. Oherwydd bod pob disgybl yn cael y cyfle i ddarllen chwedl wahanol o’u ddewis nhw a’u rhiant/rhieni pob wythnos, bydd y disgyblion yn elwa mewn llawer o wahanol ffurfiau, fel dywedir Miller a Pennycuff (2008, tud 37). Deallwn fod rhai o’r sgiliau bydd ddisgyblion yn elwa ynddo wrth ddefnyddio storïau fel offeryn pedagogaidd yw sgiliau cyfathrebu, ysgrifennu a darllen, ac felly bydd disgyblion yn dysgu llawer hyd yn oed os nad ydynt yn teimlo fel gwaith rydyn nhw’n gwneud yn y dosbarth (Barton a Barton, 2017, tud 5). Dangosir Stuber (2007) bod disgyblion yn dysgu yn fwy pan rydyn nhw’n cymryd rhan yn y gweithgaredd, a hefyd bod dysgu sydd yn digwydd dan arweiniad y disgyblion hyd yn oed yn fwy effeithiol, felly gyda'r ddau, bydd y disgyblion yn elwa gymaint wrth ddarllen neu wrando ar storïau gwahanol pob wythnos ar draws yr ysgol (Burton et al, 2010).
Profwyd Holler et al (2009) bod defnyddio ystumiau llaw wrth siarad/darllen wyneb i wyneb yn cael effaith enfawr ar ymgysylltiad y gynulleidfa, felly wrth i’r disgybl darllen y chwedl o’u ddewis, bydd y rhiant/rhieni yn gwneud symudiadau/ystumiau llaw i gyd-fynd. Wrth wneud hyn, bydd ddisgyblion yn elwa oherwydd byddent yn fwy tebygol o wrando a chymryd y chwedl i mewn, hefyd oherwydd bod pobl arall o’r gymuned yn darllen pob wythnos, ac nid dim ond yr athro dosbarth. Ond, hefyd bydd y rhieni bydd yn gwneud y symudiadau yn elwa oherwydd os nad ydynt yn siarad Cymraeg, gwelir tystiolaeth gan Cook (2011) bod cysylltu geiriau gyda symudiadau yn gallu helpu iddyn nhw i gofio’r geiriau yn well. Oherwydd hyn, bydd y rhieni yn gallu dysgu yn fwy, a bydd hyn wedyn yn creu cyfle iddyn nhw i gofio a defnyddio’r iaith yn y gymuned allanol.
Nod y prosiect cymunedol yma yw cael ddisgyblion a’u rhieni i gyd-weithio er mwyn dysgu am wahanol chwedlau a diwylliannau trwy hybu’r iaith Cymraeg. I gyrraedd y nod yma, byddwn yn ffocysu ar y maes dysgu a phrofiad o Ieithoedd, Llythrennedd a Chyfathrebu. Fel dangoswyd yn y Cwricwlwm i Gymru mae’r maes yma yn hanfodol ar gyfer sgiliau siarad, darllen ac ysgrifennu, ond hefyd i gefnogi a chyfrannu at y pedwar diben (Llywodraeth Cymru, 2021). Fel canlyniad, ni fydden nhw dim ond wedi dysgu am iaith, ond y Dyniaethau hefyd wrth ddysgu am wahanol chwedlau diwylliannol.
Cymerir y prosiect ei weithredu trwy wneud un noson pob wythnos ar gyfer pob blwyddyn, fel ar nos Llun bydd blwyddyn 3 yn cynnal y clwb, ar ddydd Mawrth bydd blwyddyn 4 yn gwneud hyn, ac yn y blaen. Dadleuwyd Hornby a Blackwell (2018) bod yna rhwystrau i gyfranogaeth rhieni mewn addysg oherwydd bod yna rhai rhieni efallai ni fydd yn gweld y pwysigrwydd o’r gyfranogaeth yma, neu efallai bod yna rhai rhieni oedd gyda sgiliau llenyddiaeth isel, felly yn teimlo’n anghyfforddus i ymgysylltu a’r ysgol. Er hyn, amlygwyd Topping a Wolfendale (2017) bod cyfranogaeth rhieni yn yr ysgol a gartref, ac yn enwedig darllen gyda’u plant yn fantais ar gyfer creu perthynas cryfach, ac i roi mantais i’r plentyn yn academaidd, felly bydd y disgyblion a’r rhieni yn elwa o’r prosiect yma.
Oherwydd prosiect ar ôl ysgol ar gyfer ddarllen yw hyn, bydd yr athro/athrawes dosbarth yn arwain y clwb. Ni fydd angen arbenigwr ar gyfer y prosiect yma, ac felly bydd cael y mynediad i’r staff cywir ddim yn broblem enfawr. Awgrymir Đurišić a Bunijevac (2017, tud 139) bod cael perthynas cryf rhwng yr ysgol, y rhieni a’r gymuned yn cyfri tuag at lwyddiant y disgyblion, ond rydym hefyd yn cymryd i mewn i ystyriaeth bod angen i’r rhieni teimlo eu bod nhw’n gallu ymddiried i mewn i’r athro cyn teimlo’n gyfforddus o’i gwmpas (Ozmen et al, 2016, tud 28.) Gan gymerid yr hyn i mewn i ystyriaeth, gwelir bod defnyddio’r athrawon dosbarth yn ffordd dda o ddod a’r gymuned at ei gilydd yn yr ysgol. Byddwn hefyd yn cael aelod o staff arall i ddod i mewn er mwyn gwneud yn siŵr bod digon o staff o gwmpas ar gyfer y clwb, felly  bydd angen cymryd i mewn i ystyriaeth tal bach ychwanegol ar gyfer yr aelodau o staff bydd yna. Un gost sydd yn hanfodol i fod yn ymwybodol ohono yw’r gost o lyfrau sydd angen ar y disgyblion/rhieni pob wythnos. Yng Nghymru, gwelir bod mwy o gyllid weithiau yn mynd i mewn i ysgolion ffrwd Gymraeg oherwydd bod yna llai o adnoddau allan yn y Gymraeg, ond deallwn fod dal angen ceisio cael digon o arian ar gyfer y prosiect (Llywodraeth Cymru, 2018.)
Yn ôl data gan yr ONS (2022) mae tua 17% o aelwydydd yng Nghymru yn byw mewn tlodi, felly gall hyn fod yn broblem ar gyfer codi arian i’r ysgol ac i gadw’r clwb yn rhedeg pob wythnos. Beirniadir Chaudry a Wimer (2016) bod tlodi nid dim ond yn cael effaith ar addysg, ond llesiant y disgyblion hefyd, ac felly os nad yw’r rhieni efallai yn cael digon o arian i brynu coffi neu gacen ar gyfer yr ysgol, gall rhyw fath o chwithigo digwydd, bydd wedyn yn cael effaith negyddol ar y clwb. Ond, dangoswyd Child Poverty Action Group (2021-2022) bod plant sydd yn byw mewn tlodi yn cael iechyd meddwl, iechyd corfforol a ngwybyddol waeth na’u cyfoedion, ond, bod clybiau am ddim ar ôl ysgol yn help enfawr ar gyfer nid dim ond eu sgiliau datblygiadol, ond iechyd meddyliol a gwybyddol. I helpu’r peth yma, byddwn yn rhoi’r cyfle i rieni cael y coffi/cacen am ddim os nad ydynt yn gallu fforddio heb unrhyw fath o ddyfarniad gan unrhyw aelodau arall. Bydd yna focs lle gallwch roi arian mewn os dymunwch, ond ni fydd rhaid, a’r rheswm bydd hyn yn digwydd yw oherwydd fel dangoswyd Purdam et al (2016, tud 1073) gall rhai rhieni teimlo fel bod stigma o gwmpas cael hyn am ddim, ac felly ni fyddant yn cael cacen/coffi, ond wrth wneud e’r ffordd hyn, ni fydd unrhyw un yn gwybod pwy sydd yn talu a phwy sydd ddim yn.
Ar ôl gweithio allan y staff a’r costau popeth, y canlyniad ar ddiwedd y prosiect bydd bod rhieni yn teimlo yn fwy hyderus wrth siarad Cymraeg, yn dod i adnabod rhieni a phlant eraill y dosbarth, a hefyd yn fwy cyfforddus gyda’r athro/athrawes dosbarth. Bydd y disgyblion yn elwa’r mwyaf gan ymarfer eu sgiliau Cymraeg, ond cael hwyl yr un pryd a dysgu gyda’u rhieni/ffrindiau. Dadleuir Akram et al (2017, tud 351) bod defnyddio cyfryngau cymdeithasol yn gallu bod yn negyddol ar gymdeithasau a chymuned, ond yn y sefyllfa yma, bydd hyn yn ddefnyddiol iawn. Dangosir Zhu et al (2020) bod cymdeithasu gyda chymunedau ar lafar ac ar gyfryngau cymdeithasol yn gallu bod yn effeithiol ar gyfer lledaenu gwybodaeth, felly wrth i’r clwb cynyddu, bydd mwy o bobl yn y gymuned yn fwy tebygol o ddod neu ddanfon eu plant nhw i ysgolion Cymraeg, sydd yn ganlyniad llwyddiannus iawn ar gyfer nod y prosiect.
Ffocws mesur yr effaith yw gweld faint mae’r disgyblion yn datblygu yn yr Iaith Cymraeg wrth ddysgu am chwedlau gwahanol.  Gwelir bod gwerthusiadau yn digwydd o gwmpas yr ysgol trwy’r amser, ond bendant gwerthuso sut mae disgyblion yn dysgu, ac mae’n bwysig i gymryd i mewn i ystyriaeth bod angen creu nodau realistig ar gyfer pob plentyn wrth wneud y prosiect (Richardson et al, 2020). Yn llawer o sefyllfaoedd, gwelir bod ysgolion yn defnyddio profion er mwyn asesu dilyniant disgyblion oherwydd bod hi’n fwy tebygol fod disgyblion yn mynd i adolygu ar eu cyfer, a hefyd yn fwy gloi i ddosbarthu pob wythnos (Roediger III et al, 2011). Ond, i ddadlau hyn, awgrymodd Goldhaber a Özekbod (2019, tud 480) bod canlyniadau profion ddim yn dangos dealltwriaeth wir oherwydd efallai nad oedd y disgybl yn hoff iawn o’r topig hynny, ac felly yn naturiol, ni fydd eu canlyniad yn ddibynadwy. Deallwn fod defnyddio pethau fel profion papur ddim weithiau yn y dull gorau i ddefnyddio, felly byddwn yn cymryd hyn i mewn i ystyriaeth wrth werthuso’r datblygiad y disgyblion.
Dangosir Cambridge International Education bod gwerthuso ac asesu dealltwriaeth disgyblion cyn dechrau’r prosiect, yng nghanol y prosiect, ac ar ôl y prosiect yn ffordd effeithiol o gael canlyniadau dibynadwy. Oherwydd hyn, ar ddechrau’r prosiect bydd disgyblion yn cael i asesu gan wneud creu fideo ohonyn nhw yn darllen allan chwedl er mwyn i gael rhywbeth i gymharu gydag erbyn y diwedd. Y rheswm bydd y ffordd yma o fonitro datblygiad y disgyblion yw oherwydd bod siarad yn ffordd dda iawn i ddangos eu sgiliau ddarllen a chyfathrebu, sydd yn hanfodol ar gyfer nod y prosiect yma (UCL, 2019). Un broblem dadleuwyd Theobold (2021) ar gyfer y fath yma o ddull ar gyfer asesu yw oherwydd efallai bydd rhai disgyblion yn anghyfforddus wrth siarad o flaen dosbarth oherwydd amlygiad i gyfathrebiad cyson, sydd wedyn yn creu diffyg hyder neu bryder. Ond, wrth i’r disgyblion ail wneud y fath o fideos yma dros y flwyddyn academaidd, bydd y problemau yna yn lleihau oherwydd ymarfer. Er mwyn helpu’r broblem hyd yn oed yn fwy, ni fydd y disgyblion yn gorfod creu’r fideos yma o flaen y dosbarth, a ddim ond yr athro/athrawes dosbarth bydd yn gweld y rhain.
Dywedwn fod creu fideos ac yna cymharu yn un ffordd byddwn yn gwerthuso effaith y prosiect, ond hefyd bydd ddatblygiad y disgyblion yn cael i ddangos mewn sefyllfaoedd eraill tu allan o’r clwb. Ar gyfartaledd, gwelir bod disgyblion yn gwario mwy o amser gydag athrawon na rhieni yn y calendr ysgol, felly gallwn ddweud bod athrawon yn un o’r bobl allweddol ar gyfer gweld effaith y prosiect ar y disgyblion (Wolk, 2008). Felly, yn y dosbarth, bydd athrawon yn gallu monitro datblygiad y disgyblion wrth edrych ar eu gwaith ysgrifenedig, a hefyd siarad â nhw er mwyn gweld eu sgiliau cyfathrebu trwy’r Gymraeg. Gwelir bod darllen yn yr ysgol yn bwysig ar gyfer mwynhad ac am ddysgu sgiliau bywyd sylfaenol, ac felly bydd athrawon yn gallu asesu’r effaith wrth wrando ar ddisgyblion yn darllen hefyd (Roe et al, 2018, tud 3). Bydd hyn yn ffordd eithaf effeithiol o werthuso’r effaith graddol oherwydd dangosir Hasbrouck  bod disgyblion sydd yn darllen un flwyddyn neu fwy tu ôl yw oedran yn cael i fonitro pob wythnos gydag athrawon, felly bydd hyn yn ffordd syml ond aml ar gyfer cymharu datblygiad disgyblion cyn ac ar ôl y prosiect.
I ychwanegu, gall aelodau arall o’r gymuned cyfrannu tuag at werthuso’r effaith y prosiect. Oherwydd bydd rhieni yn dod i’r clybiau, gallwn gael adborth iddyn nhw yn gyson o sut rydyn nhw’n credu bod y sesiynau yn mynd. Pwynt pwysig dangosodd Houri et al (2019) oedd bod perthynas agos rhwng athrawon a rhieni yn creu cyfathrebiad gwell, sydd yn hanfodol ar gyfer gallu gwerthuso’r prosiect yn gywir. Felly, bydd y rhieni yn gallu dweud os bydd disgyblion yn siarad yn fwy aml yn y Gymraeg gartref, neu os oeddynt yn teimlo yn fwy hyderus wrth ddefnyddio’r iaith yng nghyffredinol gyda phethau megis gwaith cartref. Hefyd, gall gofyn i’r disgyblion yn unigol i roi adborth yn ddefnyddiol oherwydd bod llawer o athrawon yn defnyddio’r strategaeth yma er mwyn helpu gyda deall effeithiolrwydd eu gwersi o safbwynt y dysgwyr (Nathenson a Henderson, 2018, tud 13).
Felly, er mwyn i’r gwerthusiad i fod yn effeithiol, bydd angen defnyddio llawer o wahanol strategaethau sydd yn berthnasol gyda’r prosiect, a defnyddio nhw yn gyson. Er mwyn gwneud hyn, byddwn yn gofyn i’r disgyblion i recordio eu hunain cyn dechrau, yng nghanol y flwyddyn ysgol, ac ar y diwedd. Oherwydd dim ond un gwaith yr wythnos bydd y clwb yma, bydd angen flwyddyn gyfan er mwyn cael digon o dystiolaeth. I ychwanegu, bydd adborth gan rieni a’r disgyblion yn cael i dderbyn tua phob mis er mwyn gweld beth fydd yn mynd yn dda, a beth efallai bydd angen newid. Gallwn werthuso datblygiad i rieni hefyd gan ofyn iddyn nhw i geisio cofio geiriad allweddol o’r chwedlau, ond oherwydd datblygiad y disgyblion yn bwysig, byddwn yn ffocysu ar hynny yn fwy.
Un cryfder gwelir amdano’r prosiect yma yw’r ffaith bod rhieni a disgyblion yn gallu bondio gan wneud chwedl sydd yn bwysig iddyn nhw, ond hefyd i fondio gyda gweddill y rhieni, athrawon a disgyblion yn y dosbarth. Oherwydd bod rhai rhieni efallai dim yn cael llawer o amser i wario gyda’u plant gartref, bydd hyn yn amser da iddyn nhw i fondio a helpu eu plentyn i ddatblygu ar yr un pryd. Dangoswyd Elicker (2016) bod perthynas cryf rhwng rhieni a’u plant yn mynd i gael effaith ar berthynas eu plant a phobl eraill, felly bydd hyn yn fantais er mwyn hyrwyddo cyfathrebiad da yn y dosbarth a’r gymuned.
Hefyd, oherwydd bydd y clwb yn cael i arwain gan y disgyblion a’u rhieni, bydd llawer mwy o amrywiaeth o ddiwylliannau yn y gymuned yn gallu dod i mewn i’r pedwar wal yn y dosbarth. Fel dywedir Llywodraeth Cymru (2022) bod dod i nabod eich cymuned yn holl bwysig ar gyfer addysg oherwydd bod y gymuned yn chwarae rôl enfawr yn ysgolion, ac mae ysgolion yn chwarae rôl bwysig yn y gymuned. Cytunwyd Sanders bod cyfrifoldeb ar ysgol i ddysgu am gymunedau a’u hardal, felly bydd defnyddio’r prosiect yma i hyrwyddo cymuned yn gryfder ar gyfer pawb. Oherwydd hyn, bydd disgyblion yn gallu dod i nabod y gymuned o’i gwmpas wrth ymchwilio eu hunain, ond hefyd i ddysgu am bobl eraill yn y gymuned. Gwelir mwy o wendidau wrth edrych ar y dadansoddiad SWOT ar dudalen 19 a 20.
Oherwydd y cryfderau, bydd yna lawer o gyfleoedd gwahanol i gymryd mantais ohono, fel rhieni ni fydd yn gallu siarad Cymraeg, oherwydd wrth iddyn nhw ddysgu, bydden nhw’n gallu defnyddio’r iaith tu allan o’r ysgol. Gwelir bod gwaith cartref yn un o’r dulliau mwyaf defnyddiol ar gyfer cyfranogiad rhieni gydag addysg eu plant, ac felly wrth i rieni ymarfer eu sgiliau Cymraeg, bydd disgyblion yn elwa wrth gael mwy o help gyda’u gwaith cartref (Cunha et al, 2015, tud 159). O ganlyniad i hynny, bydd disgyblion yn teimlo’n fwy hyderus wrth wneud eu gwaith cartref, a bydd rhieni yn hybu’r iaith Cymraeg gyda gweddill y gymuned.
Yn dod yn nol i’r pwynt o ddysgu am ddiwylliannau gwahanol, gweler bod rhai unigolion o gefndiroedd lleiafrifoedd ethnig weithiau yn teimlo fel nad ydyn nhw’n ffitio i mewn yn gymdeithas, ond wrth gynnal y clwb yma, bydd hynny yn helpu iddyn nhw i fynegi eu hunain a’u chefndir mewn lle diogel (Hollins, 2015, tud 13). Gall hynny hefyd creu cyfleoedd yn y dosbarth a'r gymuned allanol oherwydd wrth i’r athro dosbarth dysgu am wahanol ddiwylliannau, gallent nhw wedyn ychwanegu agweddau o hynny yn eu gwersi, neu gynnal tripiau i’r disgyblion gan ddysgu am bethau fel y dyniaethau gan y Cwricwlwm i Gymru.
Yn anffodus, yn y byd heddiw, gwelir tystiolaeth gan Han et al (2020, tud 1) bod swyddi nodweddiadol o 9-5 a gweithio 40 awr yr wythnos dim yn rhoi digon o arian i deuluoedd i fyw yn gyfforddus, sydd yn cael effaith enfawr ar lwyth gwaith rhieni. Wrth gymryd hyn i mewn i ystyriaeth, gwelir un gwendid amlwg gyda’r prosiect yma, sef efallai na fydd rhai rhieni yn gallu dod i’r clwb a chymryd rhan. Yn ôl yr ONS, mae tua 12.1% o rieni yn gweithio o adref rhan fwyaf o’r amser, felly ar gyfer sefyllfaoedd fel hyn, byddwn yn rhoi’r cyfle i rieni ymuno ar Teams gyda’u plant er mwyn dal cymryd rhan yn y clwb. Ond eto, wrth edrych ar yr ystadegau ar gyfer rhieni sydd yn gweithio, hyd yn oed os bydd rhieni yn cymryd rhan, efallai ni fydden nhw’n cael llawer o amser i ymchwilio ac ymarfer y chwedl gartref gyda’u plant. Er hyn, bydd yna rhai rhieni ni all dod o gwbl, bydd wedyn yn wendid oherwydd gall hyn cael effaith negyddol ar y disgybl. Felly yn y dosbarth, bydd rhai disgyblion ddim yn datblygu ar yr un raddfa a’u cyfoedion oherwydd yr anfantais yma.
Yng Nghymru, gwelwn fod y mwyafrif o bobl yn dod o dan y dosbarth cymdeithasol o weithio neu ddosbarth canol is, sydd yn gallu bod yn anfantais ar gyfer llawer o ddisgyblion a’u llwyddiant (Smith, 2022). Gwelir bod y disgyblion sydd yn dod o deuluoedd cyfalaf diwylliannol yn cael siawns cryfach o fod yn llwyddiannus trwy fywyd oherwydd bod ganddyn nhw'r sgiliau cywir (McTavish, 2021). Wrth edrych ar dystiolaeth, gwelir bod yna diffyg dyhead mewn teuluoedd dosbarth cymdeithasol gweithiol, a hefyd bod yna diffyg cyfranogiad rhieni, sydd yn gallu cael effaith ar ddisgyblion yn yr ysgol, ac sydd yn wendid ar gyfer y prosiect (Demie a Lewis, 2015, tud 5-9). Felly, bydd angen cymryd i mewn i ystyriaeth y canran o ddisgyblion sydd yn cael profiad o gyfalaf diwylliannol neu amddifadedd diwylliannol oherwydd gall cael y diffyg arian a’r adnoddau effeithio ar faint o brofiadau a sgiliau sydd gan y disgybl.  
Fel y mynegir, mae cymuned yn chwarae rôl bwysig yn y byd addysg, ac mae’n bwysig bod athrawon, rhieni a dysgwyr yn deall beth mae’r hyn yn golygu (Cruz, 1997). Gwelir bod y prosiect yma yn syniad da ar gyfer datblygu sgiliau iaith, darllen, ysgrifennu a gwrando'r disgyblion, ar yr un pryd a dod a’r gymuned i mewn i’r addysg. Dangosir hefyd bod y prosiect yma yn fantais ar gyfer addysg ac ymglymiad gweddill y gymuned tu allan o’r ysgol er mwyn dod i nabod ei gilydd a’r gymuned rydyn nhw'n yn byw ynddo.
Wrth adlewyrchu ar fy hun fel darpar athrawes, bydd yna lawer o wahanol gamau byddaf yn gallu gwneud i ddangos dysgu yn y dyfodol. Er mwyn bod yn athrawes effeithiol yn y dosbarth, bydd cyfeirio at y safonau SAC ar gyfer y fath yma o brosiect yn hynod o bwysig. Addysgeg yw’r mewnwelediad i athrawon er mwyn defnyddio’r arferion gorau er mwyn dysgu yn y dosbarth (Husbands a Pearce, 2012). Yn y dosbarth, mae bod yn ddefnyddiol o bob un o’r safonau SAC yn bwysig ar gyfer effaith y dysgu, ond ar gyfer cymuned, gwelir bod cydweithio yn un o’r safonau proffesiynol mwyaf perthnasol. Y rheswm dros hyn yw oherwydd bod cydweithio yn rhoi pwysigrwydd ar ychwanegu pob partner yn yr addysgu ar gyfer bod yn effeithiol, ac mae’n bwysig bod y gefnogaeth yna i bawb (Llywodraeth Cymru, 2019, tud 15). Felly, wrth i mi ddatblygu wrth fod yn ddarpar athrawes, byddaf yn cymryd hyn i gyd i mewn i ystyriaeth wrth geisio dosbarthu addysg effeithiol ar gyfer disgyblion y dyfodol.  
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Dadansoddiad SWOT:
	
	HELPGAR
	NIWEIDIOL

	MEWNOL
(o fewn yr ysgol)
	Cryfderau
· Ymrwymiad disgyblion a rhieni 
· Digwydd ar  ôl ysgol felly rhieni yn gallu dod
· Dim yn costio arian ac felly yn gallu gweithio i bawb. 
· Amrywiaeth yn y dosbarth.


	Gwendidau
· Staffio er mwyn cynnal y prosiect
· Efallai ni fydd rhieni yn gallu dod oherwydd gwaith/cyfrifoldebau tu allan o’r ysgol.
· Rhieni sydd ddim yn siarad Cymraeg o gwbl.
· Arian ar gyfer adnoddau i’r clwb.

	ALLANOL 
(tu allan i’r ysgol)
	Cyfleoedd
· Rhieni yn dod yn fwy hyderus gyda’r iaith ac yn defnyddio tu allan o’r ysgol.
· Gweithio gyda’r plentyn yn y tŷ er mwyn cael bond cryfach.
· Dysgu am wahanol ddiwylliannau a chefndiroedd gwahanol er mwyn bod yn fwy ymwybodol o’r byd o’u gwmpas
· Dod i nabod rhieni eraill a chreu perthynas cyfeillgar gyda’r gymuned allanol.


	Bygythiadau
· Efallai na fydd rhai rhieni yn cael diddordeb i ddysgu’r iaith Cymraeg.
· Dim yn gyfforddus i siarad o flaen dosbarth o rieni a phlant arall.
· Clybiau arall ar ôl ysgol.
· Amddifadedd diwylliannol.





