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Beth sy’n fy helpu i ddysgu iaith a mathemateg? Dadansoddiad o sut mae plentyn yn dysgu iaith a mathemateg gydag argymhellion ar gyfer sicrhau cynnydd.
Cyflwyniad
Bwriedir trafod agweddau ar sut roedd fy mhlentyn dan arsylwad ar y profiad addysgu proffesiynol yn hoffi dysgu mathemateg ac iaith. Yn benodol yn dadansoddi o ran y dull o gasglu data sef y dull mosaig (Clark a Moss, 2011) a dull y plentyn o’i ddysgu personol. Yn dilyn hyn nodaf argymhellion i sicrhau cynnydd yn y dyfodol.
Cynhaliwyd yr ymchwil yn ysgol gynradd Gymraeg. Yn y bôn iaith gyntaf Cymraeg yw’r ysgol PAP ond darperir dau ddosbarth ffrwd Saesneg i’r rhai sydd yn penderfynu newid iaith addysg ei phlant ar ôl dosbarth derbyn. Felly allan o’r un ar ddeg dosbarth mae blynyddoedd 1 a 2 mewn un dosbarth ac yna tri, phedwar, pump a chwech yn nosbarth arall. Penderfynwyd dewis bachgen un ar ddeg mlwydd oed o flwyddyn chwech, ffrwd Gymraeg ar gyfer ffocws yr arsylwadau.
Arsylwyd ar y disgybl yn ystod wythnos gyntaf PAP, gwelwyd ei fod â chyrhaeddiad gwahanol o ran iaith a mathemateg. Sefydlwyd y disgybl yn y dosbarth cyrhaeddiad uwch ar gyfer mathemateg ond yna’r dosbarth cyrhaeddiad is ar gyfer iaith, Cymraeg a Saesneg. Felly yn syth gwelwyd efallai bod y ffordd o addysgu neu'r ffordd roedd y disgybl yn dysgu yn wahanol. Oherwydd hyn nodwyd bod angen gwneud arsylwadau yn benodol ar,  a oedd gan y gwersi gyfleusterau/ adnoddau y gallai’r disgybl eu defnyddio i atgyfnerthu neu ymgysylltu a’i ddysgu.
Sicrhawyd fod caniatâd wedi cael ei rhoi gan yr ysgol cyn dechrau’r arsylwadau, rhoddwyd ffurflen i’r ysgol ar ran y brifysgol i lofnodi (gwelir atodiad 1). Dilynwyd rheolau moeseg Cymdeithas Ymchwil Addysg Brydeinig (BERA, 2018). Yn ogystal â derbyn caniatâd yr ysgol, teimlwyd bod angen i’r disgybl dan arsylwad fod yn ymwybodol o’r arsylwadau hefyd. Felly cynhaliwyd sgwrs fer gyda’r disgybl i dderbyn ei ganiatâd, ac amlinellu bod hawl dynnu allan ar unrhyw adeg o’r arsylwadau. I sicrhau nad oedd unrhyw wybodaeth o’r plentyn neu’r ysgol yn cael ei ddangos, dileuir enw’r plentyn a’r ysgol, yna’n ei gydnabod fel plentyn A neu blentyn dan arsylwad a’r ysgol fel yr ysgol PAP.

Mathemateg
Nodaf agweddau dysgu'r disgybl dan arsylwad trwy ddefnyddio'r Model Agweddau, Sgiliau a Gwybodaeth gan Nottingham (2013), sef wedi ei grynhoi yw’r model ASG. Bwriad y model yw dangos nid yn unig y plentyn sy’n cael dylanwad ar ei ddysgu o sgil benodol ond agweddau tu hwnt i’r maes ei hun. Cysylltir hyn gyda’r model cysylltiol Haylock a Thangata (2001). Defnyddir yr un syniad i gefnogi addysgeg disgyblion, trwy ffocysu ar agweddau allanol sy’n cael effaith ar waith a chyrhaeddiad plentyn. Pedwar pwynt y model yw iaith, symbolau, lluniau a phrofiadau diriaethol.
Gwelir pwyslais ar anelu am ragoriaeth gyda’r cyflwyniad o’r cwricwlwm newydd gan Donaldson (2015). Noda yn yr adroddiad sgiliau sydd rhaid bod yn drawsgwricwlaidd megis llythrennedd a rhifedd, felly gwelwyd pwysigrwydd o sicrhau bod disgyblion nid yn unig yn gallu deall cysyniad mathemateg ond yn gallu eu cymhwyso i’w bywydau dyddiol. Cefnogir hyn gan bump cam yr National Centre for Excellence in the Teaching of Mathematics (NCETM) o addysgu ar gyfer meistrolaeth sef:
· Cydlyniad
· Cynrychiolaeth a Strwythur
· Meddwl yn Fathemategol
· Rhuglder
· Amrywiad
Dangosir wrth integreiddio’r modelau yma mae’r plant yn dysgu sgiliau ar lefel ddofn.
[bookmark: cysill]Darllenwyd drafft y cwricwlwm newydd ar gyfer Mathemateg a Rhifedd. Strwythurir gan ddefnyddio camau cynnydd i asesu disgyblion yn wahanol i lefelau/deilliannau y cwricwlwm presennol (APADGOS 2015). Yn unol â’r camau cynnydd mae egwyddorion cynnydd. Bydd rhaid i athrawon cyfarwyddo gyda’r egwyddorion yma i sicrhau bod pob cam wedi’i daro cyn symud i’r cam cynnydd nesaf (DRAFFT Cwricwlwm 2019). Yn y rhan nesaf dadansoddaf y sgil mathemateg o ‘amser’ a sut mae’r disgybl dan arsylwad yn ei dysgu. Yn ôl y camau cynnydd mae rhaid caffael yn nealltwriaeth gysyniadol sef deall a chymhwyso’r sgil i’r byd go iawn. Paratowyd hyn y disgyblion ar gyfer y profion cenedlaethol. Cefnogwyd hyn gan Estyn (2014) lle nodir bod angen gwella sgiliau rhesymu disgyblion a “sicrhau bod disgyblion yn meistroli medrau rhif pwysig, yn datblygu medrau rhesymu rhifiadol mewn gwersi mathemateg a phynciau eraill”.
Defnyddir y ddogfen drafft yr un math o eirfa â’r model cysylltiol “llafar, diriaethol, gweledol” (DRAFFT 2019). Gellir nodi bod rhaid dyfnhau gwaith a dealltwriaeth cyn symud ymlaen i waith ystod oedran newydd.
Y sgil penodol penderfynwyd ffocysu ar gyda’r dosbarth PAP oedd amser. Yn wir wrth glywed trafodaethau athrawon PAP 1 a 2 mae’r sgil yma yn anodd addysgu. Weithiau gwelwyd plant yn caffael ac yn cymhwyso’r sgil yn gyflym a’r gweddill yn trafferthu. Yn ffodus arsylwyd y disgybl yn y wers cyflwyno yn caffael ac yn dwyn i gof gwybodaeth flaenorol o amser. Cefnoga theori Vygotksy o ZPD sef Parthed Datblygiad Procsimol gyda’r hyn oedd y disgybl yn eu gwneud. Yn defnyddio eu dealltwriaeth a gwybodaeth flaenorol i ddatrys y broblem yna’n cael cefnogaeth wrth gyfoed ond yna’n methu ar adegau oherwydd nad oedd wedi derbyn mewnbwn penodol gan athrawes. Dadleuwyd efallai dylid fod wedi defnyddio grid GED yma i weld yn glir beth oedd y disgyblion ac yn bennaf y disgybl dan arsylwad eisiau gwybod a ddim yn sicr o eto.
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(Vygotsky ZPD noda Ferster, 2013)
Cyflwynwyd y cloc 24awr a’r 12awr i weld os oedd y disgyblion yn deall y gwahaniaeth rhyngddynt. Sicrhawyd cwestiynau ar lefel y disgybl yn gyntaf er mwyn iddo dwyn i gof ar ei wybodaeth flaenorol a’r sgil mae wedi dysgu yn barod ac yna dechrau cyflwyno cwestiynau mwy heriol. Gwelwyd bod dweud ar lafar amser chwarter wedi’r cloc yn gwbl gywir ond yna codwyd camgymeriadau wrth ddweud ar lafar hanner chwarter i'r cloc. Cam-ddeall cyfathrebu’r sgil sydd i’w weld. Yn benodol wrth nodi, bu weithiau yn rhoi 3munud i 11 yn gywir fel 10:57yb ond ar adegau yn rhoi 11:57yb. Felly nodwyd hyn fel gwall nid camgymeriad oherwydd deallwyd y disgybl fod 57munud yn cynrychioli 3 munud i hefyd, ond nodwyd yr awr yn anghywir. Efallai gorddibyniaeth wrth ddweud ar lafar oedd y camgymeriad. Cysylltir y gwall yma gyda rheswm wedi’i nodi gan Hansen (2011) bod disgyblion yn darllen y cloc fel mae’n dangos. Gellir dweud fod y plentyn wedi nodi amser y cloc fel maent yn ei ddweud ar lafar.
Agwedd arall gwelwyd a oedd yn trafferthu’r disgybl oedd deall bod cloc digidol  yn mynd o 23:59 i 00:00 ac nid yn parhau i 24:00. Y cam ddeall fan hyn yw gyda’r cloc 24 awr ar ôl i’r bys awr taro canol nos mae’r unedau yn dechrau eto. Pwysleisiwyd bod rhaid deall fod y cloc yn dechrau eto ar gyfer y dydd canlynol wrth i’r unedau newid i 00:00. Noda Cotton (2010) taw mathemateg yw’r unig uned o fesur sydd heb newid i fetrig, felly gwelwyd trafferthion wrth geisio deall bod yna 60eiliad mewn munud, 60munud mewn awr a 24awr mewn dydd cyfan. Arsylwyd fod y disgybl yn deall hyn ond ddim yn gallu ei gymhwyso i gwestiynau megis ‘Faint o’r gloch yw hi, 30munud yn hwyrach o 23:45?’. Ble dylid yr ateb nodi 00:15 roedd y disgybl yn debygol o nodi 24:15. Yn ffodus ar ôl ffocysu ar yr elfen yna, dechreuodd gwaith y plentyn dan arsylwad dod yn fwy ac yn fwy cywir.
Noda adroddiad Estyn (2009) bod rôl rhieni a chael cysylltiad gyda’r ysgol yn eithaf pwysig i les a datblygiad plentyn. Darllenwyd os mae rhiant yng nghlwm a’r ysgol mae tueddiad fwy ganddynt i gefnogi a helpu ei phlentyn/blentyn gyda gwaith cartref. Gellir dweud hyn gyda chysylltiad i amser, mae yna siawns i bob rhiant ymgorffori cwestiynau syml amser mewn i fywyd pob dydd sydd yn ei dro yn cefnogi’r plentyn.
Agwedd cysylltir â llwyddiant y model cysylltiol a gwelwyd gan y disgybl oedd y defnydd o adnoddau. Defnyddir adnodd cloc bach i’w helpu wrth iddo wneud ymarferion dehongli amserlenni. Prif ffocws sgil y fframwaith yn y wers oedd “defnyddio a dehongli amserlenni a rhestrau er mwyn cynllunio digwyddiadau a gweithgareddau...” APADGOS (2015). Fel nodwyd, roedd y disgybl yn defnyddio adnodd i gyfoethogi’r dysgu, dywed Askew (2016) bod yna tair proses o feddwl a heb un ohonynt hwy ni fydd y disgybl yn cyrraedd y lefel uchaf. Cytunwyd y model cysylltiol â hyn, oherwydd defnyddiodd y disgybl yr adnodd cloc maent yn taro rhan adnoddau'r model cysylltiol a phroses lluniadu Askew. Heb ddefnydd o’r cloc efallai byddai’r disgybl ddim wedi deall.
Amlyga Hansen a Vaukin (2012) pwysigrwydd defnyddio mathemateg yn ein byd o’n cwmpas megis dehongli amserlenni, er mwyn gwybod pa amser i dal trên, awyren ac yn y blaen. Felly wrth i’r plentyn defnyddio ei gwybodaeth flaenorol, rhyngweithio ag adnodd cloc mi oedd yn datblygu sgiliau gydol oes i ddatrys problemau. Yn sicr yn y pendraw ni fydd angen adnodd diriaethol arno oherwydd bydd y sgil yna ac yn gadarn. 
Gweler cyswllt cryf rhwng elfen profiadau diriaethol y model cysylltiol ac elfen o’r drafft cwricwlwm newydd. Cysylltir â’r egwyddor datblygiad cysyniadol oherwydd drwy gynnig a derbyn y profiadau diriaethol mae deallusrwydd y plentyn yn ehangu sydd yn dyfnhau ei dealltwriaeth felly’n sylfaenu’n gadarn ei datblygiad cysyniadol.
Iaith
Y sgil nodwyd ar gyfer arsylwad y plentyn oedd ysgrifennu creadigol, cerddi diemwnt “defnyddio ystod eang o ysgogiadau a symbyliadau gan gynnwys testunau ysgrifenedig a deinamig, e.e. storïau, llyfrau lluniau, delweddau, cerddi, profiadau, ffilmiau, paentiadau, cerddoriaeth” (APADGOS, 2015, t. 39). Yn fwy penodol canolbwyntiwyd ar y sgil ramadeg a ddefnyddiwyd y disgyblion yn eu testunau megis berfau ac ansoddeiriau.
Fel darllenwch uwchben grŵp Cymraeg cyrhaeddiad is le sefydlwyd y plentyn dan arsylwad. Felly cynlluniwyd gwersi ar y cyd gydag athrawes arall, ymestynnodd hi'r sgiliau dwy ychwanegu’r addysgu o enwau priod, lluosog ac yn y blaen. Ar ôl un wers roedd yn glir na fyddai’r grŵp is yn gallu ymdopi gyda’r sgil yna, er hyn nodwyd dysgu enwau fel her ymestynnol i rai a oedd yn dangos dealltwriaeth glir o ferfau ac ansoddeiriau.
Dadansoddwyd agwedd y plentyn yn gyffredinol ar draws y gyfres o wersi Cymraeg. Yn sicr i ddechrau nad oedd agwedd y plentyn dan arsylwad yn bositif, ymdrech gwan i wneud gwaith ysgrifenedig. Enghraifft o hyn yw edrych am ferfau, berfenwau ac ansoddeiriau perthnasol i’w cerdd yn y geiriadur. Ychwanegwyd berfenwau i sicrhau deallusrwydd y plant o’r gwahaniaeth rhwng y ddau. Er mwyn codi chwilfrydedd y plentyn tuag at ei waith dechreuwyd cynllunio tasgau ymarferol. Bron yn syth gwelwyd gwelliant yn ei agwedd, cysylltir hyn â phapur ymchwil lle maent yn adnabod bod tasgau cychwynnol a gorffenedig yn dangos agwedd gwell wrth ddysgu iaith (ELSEVIER, 2015). Er bod yr ymchwil yn ffocysu ar ddisgyblion iaith gyntaf ac ail iaith, mae’n addas i’r disgybl oherwydd er taw iaith ysgol a’i gwersi yw Cymraeg nid oes Cymraeg yn cael ei siarad yn y tŷ. Felly wrth dderbyn y profiad o ymdrin â geiriau newydd disgrifiadol mewn modd ymarferol roedd hunanhyder ac awydd y plentyn dan arsylwad i wneud gwaith wedi codi yn sylweddol. Y cam nesaf o hyn, sicrhawyd bod tasg ymarferol dim ots pa faint neu hyd yn cael ei ychwanegu i bob gwers.
Yn ystod cyfres o wersi dangosodd y plentyn dan arsylwad ei bod yn gallu trafod ar lafar nodweddion y cerddi diemwnt yn hyderus. Defnyddir y strategaeth meddwl, paru, rhannu i rannu’r wybodaeth. Sylwyd fod agwedd y plentyn dan arsylwad a’i gyfoedion tuag at ddeall y nodweddion yn cynyddu wrth iddynt wneud hyn. Cytunir damcaniaethwyr Vygotsky a Piaget ar yr elfen yma. Nodir Lloyd et al (1999)  bod Vygotsky  a Piaget yn rhannu“ the belief that children are active in their own development”.  Gwelwyd bod trafod ar lafar y dasg neu nodweddion nid yn unig yn gymorth i’r plentyn dan arsylwad ond i weddill y dosbarth hefyd. Felly i gyfoethogi hyn roedd amser gan bawb ar ddechrau’r wers i drafod y wers flaenorol i sicrhau dealltwriaeth cyn symud ymlaen i’r wers/dasg nesaf.
Gellir dadlau wrth i’r plentyn trafod ar lafar mae hyn yn cefnogi ac yn datblygu elfen gymdeithasol y model ASG. Datblygir sgil o gymdeithasu trwy’r iaith Gymraeg a fydd yn y pendraw yn gymorth i’w gwaith yn y dosbarth. Cefnogir yr elfennau yma gyda dibenion newydd y cwricwlwm, yn sicr yr ail ddiben ‘yn gyfranogwyr mentrus, creadigol’ (Donaldson, 2015, t. 29). Mae’r cwricwlwm yn gofyn hefyd i gael disgyblion yng nghlwm gyda’r addysgu, weithiau gadael y disgyblion i arwain yr addysgu. Gwelir hyn y bersonol yn elfen wych i weld sut yn union mae’r plant yn hoffi dysgu , yn ogystal â rhoi cymorth i gynllunio athrawon.
O ran deallusrwydd o’r nodweddion, nodwyd nid tan un wers benodol yn ystod yr wythnos bu’r plentyn dan arsylwad wedi caffael y sgil. Cynlluniwyd tasg lle yr oedd rhaid trefnu’r gerdd diemwnt yn gywir. Gwahaniaethu rhwng berfau ac ansoddeiriau a’i leoli nhw yn y llinell briodol o’r gerdd. Gwelwyd yma drafferthion ambell ddisgybl yn unol â’r plentyn dan arsylwad. Nad oedden wir wedi deall ystyr y ddau agwedd gramadeg. Yn sicr roedd y disgybl yn gallu dweud ar lafar taw gair sy’n disgrifio yw ansoddair ac yn y blaen, ond nid oedd y disgybl yn gallu gwahaniaethu yn ystod y dasg. Felly roed angen ail-ymweld ac ystyr y ddau air. Bendant ar ôl hyn dechreuodd dealltwriaeth y plentyn sefydlu eu hun. Eto dysgu trwy weld a gwneud oedd well gyda’r plentyn. Gwelir atodiad 2 ar gyfer esiampl o’r gweithgaredd.
I ddatblygu gwybodaeth y plentyn dan arsylwad o’r nodweddion yma, defnyddiwyd y strategaeth geirio gwych. Cyhoeddir gan Addysg Andrell o dan yr enw Big Writing (2019). I gynyddu a gwellhau gwaith creadigol disgyblion ac i sicrhau eu bod nhw’n defnyddio ystod eang o eirfa newydd yw prif nod/bwriad y strategaeth. Mae’r strategaeth yn cwmpasu llawer o sgiliau , maent yn pwysleisio’r pwysigrwydd o ymarferion ar lafar cyn unrhyw fath o ysgrifennu. Gellir nodi bod hyn yn cysylltu â gwaith cyfnod sylfaen o 'tric a chlic' lle mae rhaid cael y profiad cadarn o ffoneg cyn ysgrifennu. Trosglwyddir y sgil yma hyd at ddiwedd yr ysol gynradd ym mlwyddyn 6. Yn sicr cytunir Wilson (2019) gyda’r agwedd yma trwy nodi “if a child can’t say it ... a child can’t write it”. Heb ddefnyddio’r nodweddion berfau ac ansoddeiriau o fewn ei waith , ni fydd unrhyw bwrpas na strwythur i’r gwaith ar y diwedd. Yn ogystal os nad oedd y sgiliau sylfaenol llafar ac ysgrifennu gyda’r plentyn dan arsylwad wedyn ni fyddai wedi gallu cyflawni’r dasg, felly mae’r adeiladu ar sgiliau yn holl bwysig.
Successful writing is like ballet. It is only when all the steps have been learnt, the sequences have been rehearsed and re-rehearsed, the techniques have been hines and the perfomrer has brought them all together in a wonderful interpretation of performance, that the abilities of the dancer (or the writer) can be truly judged (Oxford Primary Writing Assessment, 2019, dyfynnwyd yn Andrell Education, 2019)
Nodir Estyn (2011) bod arweinwyr cyfnodau sylfaen ysgolion ddim yn herio plant digon o ran medrau llythrennedd ysgrifennu a darllen felly mae’r gwaith yn gyfyngedig. A diffyg ymarferion llafar yw’r rheswm? Er mwyn i blant allu deall yn union a chymhwyso’r sgiliau i waith a bywyd bod dydd, gall defnyddio model Estyn o CYC sef caffael, ymarfer a chymhwyso fod o ffydd fawr. Os defnyddir y model yma yn unol â’r strategaeth geirio gwych bydd caffael sgil y plentyn dan arsylwad yn digwydd yn gynharach. Rhaid i’r plentyn deall ystyr yr eirfa gramadeg er mwyn ymarfer ac yn y pendraw cymhwyso i’w gwaith.
Amlyga Estyn (2015) yn adroddiad ar ysgol Gwynfryn bod parodrwydd i gynyddu lefelau a medrau llythrennedd disgyblion drwy weithio gydag ysgolion clwstwr ar y prosiect Geirio Gwych. Dyma gyswllt uniongyrchol a llwyddiant o ran lefelau'r ymbarél llythrennedd.
Er nad yw’r strategaeth yng nghlwm a sefydliad y cwricwlwm mae cysylltiadau a chefnogaeth yn ymddangos. Wrth ddarllen y rhaglen astudio ar gyfer Cymraeg (APADGOS, 2015) gwelwch fod deilliannau yn benodol 4, 5 a 6 yn nodi gwahanol eirfa sydd angen defnyddio i gyrraedd y lefelau yna.
Lefel 4 – “Bydd y dysgwyr yn ysgrifennu’n feddylgar a dychmygus gan ddangos gafael eithaf sicr ar ffurf”
Lefel 5 – “Bydd y dysgwyr yn ysgrifennu’n glir, yn amrywiol ac yn ddiddorol i amrywiaeth o bwrpasau, gan ddangos sylwgarwch, dychymyg a gafael sicr ar ffurf”
Lefel 6 – “  Bydd gwaith ysgrifennu’r dysgwyr yn denu ac yn cynnal diddordeb y darllenydd drwy’r dewis bwriadol o eirfa, ymadroddion a ffurfiau brawddegol wrth ddatblygu disgrifiadau, syniadau a dadleuon.”
Mae’r datblygiad sgil ac ymwybyddiaeth o nodweddion dim ond yn gweithio trwy gysondeb a pharhad o’r strategaeth. Mewn sefyllfa pan mae athro neu athrawes cyflenwi yn y dosbarth bydd datblygiad plentyn yn cael eu rhwystro, oherwydd diffyg ymwybyddiaeth yr athro/athrawes o’r strategaeth. Dywed dwy athrawes o ysgol leol yng Nghaerfyrddin bod gwaith gwahanol yn cael ei chwblhau os nad yw’r athro gwreiddiol yn y dosbarth, oherwydd nad yw’r athro cyflenwi yn ymwybodol o’r strategaeth a sut i’w gweithredu.
Diweddglo
Nodaf y ffordd ymlaen i’r plentyn dan arsylwad i sicrhau cynnydd ac i sicrhau dealltwriaeth gadarn o’r ymbarél sgiliau amser. Yn gyntaf awgrymwyd mynd yn ôl i’r dechrau ac adolygu camau’r cloc, pwrpas hwn bydd i ddeall yn ddofn bod 60eiliad mewn munud ac yn y blaen. Yng nghlwm a hyn awgrymwyd bod angen adolygu’r cloc 24awr i ddeall le mae’r diwrnod canlynol yn dechrau le mae’r diwrnod canlynol yn dechrau trwy nodi yn gywir 00:00. Gyda’r ddau bwynt yma cynghorwyd i ddefnyddio adnoddau gweledol a chynnal ymarferion rhyngweithiol i gyfoethogi’r dysgu. Cytunir fel o balen Askew (2016) bod prosesau gweledol un un cam o adeiladu ar sgil penodol er mwyn cael y deallusrwydd clir.
Nid o reidrwydd ffordd ymlaen i’r plentyn dan arsylwad yw’r pwynt nesaf, ond ffordd o wellhau a datblygu i’r athrawes wrth gynllunio. Penderfynir o hyn ymlaen i fabwysiadu ac ymgorffori agweddau’r model cysylltiol wrth gynllunio gwersi mathemateg. Yn sicrhau bod profiadau diriaethol, adnoddau ar gael ac i gynnwys iaith a lluniau perthnasol i’r pwnc. Ar y safbwynt o gasglu data gan ddefnyddio’r dull mosaig, ni weithiwyd gyda’r plentyn dan arsylwad. Gofynnwyd cwestiynau ar sail sut oedd yn hoffi dysgu mathemateg, mwyafrif o’r amser nad oedd ateb penodol ganddo. Casglwyd y data yn unig drwy arsylwadau a dadansoddi gwaith. Ar y llaw arall gwelwyd bod y model ASG yn strategaeth dda i ddefnyddio yn y dosbarth. Gellir defnyddio gyda’r plant er mwyn iddynt weld nid dim ond dysgu sut i ddatrys problemau mae rhaid iddynt wneud, ond wir ddeall y sgil.
Sicrhawyd camau gweithredu ar gyfer y plentyn dan arsylwad ar sail ei datblygiad yn yr iaith Gymraeg. Yn dilyn nodweddion strategaeth geirio gwych y cam cyntaf yw creu wal GACA sef: gwefreiriau, atalnodi, cysyllteiriau ac agoriadau. Mae’r wal yn nodwedd sylfaenol bwysig, heb y wal ni fydd y strategaeth yn gallu bod yn llwyddiannus. Yn anffodus ni welwyd wal yn yr ysgol PAP. Y cam nesaf i’r ysgol a’r plentyn yw sicrhau defnydd o’r wal, ychwanegu geirfa newydd a rhyngweithio gyda’r wal yn ystod gwersi. Y cam olaf yw cysylltu’r wal â gwaith/thema’r dosbarth a’i newid ac ychwanegu yn gyson. Nid yn unig iaith a geirfa Cymraeg mae’r wal yn cael ei ddefnyddio am, ond gellir rhannu’r nodweddion GACA i ddangos geiriau Saesneg hefyd. Yn benodol bydd hyn yn digwydd o flwyddyn 3 hyd at flwyddyn 6, lle mae Saesneg fel pwnc yn cael ei gyflwyno. Gyda’r continwwm yma bydd tebygrwydd i’r plentyn dangos perchnogaeth dros ei gwaith oherwydd maent yn deall y syniad o brofiad ac yn gyson yn ychwanegu i’r wal yn bersonol. Rhaid bod pob dosbarth a wal GACA, naill wal neu drên i’r plant iau. Felly sail yr argymhellion ar sut i wella'r ddarpariaeth addysgu er mwyn hybu datblygiad y plentyn yw ar y strategaeth Geirio Gwych.
Agwedd bositif sydd gan y wal â’r strategaeth yw nad yw’n gyfyng i un maes dysgu yn unig, gellir ei ddefnyddio’n drawsgwricwlaidd. Cysylltir hyn a dibenion trawsgwricwlaidd Donaldson lle mae llythrennedd a rhifedd yn chwarae rhan benodol yn y cwricwlwm newydd. Wrth gyflawni’r camau yma yn sicr bydd medrau llythrennedd y plentyn dan arsylwad yn codi.
Gwelwyd eto nad oedd y dull mosaig wir yn gweithio gyda’r plentyn. Dim ond arsylwadau personol yng nghanol yr addysgu oedd yn llwyddiannus. Trafferthodd y plentyn i ateb cwestiynau ynglŷn â’i dysgu. Oherwydd hyn roedd gwneud neu gynnal cyfarfodydd gyda’r plentyn yn anodd. Sylwyd yn unig ar ei hoffter o dasgau ymarferol yn y gwersi.  
Gall sicrhau cynnydd y plentyn o ran mathemateg fod yn cwympo gyda’r modelu a sgaffaldio cywir gan yr athrawes. Cydnabuwyd gall darpariaeth yr addysgu wedi bod yn well. Modelu’n gadarn wrth rannu a nodi amser yn gywir. O ran darpariaeth gwersi Cymraeg efallai newid strwythur y tasgau defnyddio mwy o’r strategaeth sgaffaldio i weld yn union beth oedd y plentyn dan arsylwad yn deall. Amserwyd y gwersi yn ôl amserlen yr ysgol PAP, a’r cyfnod o bedair wythnos rhoddir gan y brifysgol. Yng nghyd-destun sicrhau dealltwriaeth gadarn o’r ddwy elfen ramadeg roedd angen mwy nag wythnos i’w chyflawni. O fewn wythnos roedd gofyn i ail gyflwyno berfau ac ansoddeiriau a chyflwyno nodweddion cerddi diemwnt gyda’r bwriad o greu cerdd ar y diwedd. I’r disgyblion cyrhaeddiad is roedd hyn yn anodd, yn sicr mewn sefyllfa go iawn dysgu, byddai’r dasg yma wedi ymestyn i’r wythnos ganlynol.
Noda Huser (2010, dyfynnwyd yn Cowie et al, 2014, t. 55) wrth iddo ymchwilio gyda phlant iau gan ddefnyddio’r dull mosaig, bod y dull yn ei gyfanrwydd yn un da i gyfuno ystod o asesiadau gwahanol i ddangos barn y plentyn ar thema/maes penodol. Er hyn os mae oedolyn yn cynnal cyfarfod a plenty yn iau efallai bydd tebygrwydd i’r plentyn ateb mewn ffordd a fydd yn plesio’r oedolyn, dweud beth maent yn eu disgwyl, yn debyg i duedd ymchwilydd. Amlyga i osgoi’r tuedd mae’n well creu asesiadau yn bersonol ac addas i oed y plant r mwyn cael y gorau allan o’r dull.
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