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Dylunio, cynnal a gwerthuso prosiect ymchwil (astudiaeth gwers) yn feirniadol gan ganolbwyntio ar fodel yr athro trawsnewidiol wrth ddatblygu ymarfer sy’n cael effaith gadarnhaol ar y dysgwr.
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Nod, ffocws a phwrpas yr ymchwil 

Prif ffocws y prosiect ymchwil yma yw gwerthuso'r cwestiwn penodol: ‘Sut allwn ni wella cyfranogiad disgyblion drwy ddefnyddio cwestiynu gwahaniaethol?’ Mae gwahaniaethu o fewn addysg o ddiddordeb mawr i mi, ac roedd yn rhywbeth yr oeddwn am ganolbwyntio arno yn ystod y prosiect hwn. Teimlaf fod hynny'n hynod o bwysig i allu gwahaniaethu, oherwydd yn ôl Terwel (2006) mae gwahaniaethu e.e. ffrydio, olrhain a  grwpio gallu, yn un o’r materion mwyaf cyson o ran theori ac ymarfer y cwricwlwm. Felly, mae'n rhywbeth sy'n hanfodol o fewn addysg heddiw i sicrhau bod pob disgybl yn cael y cyfle i gyflawni pedwar diben Llywodraeth Cymru (2020).

Cyd-destun yr ymchwil  

Deuthum ar draws dau ddarpar athrawon arall a oedd hefyd â diddordeb efo’r testun gwahaniaethu. Felly, penderfynom y bydden yn canolbwyntio ar y cwestiwn ymchwil uchod. I ddilyn canllawiau’r British Educational Research Association (BERA, 2018) oherwydd gyfrinachedd ac anhysbysrwydd, byddaf yn cyfeirio at y darpar athrawon fel darpar athro X a darpar athro Y. Roedd sylfaen cynnal yr ymchwiliad oedd ar ffurf astudiaeth gwers. Ar gyfer yr astudiaeth gwers, penderfynom ganolbwyntio ar ddisgyblion flwyddyn 7. Roedd hyn yn hollbwysig i allu cymharu’r canlyniadau. Eto i ddilyn canllawiau BERA (2018), byddaf yn cyfeirio at y disgyblion gan ddefnyddio rhifau o 1 i 9. Roedd yr astudiaeth gwers yn galluogi finnau a’r darpar athrawon X a Y cael y cyfle i arsylwi gwersi ein gilydd a chael y cyfle i gyfweld y disgyblion er mwyn cael eu hadborth nhw ar y gwersi mewn cwestiwn.

Trosolwg byr o lenyddiaeth berthnasol 

Mae'n amlwg mai sail y prosiect ymchwil yma yw gwella cyfranogiad disgyblion yn yr ystafell dosbarth gan ddefnyddio’r dull o wahaniaethu, ond yn gyntaf mae'n hanfodol trafod beth yn union yw ystyr gwahaniaethu. Yn ôl Santangelo a Tomlinson (2009, t.308) “Differentiation is the process by which a teacher designs and implements lessons that are adapted to meet students’ individual and diverse needs in order to facilitate student success”. Felly, mae’n amlwg bod rôl yr athro o fewn y dosbarth yma yw gwarantu bod y wers yn addas ar gyfer pob disgybl er mwyn sicrhau bod pob disgybl yn llwyddo. Er hyn, mae Evans-Hellman a Haney (2017) yn dadlau mae’r term gwahaniaethu wedi cael ei ddefnyddio mewn nifer o ffyrdd i olygu nifer o bethau gwahanol. Dywedwyd wrth edrych ar lenyddiaeth addysg, mae tair prif ffordd y gellir defnyddio'r term hwn: gwahaniaethu'r cwricwlwm, cyfarwyddyd gwahaniaethol, ac yna ceir ymchwilwyr sy'n yn syml, defnyddiwch y term gwahaniaethu yn unig i gwmpasu popeth. 

Am bwrpas yr ymchwil, cytunwyd i ganolbwyntio ar yr elfen o gyfarwyddyd gwahaniaethol. Profir gan y dystiolaeth gan Ismajli ac Imami-Morina (2018) bod cyfarwyddyd gwahaniaethol yn golygu cyfateb ymagwedd y disgyblion at ddysgu gyda'r addysgeg fwyaf priodol, nodau'r cwricwlwm a chyfleoedd i arddangos yr wybodaeth a gafaelwyd. Yn ychwanegol, nid oes gan bob dysgwr yr un gyfradd cyflymder dysgu, felly mae'r model hwn o wahaniaethu yn mynnu bod hyfforddwyr yn hyblyg yn eu hymagwedd tuag at addysgu, ac addasu eu maes llafur a'u haddysgu i ddysgwyr (Ismajli a Imami-Morina, 2018). Mae yna debygrwydd rhwng y diffiniad yma a’r diffiniad gan Santangelo a Tomlinson (2009), oherwydd ffocws y ddau ddiffiniad yw ystyried pob disgybl yn unigol i sicrhau eu llwyddiant nhw. 

Er bod cyfarwyddyd gwahaniaethu yn canolbwyntio ar alluoedd pob disgybl yn unigol er mwyn sicrhau llwyddiant (Santangelo a Tomlinson, 2009; Ismajli a Imami-Morina, 2018), i wrthbrofi hyn mae Hertberg-Davis (2009) yn dadlau nid oes llawer o ystyriaeth i ffactorau eraill sydd gallu effeithio dysgu’r disgyblion. Mae’r ffactorau hyn yn cynnwys lefel parodrwydd y disgyblion, eu diddordeb, chymhelliant yn ychwanegol â ffactorau teuluol a chymunedol, ffactorau personol megis materion corfforol, iechyd meddwl neu ymddygiad, yn ogystal â ffactorau sy'n ymwneud â'r ysgol. Felly, mae’n amlwg mae Hertberg-Davis (2009) yn ystyried nid ydy gyfarwyddyd gwahaniaethu bob amser yn gweithio, oherwydd y ffactorau yma sydd gallu effeithio ar ddysgu’r disgyblion.    

Yn ôl Munro (2012), dengys astudiaethau y gall defnydd effeithiol o wahaniaethu helpu i gynyddu cymhelliant, cyflawniad academaidd ac adeiladu'n adeiladol ar wybodaeth flaenorol disgyblion. Gan ffocysu ar gyfarwyddyd gwahaniaethol, yr oedd yn hanfodol ymchwilio'r wahanol strategaethau er mwyn helpu disgyblion i gyflawni'r uchod. Ar gyfer y prosiect ymchwil, roeddwn yn addysgu dosbarth gallu cymysg, ac yn ôl Tomlinson (2001) mae'n hollbwysig deall anghenion unigol pob disgybl. Felly, roedd yn angenrheidiol i mi gynllunio a pharatoi ar gyfer yr amrywiaeth o alluoedd yn y dosbarth. 

Er mwyn gwahaniaethu’n effeithiol, mae Tomlinson a Moon (2013) yn dadlau weithiau bydd angen i dasgau fod ar wahanol raddau o anhawster neu'n gysylltiedig â gwahanol brofiadau, diddordebau a thalentau er mwyn ymgysylltu ag ystod eang o ddysgwyr. I sicrhau bod y math o strategaeth yma yn cael i ddefnyddio’n effeithiol ar gyfer pob gallu yn yr ystafell dosbarth, mae Lawrence-Brown (2004) yn dadlau bydd eisiau yn gyntaf dyfeisio cefnogaeth ychwanegol ar gyfer dysgwyr sy'n cael trafferthion, yn enwedig adnoddau y gellir eu darparu gyda neu heb staff ychwanegol a neilltuir i'r ystafell ddosbarth addysg gyffredinol. Ymhellach, dywedwyd bydd eisiau darparu addysg briodol i ddisgyblion â rhoddion arbennig a thalentog ac i ddisgyblion ag anableddau difrifol, y gall y ddau fod yn aelodau o'r un ystafelloedd dosbarth gallu cymysg, cynhwysol. Felly, bydd y disgyblion efo alluoedd uchel neu’r ‘dysgwyr uchel’ angen cymorth i ddatblygu eu galluoedd. Mae'r strategaethau i sicrhau hyn yn cynnwys: codi disgwyliadau'n barhaus a herio disgyblion tra hefyd yn codi lefel y gefnogaeth (Tomlinson, 2001). Ar y llaw arall, efallai y bydd angen cymorth ychwanegol ar rai disgyblion i ganiatáu disgyblion sy'n cael trafferthion i lwyddo yn yr ystafell dosbarth (Lawrence-Brown, 2004). 

Strategaeth arall o wahaniaethu yw defnyddio cwestiynau gwahaniaethol, sydd hefyd yn gysylltiedig â’r cwestiwn ymchwil. Mae cwestiynu yn rhan o’r ddull asesu ffurfiannol, sy’n golygu’r broses o gwmpasu'r holl weithgareddau y mae athrawon yn ymgymryd, a / neu gan eu disgyblion, sy'n darparu gwybodaeth i'w defnyddio fel adborth i addasu'r gweithgareddau addysgu a dysgu y mae disgyblion yn cymryd rhan ynddynt (Black a Wiliam, 1998a). Yn ôl Convery a Coyle (1993), mae’n syml i’r athro i weithredu cwestiynu gwahaniaethol i’r dosbarth, ac i alluogi disgyblion i ateb yn rhesymol yn ôl eu gallu unigol nhw. Ond mae’n hanfodol i nodi mae ymdriniaeth fedrus o gwestiynu gwahaniaethol yn dibynnu i raddau ar wybodaeth yr athrawon am ddysgwyr unigol a'u galluoedd, ac ar ei berthynas â'r dysgwyr (Convery a Coyle, 1993). 

Os caiff yr athro gwybodaeth a pherthynas dda am y disgyblion, gall yr athro gyfeirio'r cwestiynau'n effeithiol, gan ganiatáu i'r disgyblion mwy hyderus a galluog fodelu atebion yn gyntaf cyn gofyn i ddysgwyr llai hyderus eu hateb drwy atgynhyrchu ateb a glywyd eisoes. Ar y llaw arall, os nad oes gan yr athro berthynas na gwybodaeth dda am y disgyblion, felly bydd yn anodd defnyddio'r strategaeth hon yn effeithiol a sicrhau bod y disgyblion yn cael eu cynnwys yn llawn. 

Esboniad o’r cynllun Astudiaeth Gwers 

[bookmark: cysill]Y math o fethodoleg a ddefnyddiwyd gan fy mhartneriaid ymchwil a finnau ar gyfer y prosiect ymchwil yma oedd ar ffurf Astudiaeth Gwers. Mae Astudiaeth Gwers yn cynnwys grwpiau o athrawon sydd yn cydweithio i gynllunio, addysgu, arsylwi a dadansoddi dysgu ac addysgu mewn 'gwersi ymchwil’ (Dudley, 2014). Pwrpas Astudiaeth Gwers yw bod athrawon yn dysgu i osod nodau tymor hir ar gyfer eu disgyblion, yn gwella eu gwersi, yn dysgu dulliau addysgu newydd a gwerthfawr, yn dyfnhau eu gwybodaeth am bwnc, yn gweithio ar y cyd ac yn dod yn hunan-adfyfyriol, yn ôl Gutierez (2016). O ganlyniad, roedd yn gyfle i'm partneriaid ymchwil a minnau weithio gyda'i gilydd i addysgu ac arsylwi ei gilydd i wneud gwaith ymchwil gwreiddiol at ddiben y cwestiwn ymchwil. 

Ymhellach, ar gyfer yr Astudiaethau Gwersi, defnyddion ni 'ddisgyblion achos', sef disgyblion 1-9. Yn ôl Dudley (2014), mae canolbwyntio a dod yn fwy ymwybodol o anghenion dysgu ac ymddygiad 'disgyblion achos' unigol yn gwneud athrawon yn fwy ymwybodol o unigoliaeth pob un o'u disgyblion. Felly, mae Astudiaeth Gwers yn helpu athrawon i fod yn fwy ymwybodol o anghenion unigolion yn eu haddysgu dilynol.

Cyn i'r Astudiaethau Gwersi gael ei chynnal, cydweithiais gyda darpar-athro X a darpar-athro Y i gynllunio dull arsylwi ar gyfer defnyddio yn ystod yr Astudiaethau Gwersi. Felly, pan roedd un ohonom yn addysgu, bydd y partneriaid ymchwil eraill yn defnyddio’r dull yma i arsylwi’r wers. I sicrhau bod y dull arsylwi yn addas ar gyfer y cwestiwn ymchwil, penderfynom y byddem yn edrych ar beth mae’r athro yn ei wneud yn unig o ran gwahaniaethu yn ystod yr astudiaeth wers. Yr hyn oedd ar y ffurflen arsylwi oedd cwestiynau megis: 'Ydy’r darpar athro yn gwahaniaethu’r dasg?’ (gweler Atodiadau 1a-2c). Yn dibynnu ar arfarniad yr arsylwr roedd yn rhaid asesu effeithiolrwydd a llwyddiant y wers gan ddefnyddio graddfa oedd yn 1-6; mae rhif 1 yn golygu na wnaeth yr athro hwn yn ystod y wers o gwbl, tra bod rhif 6 yn golygu bod yr athro yn gwneud hyn yn gyson trwy gydol y wers. 

Cydnabyddir effeithiolrwydd y dull hwn o asesu. Roedd hyn yn ein galluogi i ganolbwyntio ar y wers yn hytrach na chymryd nodiadau’n barhaus. Er hyn, roedd yna le i’r arsylwyr ysgrifennu nodiadau ychwanegol. Cydnabyddaf Wragg (2012) bod cymryd nodiadau yn ystod y wers yn rhoi darlun llawn o'r digwyddiadau ar gael i arsylwi ar yr adeg o arsylwi. Felly ar ôl myfyrio ar y broses, cydnabyddir bod yn ffordd effeithiol o gofnodi nodiadau o'r astudiaeth wers.

Ymhellach, drwy ddefnyddio’r dull Astudiaeth Gwers, mae'n amlwg mai data ansoddol oedd y math o ddata a gasglwyd. Dadansodda Schwandt (1997) data ansoddol fel unrhyw fath o ymchwil sy'n cyflogi gwybodaeth nad yw'n rhifol i archwilio nodweddion unigolion neu grwpiau, gan gynhyrchu canfyddiadau nad ydynt wedi'u cyrraedd gan weithdrefnau ystadegol neu ddulliau meintiol eraill. Mae data ansoddol yn effeithiol am symleiddio a rheoli data heb ddinistrio cymhlethdod a chyd-destun y data (Atieno, 2009). Felly mae'r math hwn o ddata yn caniatáu i'r ymchwilydd gael mewnwelediad dyfnach a gwell dealltwriaeth o'r ymchwil.

Pan sonnir am ddata ansoddol dywed Atieno (2009) bod anfanteision o ddefnyddio data ansoddol, gan gynnwys na ellir profi neu sicrhau bod y data yn ddibynadwy gyda'r un sicrwydd â data meintiol. Mae hyn oherwydd nad yw canfyddiadau'r ymchwil yn cael eu profi i ddarganfod a ydynt yn ystadegau arwyd docaol neu'n ganlyniad i hap neu siawns. Felly, nid yw byth yn sicr bod y canlyniadau'n ddibynadwy.

Yn dilyn yr Astudiaeth Gwersi, cynhaliodd fy mhartneriaid ymchwil a minnau gyfweliadau ffocws grŵp gan ddefnyddio disgyblion 1-9. Ar gyfer pob Astudiaeth Gwers, roedd yna tri disgybl yn cymryd rhan yn un cyfweliad ffocws grŵp, i gael eu barn a'u hadborth ar y gwersi. Mae cyfweliadau ffocws grŵp wedi'i fwriadu i wneud grŵp o bobl gyda nodweddion penodol yn darparu dulliau ansoddol sy'n gysylltiedig â data i'r pwnc ymchwil mewn amgylchedd cyfforddus, felly mae cyfansoddiad grŵp ffocws yn bwysig iawn (Krueger & Casey, 2000). Atgyfnerthir pwysigrwydd sicrhau bod y disgyblion yn teimlo’n gyfforddus ac yn hamddenol yn ystod y cyfweliad. 

Yn ystod y broses o baratoi, penderfynom gynnal cyfweliadau lled-strwythuredig gyfer y cyfweliadau grŵp ffocws. Mae cyfweliad lled-strwythuredig yn gyfnewid geiriol lle mae un person, sef y cyfwelydd, yn ceisio cael gwybodaeth gan rywun arall drwy ofyn cwestiynau. Er bod y cyfwelydd yn paratoi rhestr o gwestiynau a bennwyd ymlaen llaw, mae cyfweliadau lled-strwythuredig yn cael eu llunio mewn modd sgwrs sy'n cynnig y newid i'r rhai sy'n cymryd rhan yn y materion y maent yn teimlo sy'n bwysig (Clifford, Cope, Gillespie & French, 2016). Felly, cyn yr Astudiaethau Gwersi, paratowyd cwestiynau ar gyfer y cyfweliadau grwpiau ffocws, ond yn ystod y cyfweliad os oeddem yn teimlo ein bod am ofyn cwestiynau dilynol, roedd cyfle i wneud hynny.

Y broses olaf roedd i adfyfyrio ar yr Astudiaethau Gwersi. Penderfynom ddefnyddio’r dull cylch adfyfyrio Gibbs (gweler atodiad 3). Ar ddiwedd pob Astudiaeth Gwers a chyfweliad grŵp ffocws, adfyfyriodd darpar-athro X, darpar-athro Y a minnau gan ddefnyddio’r dull yma. Mae’r cylch adfyfyrio yma yn cynnwys chwe gwahanol gam, sef: Disgrifiad, Teimladau, Gwerthuso, Dadansoddi, Casgliad ac yna olaf gweithredu (Gibbs, 1988). Yn ôl Davies (2015), mae Cylch adfyfyrio Gibbs, yn wahanol i eraill, oherwydd mae’n pwysleisio adfyfyrio ar deimladau'r unigolyn sy’n adfyfyrio ac yn cloi gyda chynllun gweithredu penodol, os bydd y sefyllfa'n codi eto. Felly gyda hynny mewn cof atgyfnerthir pwysigrwydd y fath hon o adfyfyrio yn effeithiol gan ystyried adfyfyrio gan ddefnyddio gwahanol gamau.


Ystyriaethau Moesegol 

Mae ystyriaethau moesegol yn hanfodol ar gyfer ymchwil sydd yn cymryd rhan o fewn ystafelloedd dosbarth, oherwydd Dylid cynnal yr holl ymchwil addysgol o fewn moeseg o barch (BERA, 2018). Cyn yr Astudiaethau Gwers, dosberthais ffurflenni caniatâd i ddisgyblion 1-3 (gan eu bod yn rhan o fy Astudiaeth Gwers) ar gyfer eu rhieni/gwarcheidwaid (gweler atodiadau 4a-4c). Atgyfnerthir BERA (2018) pwysigrwydd caniatâd a sut dylai ymchwilwyr yn parhau i fod yn sensitif ac yn agored i'r posibilrwydd y gallai cyfranogwyr ddymuno, am unrhyw reswm ac ar unrhyw adeg, i dynnu eu cydsyniad yn ôl. Felly, fe wnes i sicrhau' bod y rhieni/gwarcheidwaid yn ogystal â’r disgyblion yn ymwybodol o hyn.

Yn ychwanegol, amlinellwyd yn y ffurflen foeseg bod eisiau ystyried y risgiau i’r cyfranogwyr, er enghraifft gall anhysbysrwydd fod yn risg. I leihau’r risg yma, datganais i’r disgyblion ni fydd eu henwau yn cael ei datgelu. Hefyd, amlinellwyd y risgiau i’r ymchwilydd a’r brifysgol / sefydliad a sut byddaf yn datrys y risgiau yma. 

Canlyniadau Astudiaeth Gwers 1 a dadansoddiad 

Cynhaliwyd yr Astudiaeth Gwers hon yn ysgol A efo dosbarth Dyniaethau gallu eu cymysg blwyddyn 7. Roedd disgyblion rhifau 4, 5 a 6 yn bresennol. Yn ystod yr Astudiaeth Gwers yma, defnyddiodd darpar-athro X ac Y y ffurflen arsylwi ar gyfer nodi eu hadborth tra oeddwn i’n addysgu, a chanolbwyntiodd yn benodol ar y cwestiwn ymchwil.

Ar gyfer y wers, gosodais y disgyblion mewn cynllun eistedd yn ôl eu galluoedd gwahanol. Roedd y disgyblion gallu eu huchel ar un bwrdd, disgyblion gallu eu cymysg ar bedair gwahanol fwrdd arall ac yn olaf, disgyblion gallu eu hisel ar y bwrdd olaf. Mae cynlluniau eistedd yn y dosbarth yn hollbwysig ar gyfer dysgu’r disgyblion oherwydd mae’r cynlluniau yn dylanwadu ar ddysgu ac yn effeithio ar athrawon ac agweddau disgyblion tuag at yr ysgol (Denton, 1992). Felly, os ydy’r cynllun eistedd yn effeithiol ac yn llwyddiannus, bydd yn effeithio ar gyfranogiad y disgyblion yn gadarnhaol. 

Roedd y cynllun eistedd yn effeithiol i raddau oherwydd yn ôl adborth disgybl 5, roedd y disgyblion eraill ar eu bwrdd (sef y bwrdd gallu eu huchel) yn helpu’r disgybl yma yn ystod y wers. Ar y llaw arall datganwyd gan ddisgybl 6 (eisteddodd ef ar y bwrdd gallu eu hisel) roedd y cynllun eistedd yn effeithio ef yn negyddol, oherwydd dywedodd “’Da fi mae rhai o’r bois yn jyst yn siarad a siarad a siarad, a phryd ti’n trio esbonio pethau dwi ddim gallu clywed dim”. Mae’n amlwg awgrymir y dystiolaeth nad oedd y cynllun eistedd yn effeithiol i bawb, oherwydd roedd yn ôl beth ddywedodd disgybl 6, roedd y disgyblion eraill ar ei fwrdd yn tarfu ar ei dysgu. 

Ymhellach, y brif dasg yn ystod y wers roedd i’r disgyblion defnyddio’r gliniaduron i ymchwilio atebion i’r cwestiynau ar y Meini Prawf Llwyddiant (M.P.Ll). Felly, roedd cwestiynu’r disgyblion wedi’i pharatoi ar ffurf dasg yn lle ar lafar. Yn nhermau’r cwestiwn ymchwil, roedd y cwestiynau ar y M.P.Ll wedi’i wahaniaethu yn ôl lefelau amrywiol o her i geisio gwella cyfranogiad y disgyblion. Roedd pob bwrdd beth bynnag eu gallu, efo’r un sylfaen o gwestiynau roedd rhaid i bawb ateb. Fodd bynnag, ar gyfer y disgyblion gallu eu huchel, roedd cwestiynau heriol pellach iddynt eu hateb i ehangu eu gwybodaeth a'u dealltwriaeth o'r testun yma. Mae’n bwysig i nodi roedd y cwestiynau heriol ar y bwrdd gwyn rhyngweithiol, felly cafodd pob disgybl y cyfle i'w cwblhau hefyd. 

Pwysleisir Shaunessay (2005) dylai athrawon gynllunio heriau dysgu ar gyfer disgyblion gallu eu uwch, i'w gwthio i'w llawn botensial. Profir hyn yn effeithiol ar gyfer rhai disgyblion wrth i rai cyrraedd y cwestiynau heriol, fodd bynnag, roedd yr amser wedi rhedeg allan cyn gall eraill eu cyrraedd hefyd. Mae'n bwysig nodi bod nod yr Astudiaeth Gwers hon i'w barhau yn y gwersi canlynol. Felly byddai disgyblion yn cael cyfleoedd eraill i gwblhau'r cwestiynau heriol. Ar y llaw arall, yn ôl disgybl 6, dywedodd roedd yn heriol i ddeall y M.P.Ll oherwydd yr iaith. Roedd y M.P.Ll yn Gymraeg, ond ar gyfer disgybl 6, roedd yn anodd cyfieithu'r cwestiynau i'r Saesneg er mwyn gallu ymchwilio’r cwestiynau. Mae hyn yn awgrymu nad oedd gwahaniaethu’r M.P.Ll yn effeithiol i wella cyfranogiad pob disgybl oherwydd yn amlwg roedd eisiau mwy o sgaffald ar gyfer rhai disgyblion. 

Yn ychwanegol, dangosais wahanol wefannau ar y bwrdd gwyn rhyngweithiol roedd yn berthnasol i’r dasg, i sicrhau roedd y disgyblion wedi cael i sgaffaldio ymhellach. Awgrymir Kuiper et al. (2009) bod disgyblion eisiau strwythur a chefnogaeth gan ddefnyddio adnoddau ar-lein. Felly, gan roi opsiwn i’r disgyblion i ddefnyddio’r gwahanol wefannau dangosais, roedd yn rhoi help a chefnogaeth ar gyfer y disgyblion yn ystod y dasg.

Profir y sgaffald yma’n effeithiol oherwydd yn y cyfweliad, dywedodd disgybl 4, “o ni dim ond eisiau teipio yn y linc a bydd y wybodaeth yn barod fynna”. Ar y llaw arall, dywedodd disgybl 5 y gallai fod wedi cael ei herio mwy yn ystod y wers gan ddatganir “i gael i herio fwy gall y gwefannau ddim bod yna”. O ganlyniad, dengys drwy rannu'r gwefannau yn ddefnyddiol ac wedi codi cyfranogiad rai disgyblion gan ei fod yn eu helpu i ymchwilio’r cwestiynau. Fodd bynnag, i ddisgyblion eraill e.e. disgyblion gallu eu huwch, efallai nad oedd eu cyflwyno gyda'r gwefannau yn eu herio digon ac yna doedd e ddim wedi gwella eu cyfranogiad gymaint.

Canlyniadau Astudiaeth Gwers 2 a dadansoddiad 

Dysgwyd yr Astudiaeth Gwers hon gan darpar-athro X i ddosbarth Addysg Grefyddol flwyddyn 7, tra roedd darpar-athro Y a minnau yn arsylwi’r wers. Roedd disgyblion 1, 2 a 3 yn rhan o’r wers yma. Prif ffocws y wers hon roedd i ddefnyddio’r cynnwys o beth dysgodd y disgyblion o’r gwersi blaenorol a’i gymhwyso mewn i wers sgiliau. Mae'r tasgau yn ystod y wers hon yn seiliedig ar wahaniaethu at ddiben y prosiect ymchwil. 

Roedd tasg gychwynnol y wers yn cynnwys cymhwyso gwybodaeth flaenorol o'r wers flaenorol. Roedd darpar-athro X wedi cyfarwyddo'r disgyblion i ddefnyddio 3 gair allweddol gwahanol ar y bwrdd gwyn rhyngweithiol i ysgrifennu brawddeg. At hynny, roedd darpar-athro X yn annog disgyblion i herio eu hunain ac ysgrifennu paragraff gan ddefnyddio'r holl eiriau allweddol ar y bwrdd. Felly, roedd y dasg wedi cael i wahaniaethu yn ôl her, ac o ganlyniad, roedd cyfranogiad y disgyblion wedi gwella. Roedd rhai disgyblion wedi anelu at gwblhau’r dasg fwy heriol. 

Prif ffocws y wers yma roedd y brif dasg sef Hetiau De Bono neu hetiau meddwl. Roedd yna 6 gwahanol liw het efo 6 gwahanol gwestiynau gwahanol. Yn nhermau’r cwestiwn ymchwil, roedd cwestiynu gwahaniaethol ar ffurf dasg er mwyn ceisio gwella cyfranogiad y disgyblion yn ystod y wers. Yn ôl Bailey (2007), mae hwn yn ddull grymus o annog pobl i wneud penderfyniadau ar ôl ystyried yr holl safbwyntiau. Yn y sefyllfa hon, roedd yn ddull grymus o annog disgyblion i ddefnyddio'r cyd-destun y maent wedi ei ddysgu a'i gymhwyso i fedrau. Roedd y 6 het yn cynnwys 6 cwestiwn ar sail: ffeithiau, manteision, problemau, creadigrwydd, beirniadu ac yn olaf, teimladau. Allan o’r 6 het, roedd 3 het yn darparu sgiliau llai heriol a 3 het eraill yn fwy heriol. 

Ar ddechrau’r dasg, roedd darpar-athro X wedi modelu un het fel dosbarth i sicrhau dealltwriaeth, a bod pawb yn barod i gwblhau’r dasg, gan gwestiynu disgyblion yn ystod y broses. Yna, roedd yn orfodol i’r disgyblion cwblhau o leiaf 3 het. Fodd bynnag, dewis y disgyblion o ba hetiau roedden nhw’n cwblhau o fewn y wers. Pwrpas hyn oedd annog disgyblion i ddod yn ddysgwyr annibynnol ac i gymryd cyfrifoldeb am eu dysgu eu hunain.  Ymhellach, rhoddodd darpar-athro X cymorth a sgaffald ar y bwrdd gwyn rhyngweithiol, i helpu’r disgyblion i ateb y gwahanol gwestiynau, e.e. geiriau allweddol a hefyd geirfa Cymraeg. Yn ystod y wers roedd pob disgybl ar dasg ac wedi cwblhau o leiaf 3 het. Hefyd roedd rhaid disgyblion wedi cwblhau mwy na 3 het. 

Profodd y dasg wahaniaethol hon yn effeithiol oherwydd roedd yn glir i finnau fel arsylwr, bod cyfranogiad y disgyblion wedi gwella. Yn ôl disgybl 1 yn y cyfweliad, gweithiodd hi tuag at eu llawn botensial oherwydd roedd hi’n hapus bod yna dewis o hetiau. Atgyfnerthir Burton, Smith a Woods (2010) pwysigrwydd dysgu o dan arweiniad disgyblion a rhoi dewis i ddisgyblion, oherwydd credwyd disgyblion y bydd eu lleisiau'n cael eu clywed, eu cymryd o ddifrif a gweithredu arnynt. Felly, mae hyn yn hollbwysig ar gyfer gwella cyfranogiad ac ymrymiad disgyblion yn yr ystafell dosbarth. Ar y llaw arall, dywedodd disgybl 3 ei bod hi wedi dewis y 3 het hawsaf yn fwriadol yn lle dewis herio ei hunan. Felly, efallai na fydd rhoi'r dewis i ddisgyblion yn gweithio bob amser a gwella cyfranogiad oherwydd weithiau bydd disgyblion yn dewis yr opsiynau hawsaf i'w gwneud. 

Canlyniadau Astudiaeth Gwers 3 a dadansoddiad 

Dysgodd darpar-athro Y y wers hon i ddosbarth mathemateg Blwyddyn 7 tra roedd darpar-athro X a minnau'n defnyddio'r taflenni arsylwi i ysgrifennu adborth. Nod y wers yma roedd i’r disgyblion adolygu beth ddysgon nhw yn y gwersi blaenorol, felly yn ystod y wers roedd llawer o dasgau byr, gwahaniaethol i sicrhau cyfranogiad disgyblion. Roedd disgyblion achos rhifau 7, 8 a 9 yn rhan o’r wers hon. 
Yn gyntaf, roedd rhaid i'r disgyblion gwblhau tasg oedd yn canolbwyntio ar gymhwyso gwybodaeth flaenorol o wersi blaenorol. Ffocws y dasg yma roedd i’r disgyblion chwarae gêm lle'r oedd yn rhaid iddyn nhw ddyfalu pa siâp oedd ar gerdyn eu partner gan fod eu partner yn ceisio disgrifio'r siap. Yn ystod y dasg yma, roedd cyfranogiad y disgyblion yn gadarnhaol oherwydd yn y cyfweliad, dywedodd y disgyblion eu bod yn mwynhau'r gêm gan ei fod yn gyfle iddynt weithio gyda'u cyd-ddisgyblion yn ogystal â rhyngweithio gyda'i gilydd. 
Ar ben hynny, o safbwynt arsylwyr, roedd disgyblion yn ymgysylltu ac yn cymryd rhan lawn yn y gêm gan ei fod yn ffordd hwyliog o adolygu. Pwysleisir Wijaya (2009) credwyd llawer o ymchwiliwr bod gweithgareddau chwarae gemau yn ystyrlon i ddisgyblion ac yn gallu bod yn arfau effeithiol ar gyfer gwella dysgu a dealltwriaeth o bwnc cymhleth. Felly, roedd yn amlwg bod y dasg yma wedi gwella cyfranogiad y disgyblion oherwydd roedd pob disgybl yn cymryd rhan ac yn mwynhau eu dysgu. 

Nesaf, cyflwynwyd y brif dasg gan darpar-athro Y a oedd yn cynnwys rhoi dewis i’r disgyblion o ddwy daflen waith; roedd un daflen yn fwy heriol na’r llall. Profodd y dull hwn o wahaniaethu i fod yn effeithiol wrth i rai disgyblion o fewn y dosbarth wthio eu hunain i wneud y dasg heriol lle'r oedd eraill yn gwneud y dasg lai heriol. Yn ôl y cyfweliad, dywedodd disgyblion 7-9 eu bod wedi dewis gwneud y daflen waith mwy heriol gan eu bod yn teimlo'n sicr i brofi eu hunain.

Ymhellach, roedd y disgyblion roedd wedi dewis y daflen gwaith mwy heriol yn gofyn cwestiynau yn ystod y dasg, sydd yn awgrymu nad oedd y disgyblion yn gallu cwblhau'r dasg gyfan yn annibynnol, ac felly gallent fod wedi cael eu herio gormod. O ganlyniad, roedd yn glir bod cyfranogiad y disgyblion wedi gwella ond ar y llaw arall, roedd rhai ohonyn nhw eisiau cymorth pellach, sydd yn awgrymu gellid bod wedi sgaffaldio'r disgyblion yn fwy i wneud y dasg fwy heriol.  

Ar gyfer y diweddglo roedd darpar-athro Y wedi gofyn cwestiwn i bob disgybl yn unigol ar beth ddysgon nhw yn ystod y wers. Fodd bynnag, gwahaniaethodd darpar-athro Y pob cwestiwn gan ddefnyddio ei gwybodaeth ei hun o allu a hyder pob disgybl unigol. Felly, roedd rhai cwestiynau i ddisgyblion penodol yn fwy heriol nag i eraill yn y dosbarth, yn sicrhau cyfranogiad y disgyblion gan eu bod yn teimlo y gallent ateb y cwestiynau a ofynnwyd.

Profodd bod yr Astudiaeth Gwers yma wedi gwella cyfranogiad y disgyblion oherwydd roedd darpar-athro Y wedi gwahaniaethu tasgau yn ystod y wers e.e. y brif dasg a’r diweddglo. Yn ystod y tasgau yma, roedd y disgyblion yn cymryd rhan, gan ddangos bod y wers wedi cael effaith gadarnhaol ar y disgyblion. Fodd bynnag, gellid bod wedi rhoi mwy o gefnogaeth a sgaffald, yn enwedig gyda'r brif dasg, wrth i'r disgyblion a ddewisodd y dasg fwy heriol ofyn darpar-athro Y am gymorth pellach.

Trafodaeth ar ganfyddiadau ymchwil mewn perthynas â llenyddiaeth ac ymchwil cysylltiedig  

Mae canlyniadau’r prosiect ymchwil hon yn dangos drwy ddefnyddio cwestiynu gwahaniaethol o fewn y dosbarth, bod cyfranogiad y disgyblion yn gwella i raddau. Yn ystod y prosiect ymchwil, roedd finnau a'm partneriaid ymchwil wedi archwilio a threialu strategaethau gwahanol o gwestiynu gwahaniaethol i helpu i wella cyfranogiad disgyblion. Mae Aschner (1961) yn dadlau bod gofyn cwestiynau yw un ffordd sylfaenol mae’r athro yn ysgogi disgyblion i feddwl a dysgu. Felly, gan wahaniaethu’r cwestiynau, gall diwygio meddwl a dysgu’r disgyblion hyd yn oed mwy, gan wella cyfranogiad a hefyd cymhelliant y disgyblion.

Y brif strategaeth a ddefnyddiwyd gan bob un ohonom roedd cwestiynau gwahaniaethol ar ffurf dasg. Pwysleisir Parke (1992) bod rhaid i ddisgyblion gymryd rhan mewn profiadau addysgol sy'n heriol ac yn briodol i'w hanghenion a'u lefelau cyflawniad. Profodd hyn i fod yn ddefnyddiol oherwydd roedd rhai o’r disgyblion yn ceisio herio ei hun i wneud y tasgau mwy heriol. Mae hyn yn awgrymu gan herio disgyblion, mae lefel cyfranogiad nhw’n fwy uwch gan fod ganddynt fwy o gymhelliant ac ymgysylltu i gwblhau’r tasgau heriol. Ar y llaw arall gan gyfeirio at ganlyniadau'r cyfweliadau, dywedodd disgybl 3 ei bod wedi dewis yr Hetiau De Bono hawsaf i'w cwblhau yn fwriadol. Felly nid oedd hyn yn wir gynrychiolaeth o'i gallu ac ni wnaeth herio ei hun gymaint ag y gallai hi fod wedi gwneud, gan leihau cyfranogiad. 

Ymhellach, doedd dim digon o sgaffald a chymorth ar gyfer y disgyblion dewisodd i wneud y cwestiynau mwy heriol, ar ffurf dasgau yn Astudiaeth Gwers minnau a darpar-athro Y. Gallaf wedi sgaffaldio mwy oherwydd mae’n darparu amgylched dysgu ategol i ddisgyblion. Er mwyn sicrhau hyn, gallai edrych ar waith Vygotsky (1978) bod dysgwyr, wrth weithio gydag eraill, yn gallu gweithio o fewn parth datblygiad procsimol lle mae cymhwysedd y dysgwyr yn fwy na phan fydd yn gweithio ar ben ei hun. Yn deillio o waith Vygotsky, mae sgaffaldio wedi dod yn gysyniad fel teclyn i gefnogi'r broses o drosglwyddo gwybodaeth ac arferion o barth y dysgwr o ddatblygiad procsimol i’r parth o'r hyn y gall dysgwyr ei gyflawni ar eu pen eu hunain. Felly, bydd hyn yn sicrhau bod disgyblion yn dod yn ddysgwyr mwy annibynnol, yn ogystal â bod yn fwy abl i wneud tasgau heriol yn annibynnol.  

Ar ben hynny, ar gyfer y cwestiynau heriol yn fy Astudiaeth Gwers roedd rhaid i'r disgyblion ymchwilio mwy o wybodaeth yn lle dehongli'r wybodaeth roedden nhw eisoes wedi'i darganfod. Felly, er bod y disgyblion yn ehangu eu gwybodaeth nid oeddent yn dyfnhau'r wybodaeth hon. Yn y dyfodol, byddwn yn defnyddio Tacsonomeg Blooms i sicrhau bod disgyblion yn gwerthuso yn ogystal â chasglu gwybodaeth. Mae Tacsonomeg Bloom yn ddefnyddiol ar gyfer archwilio a gwahaniaethu lefelau her tasgau dysgu a chwestiynau trafod ym mhob pwnc. Mae’r dull yma yn sbectrwm anhawster tasg: mae'n mynd o hawdd – megis cofio gwybodaeth – i fod yn galetach – fel gwerthuso dadl. Ond mae'n gan ei fod yn archwilio'r holl ystod o ddysgu gwybyddol (Bromley, 2019). Byddai hyn yn sicrhau gwahaniaethu gan y bydd disgyblion yn cael eu herio a gall cyfranogiad disgyblion yn yr ystafell ddosbarth gwella, fel y profwyd gan darpar-athro X yn ystod ei Astudiaeth Gwers. 

Casgliad 

O ganlyniad, yn ôl y llenyddiaeth trafodwyd yn ystod y traethawd yma, mae’n amlwg bod y dull o wahaniaethu yn effeithiol yn yr ystafell dosbarth. Mae’n gwella cymhelliant a chyfranogiad y disgyblion fel y dangosir yn y canlyniadau (Munro, 2012). Fodd bynnag, yr oedd yn gyfarwyddyd gwahaniaethol y canolbwyntiwyd arno'n benodol, gan ystyried pob disgybl yn unigol i sicrhau llwyddiant. Yn ystod y prosiect ymchwil, roedd yna ychydig o strategaethau gwahaniaethol wedi cael i ddefnyddio, gan gynnwys gwahaniaethu ar ffurf dasg (herio’r disgyblion), ar ffurf lafar a hefyd edrych os ydy’r cynllun eistedd yn ôl galluoedd disgyblion yn cael effaith ar eu dysgu.

Profodd y tasgau gwahaniaethol (yn ôl her) ar ffurf cwestiynau i fod yn effeithiol i raddau oherwydd roedd rhai disgyblion eisiau herio ei hun ac felly byddai hyn yn codi eu lefelau cyfranogiad. Hefyd, roedd yn hyfryd gweld bod gan rai disgyblion yr hyder i herio eu hunain ac i anelu am nodau uwch o fewn gwersi. Er gwaethaf hyn, yn syml, nid oedd digon o sgaffaldiau'n cael eu darparu ar gyfer y disgyblion a oedd yn ceisio gwneud y cwestiynau heriol, ac felly roedd y disgyblion yn gofyn am ragor o gymorth. Hefyd, roedd rhaid disgyblion yn dewis i wneud y tasgau llai heriol yn bwrpasol er mwyn sicrhau bod y gwaith yn fwy hawdd. Felly, dydy rhoi’r dewis i ddisgyblion ddim bod tro yn effeithiol, oherwydd nid yw'n gynrychioliad gwirioneddol o'u gallu.

Drwy edrych ar ddamcaniaeth Vygotsky (1978), byddai hyn felly yn rhoi mwy o sgaffaldiau i ddisgyblion ac yn eu hannog i ddod yn ddysgwyr mwy annibynnol. Mae’r dystiolaeth yma’n awgrymu bod dim ond os yw'r sgaffaldiau cywir ar waith i gefnogi a helpu'r disgyblion y bydd y strategaeth o wahaniaethu gan herio disgyblion yn llwyddiannus. Byddai hyn yn sicrhau bod lefel eu cyfranogiad yn gwella hefyd oherwydd byddent yn dod yn ddysgwyr mwy annibynnol.

Ymhellach, dangosodd darpar-athro Y bod cwestiynu gwahaniaethu ar ffurf lafar hefyd yn ffordd effeithiol o sicrhau bod cyfranogiad disgyblion yn gwella. Roedd darpar-athro Y wedi defnyddio ei gwybodaeth ei hun a'i pherthynas â'r disgyblion i benderfynu pa fath o gwestiwn y byddai'n ei ofyn i bob unigolyn. Roedd hyn yn ddefnyddiol wrth sicrhau cyfranogiad disgyblion gan fod rhaid i bob disgybl ateb cwestiwn yn unigol ar ddiwedd y wers. Fodd bynnag, nid yw bob amser yn bosibl cael perthynas mor effeithiol a chadarnhaol â'ch dosbarth, er enghraifft ar ddechrau blwyddyn ysgol newydd.

Argymhellion 

Mae’n amlwg roedd y strategaeth yma wedi cael effaith positif ar wella cyfranogiad y disgyblion. Fodd bynnag, mae lle i wella sut y defnyddion ni gwestiynau gwahaniaethol i annog cyfranogiad y disgyblion yn well. 

Pe bai byddaf yn cynnal y prosiect ymchwil hwn eto, byddaf yn gwahaniaethu’r M.P.Ll yn fwy clir i sicrhau bod pawb yn ddeall beth yw’r dasg a’r cwestiynau, gan gysylltu efo damcaniaeth Vygotsky (1978), i sicrhau bod dysgwyr yn cael i sgaffaldio, ac o ganlyniad, yn dod yn fwy annibynnol ac felly gwella eu cyfranogiad. 

Ymhellach, byddaf yn defnyddio dull Tacsonomeg Blooms i sicrhau bod disgyblion yn dyfnhau eu dysgu trwy ddadansoddi a gwerthuso gwybodaeth. Bydd hyn yn sicrhau mwy o gwestiynau ymestynnol i’r disgyblion i a fydd yn rhoi cyfle iddynt ddyfnhau eu gwybodaeth a'u dealltwriaeth.
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