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Edrych ymlaen: Dadansoddiad beirniadol o lythrennedd, rhifedd a chymhwysedd digidol fel cyfrifoldebau trawsgwricwlaidd. 
Trafodir yn yr aseiniad yma, yr amryw o fanteision a chyfyngiadau sydd angen i’w hystyried wrth feddwl am lythrennedd, rhifedd a chymhwysedd digidol fel cyfrifoldebau trawsgwricwlaidd. Yn dilyn y drafodaeth, amlinellir y prif argymhellion sy’n cydnabod yr anghenion o fewn syniadaeth Donaldson. Cyfeirir at nifer fawr o safbwyntiau athronwyr adnabyddus gan hefyd creu dadl bwrpasol o blaid ac yn erbyn adnabod llythrennedd, rhifedd a chymhwysedd digidol fel cyfrifoldeb trawsgwricwlaidd. Cyfunir y dadleuon yma gyda phrofiadau ysgol yn ogystal â Llywodraeth Cymru a’r awdurdod Estyn. 
Edrychir yn yr aseiniad, ar yr amryw o strategaethau sydd ar gael ar gyfer asesu’r tri chyfrifoldeb trawsgwricwlaidd mewn gwersi, a sut mae ychwanegu’r broses yma, yn cael dylanwad ar weddill yr asesu sy’n cael ei wneud o fewn y wers. Trafodir hefyd yr ystod o adnoddau sydd ar gael er mwyn cynorthwyo datblygiad y cyfrifoldebau trawsgwricwlaidd yn ystod gwersi. Pwysleisir yn yr aseiniad yma, y pwysigrwydd o wybodaeth pwnc athro mewn gwersi trawsgwricwlaidd, gan gyfeirio at wahanol thioriau athronwyr ynglŷn â’r elfen yma o addysgu.
Cyflwynir gan yr Adran Addysg a Sgiliau (2013, t.2) adroddiad yn seiliedig ar y fframwaith llythrennedd a rhifedd. Dywedir gan yr Adran Addysg a Sgiliau bod cynllunio’n drawsgwricwlaidd gan ddefnyddio’r fframwaith llythrennedd a rhifedd yn hanfodol ar gyfer sicrhau bod y sgiliau yn cael eu sefydlu ar draws y cwricwlwm. Felly wrth ymgorffori llythrennedd a rhifedd mewn i wersi’n drawsgwricwlaidd, mae athrawon i gyd yn sicrhau bod y sgiliau sydd aml yn cael ei anwybyddu, yn cael ei ddatblygu mewn ffordd bwrpasol i ddisgyblion. 

Rydym yn byw mewn amgylchedd sy’n llawn data ac mae data’n rhan fawr o’n bywydau. (Llywodraeth Cymru 2016, t.6). Mae Llywodraeth Cymru yn pwysleisio bod cymhwysedd digidol yn ymddangos yn aml iawn i bobl ifanc. Cytunir Donaldson (2015, t.41) wrth nodi “mae cymhwysedd digidol yn chwarae rhan gynyddol ym mywydau plant”. Ychwanegir gan Donaldson (2015, t.64) bod addysgu’n drawsgwricwlaidd yn galluogi athro i ddarparu cyfleoedd dysgu i’r disgyblion lle mae sgiliau penodol yn cael ei ddatblygu ar gyfer eu dyfodol. Mae defnyddio cymhwysedd digidol yn drawsgwricwlaidd felly, yn addas iawn gan fod y ddwy elfen o’r addysgu yn cynnwys profiadau a gwybodaeth ddiddorol a pwrpasol i’r disgyblion. Ychwanegir gan Savage (2015) at y ddadl wrth ddweud “technologies continue to transform the way in which we work and learn”. Awgrymir gan Savage (2015) bod y cynnwys o gymhwysedd digidol mewn gwersi yn drawsgwricwlaidd, yn cael effaith positif ar sut mae’r disgyblion yn meddwl ac yn gweithio ar brif bwnc y wers, yn ogystal â’r fframwaith cymhwysedd digidol yn unig.

Wrth adnabod llythrennedd, rhifedd a chymhwysedd digidol fel cyfrifoldebau trawsgwricwlaidd, sylwir fod llawer o bwyslais ar athrawon i’w hychwanegu mewn i wersi. Gwelwyd enghreifftiau o hyn wrth gwblhau profiad addysgu proffesiynol. Sylwir er enghraifft, bod athrawon yn dueddol o gynllunio gwers arferol, ac yna ymdrechu i ychwanegu o leiaf un cyfrifoldeb os yn bosib. Mae’r gwireddiad yma yn cysylltu at Barnes (2007), lle phrydera bod athrawon sydd ddim yn hyderus yn dueddol o ychwanegu sgiliau rhifedd, llythrennedd a chymhwysedd digidol er mwyn ‘ticio blwch’ yn hytrach na wir datblygu’r sgil.  Awgrymir gan Hayes (2009) bod brwdfrydedd athrawon yn lleihau pan mae'n rhaid mynd i'r afael ag ymarferoldeb cynllunio a gweithredu.  O ganlyniad i lythrennedd, rhifedd a chymhwysedd digidol yn cael ei hadnabod fel cyfrifoldebau trawsgwricwlaidd, yn sicr bydd mwy o straen ar athrawon i gynllunio gwersi gan fod rhaid sicrhau bod y cyfrifoldebau yma yn cael ei hymgorffori yn aml.

Heb amheuaeth, mae gan athrawon pynciau maen nhw ychydig yn fwy cyffyrddus i’w ddysgu nag eraill.  Awgrymir gan Grenfell (2002) bod ychwanegu unrhyw sgiliau ychwanegol at wers yn drawsgwricwlaidd, yn cael effaith negyddol ar athrawon. Pwysleisir gan Grenfell (2002) bod gwneud hyn yn dod ag athrawon i fyny yn erbyn y terfynau o’i gwybodaeth a dealltwriaeth o bynciau. Cysylltwyd y safbwynt yma at safbwynt Hayes (2009). Amlygir bod y straen o ychwanegu sgiliau llythrennedd, rhifedd a chymhwysedd digidol at bynciau arferol, yn arwain at athrawon yn dewis ei phynciau cryfaf hyd yn oed yn fwy aml. Yn y pendraw, bydd hyn yn arwain at lawer o bynciau yn cael ei osgoi gan yr athrawon, ac felly ni fydd unrhyw gynnydd i’r disgyblion o fewn y pwnc yna.

Pwysleisir gan Donaldson (2015, t.42) dylai dysgu pobl ifanc gael ei ddatblygu ar draws y cwricwlwm drwy dri chyfrifoldeb trawsgwricwlaidd, a dylai’r agwedd yma o addysgu fod yn gyfrifoldeb i’r holl athrawon. Credwyd Donaldson bod y tri chyfrifoldeb yma, yn ateb amlwg i gasgliad Llywodraeth Cymru (2013) lle chydnabyddir y pwysigrwydd o ddatblygu sgiliau ehangach disgyblion, gan fod y sgiliau yma yn angenrheidiol ar gyfer bywyd a gwaith yn y byd modern. Rhoddwyd Donaldson esboniad clir yn ei hadroddiad o sut mae amrywiaeth o sgiliau ehangach wedi ei rhannu ar draws y tri chyfrifoldeb yma, er enghraifft mae’r addysgedd o rifedd, yn cynnwys datblygiad sgiliau rhifyddeg a thrin data sy’n cael ei ddefnyddio’n eang ar draws y cwricwlwm ac sy’n “hanfodol ar gyfer gweithio’n annibynnol” (Donaldson, 2015 t.40). Cytunwyd awdurdod Estyn gyda hyn, wrth nodi bod rhifedd yn “fedr bywyd hanfodol sy’n galluogi disgyblion i gymhwyso eu ffeithiau, eu medrau a’u rhesymu rhifiadol i broblemau bywyd go iawn” (Estyn, 2017, t.2) Mae’r safbwyntiau yma'r un mor berthnasol wrth ystyried llythrennedd a chymhwysedd digidol, sy’n cadarnhau felly bod argymell Donaldson o ddefnyddio’r tri chyfrifoldeb trawsgwricwlaidd yn addas.

Pwysig iawn yw ystyried gwybodaeth pwnc athro neu athrawes sy’n angenrheidiol ar gyfer sicrhau llwyddiant a chynnydd y tri chyfrifoldeb trawsgwricwlaidd mewn gwersi. Pwysleisir gan Donaldson (2015, t.41) bod pob aelod o staff yn gyfrifol am helpu trosglwyddo sgiliau o fewn y tri chyfrifoldeb, ond er mwyn lwyddo, mae’n allweddol bod gan yr athrawon y wybodaeth gyffredinol ar gyfer hynny. Cytunwyd Buchmann (1984, t.30) gyda Donaldson, wrth nodi bod gwybodaeth bedagogaidd a gwybodaeth pwnc athro neu athrawes yn hanfodol ar gyfer addysgu da a hefyd dealltwriaeth disgyblion. Er hyn, anghytunwyd Heggart (2016) yn gryf, wrth bwysleisio “schools should focus all their effort on effective feedback and classroom management, and not worry about teacher subject knowledge”. Argymhellir gan Heggart bod angen fwy o bwyslais ar reolaeth dosbarth ac adborth effeithiol ar gyfer wella dealltwriaeth disgyblion.

Mae dadl Heggart hefyd yn gwrthgyferbynnu gyda theori Hattie (2011) sy’n awgrymu bod gwybodaeth pwnc yn medru cynorthwyo’r dysgu mewn amrywiaeth o ffyrdd yn ogystal â dealltwriaeth disgyblion. Credwyd Hattie bod gwybodaeth pwnc yn galluogi athro da i gynllunio’n effeithiol ar gyfer anghenion pob unigolyn ynglŷn â’r pwnc dan sylw. Yn y pendraw bydd yr athro neu athrawes yn medru amrywio sut mae’r wybodaeth a’r sgiliau yn cael ei chyflwyno i’r disgyblion er mwyn wella dealltwriaeth y disgybl. Wrth ystyried y safbwyntiau yma, credwyd yn gryf bod gwybodaeth pwnc yn angenrheidiol ar gyfer dysgu’r tri chyfrifoldeb trawsgwricwlaidd yn llwyddiannus.

Yn ystod profiad addysgu proffesiynol, sylwir bod cymhwysedd digidol er enghraifft, yn anodd iawn i’w ddysgu’n drawsgwricwlaidd os nad oes gan yr athro dealltwriaeth glir o’r strategaethau angenrheidiol sydd angen ar gyfer datblygu sgiliau penodol. Enghraifft dda o hyn yw’r sgil “Arbed ffeiliau i leoliadau penodol gan ddefnyddio enw ffeil priodol” (Fframwaith Cymhwysedd Digidol, 2016) a ddatblygwyd yn ystod profiad dysgu proffesiynol. Heb ddealltwriaeth o gymhwysedd digidol yn ogystal â dealltwriaeth y pwnc, ni fydd y disgyblion yn medru derbyn y cyfleoedd orau phosib i ddatblygu’r sgil yma yn gywir. O ran profiadau dysgu personol felly, credwyd bod angen gwybod yn union y diffiniadau cywir o’r tri chyfrifoldeb trawsgwricwlaidd, er mwyn ei hymglymu mewn i wersi yn effeithiol, gan ddefnyddio’r strategaethau addas. Cytunwyd awdurdod Estyn (2016, t.19) wrth bwysleisio yn ei hadroddiad blynyddol bod rhan fwyaf o ysgolion llwyddiannus yn cynnwys amryw o gyfleoedd creadigol ar gyfer cymhwyso eu sgiliau llythrennedd mewn sefyllfaoedd cymhelliol a pherthnasol. Credwyd bod y llwyddiant yma yn ymwneud yn bennaf gyda gwybodaeth pwnc yr athrawon yn yr ysgol. Gan fod gwybodaeth pwnc yr athrawon o safon uchel, mae’r staff i gyd yn ymwybodol o sut mae modd ychwanegu llythrennedd at wers yn effeithiol.

Fel rheol, mae athrawon yn dueddol o sicrhau bod ei gwybodaeth pwnc orau yn ymwneud a phynciau craidd (Ofsted, 2008). Penderfynodd Llywodraeth Cymru bod llythrennedd a rhifedd yn cynnig nifer o sgiliau sydd angen cael ei throsglwyddo mewn i brofiadau disgyblion ar draws y cwricwlwm cyfan. Ystyriwyd gan Donaldson y goblygiadau o gymhwyso’r strategaeth yma, a ddywedwyd “mae’n bwysig bod yr holl athrawon a staff eraill sy’n gweithio gyda phlant a phobl ifanc yn deall beth yw’r ffordd orau o gryfhau’r sgiliau hyn” (Donaldson, 2015, t.40).  Cytunir gan Donaldson unwaith eto bod gwybodaeth pwnc yn allweddol os mae dysgu llythrennedd a rhifedd yn drawsgwricwlaidd yn mynd wir gryfhau sgiliau’r disgyblion. Hyd at 2016, er bod llythrennedd a rhifedd wedi dechrau ymddangos mewn mwy o wersi, roedd cymhwysedd digidol yn parhau i gael ei hadnabod yn an-stadudol ac o ganlyniad, roedd nifer o ysgolion yn canfod cymhwysedd digidol fel mewn llai o flaenoriaeth (Estyn 2016, t.24). Awgrymir gan Estyn (2014) bod gwybodaeth pwnc ar fai am hyn, wrth iddynt restri argymhellion ar gyfer ceisio cynyddu darpariaeth sgiliau’r fframwaith cymhwysedd digidol ar draws y cwricwlwm. Prif argymell Estyn ar gyfer sicrhau bod y fframwaith yn cael ei defnyddio’n aml ac yn gywir yw paratoi hyfforddiant athrawon ar gyfer datblygu dealltwriaeth ehangach a hyder o’r fframwaith yn ystod y cyfnod cynllunio. Amlygir gan Estyn bod gwybodaeth pwnc yn codi hyder athrawon, ac felly maent yn fwy tebygol o gynllunio gwersi’n drawsgwricwlaidd.

Awgryma Shulman (1987) bod gwybodaeth pwnc yn cael effaith ddramatig dros ben ar ba mor effeithiol mae athro neu athrawes yn cynllunio ar gyfer wers neu gyfres o wersi. Yn ôl Shulman (1987), mae gwybodaeth pwnc yn galluogi’r athro i gynllunio’n fanwl, gan ystyried yr amryw o adnoddau sydd ar gael, ond hefyd i feddwl am y wahanol fathau o strategaethau sydd ar gael er mwyn dysgu sgil i amrywiaeth o blant. Ehangir gan Ofsted (2011, t.38) bod diffyg cynllunio hefyd yn cael effaith ar ddatblygiad y disgyblion wrth ddweud “the result is their loss of interest, their slow progress and, often, deteriorating behaviour". Cytunwyd yn gryf gyda’r gosodiad yma. Wrth gwblhau profiad addysgu proffesiynol, sylwir bod cynllunio manwl yn sicr yn arwain at gynnydd enfawr mewn safon gwaith y disgyblion, yn ogystal ag ymddygiad gwell gan fod y plant yn mwynhau cwblhau’r gweithgareddau.

Mantais arall o gynllunio yn ôl Donaldson (2015, t.76) yw bod asesu gwaith y plant yn dod yn haws ac yn fwy naturiol i’r athro neu athrawes. Wrth gynllunio’n fanwl er mwyn trosglwyddo gwybodaeth yn effeithiol, mae’r disgyblion yn llawer mwy ymwybodol o’r meini prawf llwyddiant, ac yn fwy deallus o’r hyn sydd angen wneud er mwyn cyrraedd nod y wers. Ymddangosir hyn yn ystod profiad dysgu proffesiynol. Wrth gynllunio’n fanwl, cyflwynir yr athrawes ddosbarth y dasg yn fanwl ac yn ddeallusol iawn i’r disgyblion. O ganlyniad i ddealltwriaeth arbennig y disgyblion o’r gwaith, codwyd nifer o gyfleoedd i asesu gwaith cyfoedion. Pwysleisir gan Donaldson (2015, t.74) bod disgyblion yn asesu gwaith ei gilydd yn newid angenrheidiol er mwyn gwellau’r asesu mewn addysg yng Nghymru.  Cytunwyd yn gryf gydag argymell Donaldson. Wrth arsylwi yn ystod profiad addysgu proffesiynol, sylwyd fod y disgyblion yn dueddol o feddwl yn fanylach am y gweithgaredd os mae ganddynt y cyfrifoldeb o asesu gwaith ffrind. Mae’r safbwynt yma yn cysylltu’n gryf at sut mae ychwanegu rhifedd at wers yn cael effaith. 

Mae rhifedd yn cael ei hadnabod fel ffordd o ddefnyddio syniadau mathemategol yn effeithiol mewn sefyllfaoedd bywyd pob dydd (Thornton a Hogan, 2004, t.313). Drwy ddefnyddio’r strategaeth asesu yma mewn gwersi sy’n cynnwys y cyfrifoldebau trawsgwricwlaidd, yn sicr bydd y disgyblion yn dango meddylfryd agored ac yn deall sut wir mae llythrennedd, rhifedd a chymhwysedd digidol yn cael dylanwad ar fywyd unigolyn tu allan i’r ysgol. Cytuna NFER (2012) gyda hyn, wrth nodi bod y strategaeth yma o asesu yn gwthio disgyblion i feddwl yn fwy critigol o waith ffrindiau a gwaith ei hun. Ychwanegir gan Hitchcock a Hughes (1995, t.39) bod y fath yma o asesu yn hanfodol beth bynnag i ddisgyblion gydag anghenion dysgu ychwanegol, felly bydd ychwanegu’r strategaeth yma i bawb yn rhoi cyfle i’r disgyblion yma fod yn rhan o’r broses esbonio, wrth ddisgrifio’n fras sut mae’r strategaeth yn gweithio. 

Mae asesiad ffurfiannol o lythrennedd a rhifedd yn cael ei chynnal yn flynyddol wrth i’r disgyblion cwblhau profion cenedlaethol o flwyddyn dau. Yn anffodus, nid oedd y profion cenedlaethol yma yn cael ei gwblhau yn ystod profiad addysgu proffesiynol. Er hyn, sylwir nifer o broblemau all godi yn ystod y cyfnod o gwblhau’r profion yma. Mae’r profion cenedlaethol yn cael ei gwblhau ar gyfrifiaduron, sy’n gallu bod yn drafferth enfawr i ysgolion sy’n dioddef o brinder adnoddau. Sylwir wrth gwblhau profiad addysgu proffesiynol bod dim ond chwech Ipad ar gael yn yr ysgol gyfan. Mewn arolwg diweddar, ofynnwyd Nicholas (2018, t.20) i nifer o ysgolion ar draws Cymru a Loegr os oedd adnodd technolegol yn cael ei defnyddio’n aml yn yr ystafell dosbarth. 
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Nicholas, J and Smith, R. (2018) Y Defnydd o Adnoddau mewn Ysgolion Uwchradd yng Nghymru. Slough: NFER.

Mae’r tabl uchod yn dangos yn glir bod dosbarthiadau yn dibynnu llawer ar adnodd technolegol o fewn ei ddosbarthiadau. Sylwch felly ar y pwysigrwydd o sicrhau bod adnoddau ar gael mewn pob dosbarth. Mae adnoddau hefyd yn achosi ychydig o bryder. Nodir gan Nicholas (2018, t.25) bod y newidiadau yn y cwricwlwm yn arwain at newid sylfaenol mewn addysgeg ac y byddai angen adnoddau newydd a gwahanol ar gyfer y dyfodol. Mae’r newidiadau yma ar hyn o bryd yn achosi ychydig o ansicrwydd ac felly nid oes awgrymiadau penodol o ran pa adnoddau y byddai eu hangen. Sylwch felly, bod dysgu llythrennedd, rhifedd a chymhwysedd digidol yn gallu fod yn broblem i athrawon gan nid yw’r athrawon yn ymwybodol o ba adnoddau i ddefnyddio wrth ddatblygu’r amryw o sgiliau gyda’i gilydd.
O ran argymhellion, nodir gan Lywodraeth Cymru (2016, t.9) o fewn canllawiau’r fframwaith cymhwysedd digidol bod angen ardal o fewn y fframwaith sy’n cynnig syniadau ar gyfer tasgau dosbarth sy’n cysylltu at y sgil penodol hoffwch ei ddatblygu. Mae’r argymell yma yn ateb clir i bryderon Nicholas (2018, t.25). Os mae’r fframwaith yn cynnig syniadau i’r athrawon, yna bydd yr athrawon yn fwy ymwybodol o ba adnoddau sydd angen ar gyfer y tasgau. Mae’r argymell yma hefyd yn helpu gyda chynllunio athrawon. Gyda chymorth cynllunio o’r fframweithiau, bydd athrawon yn gweld cynllunio tasgau’n drawsgwricwlaidd llawer yn haws. 
Fel y trafodir, mae dysgu llythrennedd, rhifedd a chymhwysedd digidol yn gallu arwain at bynciau yn cael ei hosgoi gan rhai athrawon gan nad ydynt yn ddigon cyffyrddus i’w ddysgu yn drawsgwricwlaidd. Awgrymir Shulman (1986, t.10) bod ffordd syml o ddatrys hyn. Argymhellir gan Shulman (1986, t.10) dylai athrawon neu hyd yn oed ysgolion cyfan gynnig cyfarfodydd gyda’i gilydd er mwyn rhannu syniadau a phrofiadau o’r strategaethau maen nhw’n gweld yn llwyddiannus wrth ddysgu llythrennedd, rhifedd a chymhwysedd digidol fel cyfrifoldebau trawsgwricwlaidd. Mae’r amrywiaeth o fanteision sydd i’w gael er mwyn ychwanegu llythrennedd, rhifedd a chymhwysedd digidol fel cyfrifoldebau trawsgwricwlaidd, yn sicr yn awgrymu bod hyn yn syniad da. Serch hynny, pwysig iawn yw ystyried y goblygiadau a’r safbwyntiau clir sydd angen i’w hystyried er mwyn sicrhau bod athrawon yn paratoi yn ddigon manwl er lles y disgyblion.
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