Rhan B: Gwerthusiad beirniadol o ddatblygiad targed strategol mewn Cynllun Datblygu Ysgol: Camau Gweithredu, Effaith ac Adfyfyrdodau ar sail Tystiolaeth
Mae Cynllun Datblygu Ysgolion (CDY) yn arf hanfodol ar gyfer cynllunio strategol mewn ysgolion, gan sicrhau gwelliannau wedi’u targedu sy’n seiliedig ar dystiolaeth (Llywodraeth Cymru, 2022). Nod yr aseiniad hwn yw arfarnu’n feirniadol un pwynt gweithredu penodol o fewn CDY, gan ystyried y camau gweithredu a gymerwyd, yr effaith a gafwyd, a’r adfyfyrdodau a wnaed ar sail tystiolaeth. 						Yn benodol, bydd yr aseiniad hwn yn canolbwyntio ar y targed strategol o wella medrau ysgrifennu dysgwyr. Mae ysgrifennu’n sgil allweddol sy’n cefnogi datblygiad academaidd a chymdeithasol dysgwyr, ac mae ymchwil wedi dangos bod bylchau sylweddol yn gallu datblygu os na roddir cefnogaeth briodol i’w meithrin (Estyn, 2024). Yn ogystal, mewn ysgolion cyfrwng Cymraeg, gall heriau ychwanegol godi wrth i ddisgyblion ddatblygu llythrennedd yn eu hiaith gyntaf ac ail iaith, gan wneud y targed hwn yn bwysig i sicrhau cyfleoedd cyfartal i bob dysgwr (Miller, Mccardle a Connelly, 2017). 				Mae’r ysgol dan sylw, sef ysgol gynradd gyfrwng Cymraeg mewn ardal lle mae niferoedd cynyddol o ddysgwyr o gefndiroedd amlieithog, wedi wynebu heriau penodol mewn perthynas â safonau ysgrifennu. Mae data mewnol wedi dangos anghysondebau mewn cyrhaeddiad ysgrifennu ar draws grwpiau oedran, gyda bylchau’n fwy amlwg ymhlith dysgwyr ag Anghenion Dysgu Ychwanegol (ADY). Mae hyn yn adlewyrchu’r heriau ehangach a nodwyd mewn adroddiadau ymchwil sy’n pwysleisio’r angen am strategaethau pwrpasol i gefnogi’r dysgwyr hyn (Cremin & Myhill, 2012).							Bydd yr aseiniad hwn yn dilyn strwythur clir i arfarnu’r targed strategol hwn. Yn gyntaf, bydd yn trafod y camau gweithredu a gymerwyd gan yr ysgol, gan gynnwys y dulliau addysgu a fabwysiadwyd i wella medrau ysgrifennu. Yn ail, bydd yn asesu’r effaith, gan ddefnyddio tystiolaeth megis data cynnydd disgyblion a gwerthusiadau gan athrawon. Yn olaf, bydd yr aseiniad yn archwilio adfyfyrdodau ar sail tystiolaeth, gan ystyried llwyddiannau, heriau, a gwelliannau posibl ar gyfer y dyfodol.					
Mae Cynllun Datblygiad Ysgol (CDY) yn ddull strwythuredig o wella ysgolion, gan sicrhau bod nodau strategol yn cyd-fynd â blaenoriaethau addysgol cenedlaethol ac anghenion sefydliadol. Mae Llywodraeth Cymru (2021) yn pwysleisio bod yn rhaid i CDY effeithiol gael ei lywio gan ddata, yn gydweithredol, ac yn seiliedig ar dystiolaeth i feithrin cynnydd cynaliadwy. Yn ôl Harris a Jones (2017), mae CDY yn dilyn proses gylchol sy’n cynnwys dadansoddi anghenion, gosod targedau, gweithredu, monitro a gwerthuso. Mae ymchwil yn amlygu bod CDY effeithiol yn gofyn am gydbwysedd rhwng polisïau o'r brig i'r bôn ac ymgysylltu o'r gwaelod i fyny (Fullan, 2016). Er bod cyfarwyddebau’r llywodraeth yn gosod nodau trosfwaol, rhaid i ysgolion deilwra’r rhain i’w cyd-destunau unigryw (Estyn, 2024). Yng Nghymru, mae Cwricwlwm i Gymru (2022) yn tanlinellu pwysigrwydd datblygu llythrennedd fel cyfrifoldeb trawsgwricwlaidd, gan wneud gwella sgiliau ysgrifennu yn flaenoriaeth allweddol.										Mae Fframwaith Llythrennedd a Rhifedd Cenedlaethol Llywodraeth Cymru yn ei gwneud yn ofynnol i bob ysgol ymgorffori llythrennedd ar draws pynciau, gan sicrhau dilyniant yn sgiliau ysgrifennu dysgwyr. Yn ogystal, mae Estyn (2024) yn pwysleisio bod yn rhaid blaenoriaethu llythrennedd mewn Cynlluniau Datblygu Ysgol, yn enwedig ar gyfer dysgwyr difreintiedig a’r rhai ag anghenion dysgu ychwanegol (ADY). Mae Addysg yng Nghymru hefyd yn cyd-fynd â’r safbwyntiau hyn, gan eiriol dros ymyriadau sy’n seiliedig ar dystiolaeth i wella rhuglder ysgrifennu, cywirdeb gramadeg, a chreadigrwydd ymhlith dysgwyr.												Gall datblygu sgiliau ysgrifennu dysgwyr gyflwyno sawl her, yn aml yn gysylltiedig â chefndir economaidd-gymdeithasol, hyfedredd iaith, cynllunio’r cwricwlwm, ac arbenigedd athrawon (Myhill, 2018). Mae amlygiad cyfyngedig i ysgrifennu academaidd yn un rhwystr sylweddol, oherwydd efallai y bydd dysgwyr o gefndiroedd difreintiedig yn cael llai o gyfleoedd i ymgymryd ag ysgrifennu strwythuredig y tu allan i’r ysgol (Shepherd, 2019). Yn ogystal, mae dysgwyr Saesneg fel Iaith Ychwanegol (EAL) angen cyfarwyddyd penodol mewn strwythurau gramadeg a nodweddion di sgwrs i symud ymlaen mewn ysgrifennu (Gibbons, 2014). Her arall yw cymhelliant isel a phryder ysgrifennu, gyda llawer o fyfyrwyr yn gweld ysgrifennu yn wybyddol feichus, gan arwain at ymddieithrio (Molyneaux, 2019). Mae Estyn (2021) wedi nodi strategaethau addysgu anghyson fel ffactor sy’n cyfyngu ar gynnydd ysgrifennu. Mae diffyg hyfforddiant arbenigol mewn addysgeg ysgrifennu gan rai athrawon, gan arwain at or-bwyslais ar gywiro gramadeg yn hytrach na meithrin rhuglder ysgrifennu.	Mae cyfarwyddyd ysgrifennu effeithiol yn gofyn am gyfuniad o addysgu penodol, sgaffaldiau, adborth, a dulliau myfyriwr-ganolog (Graham, Hebert a Harris, 2015). Mae The Writing Process Approach, sy’n annog dysgwyr i gynllunio, drafftio, adolygu, a golygu eu gwaith yn systematig, yn hyrwyddo sgiliau gwybyddol ac mae wedi cael cefnogaeth eang mewn ymchwil (Flower & Hayes, 1981). Mae Talk for Writing yn ddull strwythuredig arall sy’n gwella rhuglder ysgrifennu trwy ymarfer llafar ac ysgrifennu wedi’i fodelu, a dangoswyd ei fod yn effeithiol mewn lleoliadau cynradd ac uwchradd (Corbett, 2020). At hynny, mae ymchwil yn awgrymu y gall integreiddio technoleg, fel blogio, offer ysgrifennu cydweithredol, ac adborth gyda chymorth AI, wella ansawdd ymgysylltu ac ysgrifennu (Merchant, 2020). Yn y cyd-destun Cymreig, mae Estyn (2024) yn argymell ymagwedd drawsgwricwlaidd at ysgrifennu, gan sicrhau bod myfyrwyr yn cymhwyso sgiliau ysgrifennu ar draws pynciau yn hytrach nag ar wahân.								Er gwaethaf y nifer o ymchwil ar addysgeg ysgrifennu, mae nifer o fylchau a gwrthddywediadau allweddol yn bodoli. Mae un ddadl barhaus yn ymwneud â'r tensiwn rhwng cyfarwyddyd gramadeg penodol ac ysgrifennu creadigol. Mae dulliau traddodiadol yn pwysleisio cywirdeb technegol, tra bod addysgeg modern yn dadlau dros greadigrwydd a hunanfynegiant (Myhill, Watson a Newman, 2020). Maes dadleuol arall yw effaith profion safonol. Mae beirniaid yn dadlau bod profion sylweddol yn aml yn cyfyngu cyfarwyddyd ysgrifennu i strwythurau fformiwlâu, gan gyfyngu ar allu myfyrwyr i ddatblygu lleisiau ysgrifennu dilys (Herman a Golan, 2005). Yn ogystal, er bod technoleg yn cael ei hyrwyddo'n eang fel arf ar gyfer datblygu ysgrifennu, mae rhai astudiaethau'n cwestiynu ei heffeithiolrwydd hirdymor o gymharu ag adborth traddodiadol gan athrawon (Sari a Han, 2024). Mae tueddiadau sy'n dod i'r amlwg yn y maes yn awgrymu symudiad tuag at fodelau hybrid o gyfarwyddyd ysgrifennu, gan integreiddio adborth wedi'i bweru gan AI, cydweithredu cymheiriaid, ac adfyfyrio meta wybyddol i wella hyfedredd ysgrifennu (Timotheou et al., 2022).										Mae’r llenyddiaeth yn pwysleisio bod gwella sgiliau ysgrifennu dysgwyr yn gofyn am ddull amlochrog, sy’n cyfuno addysgu penodol, adborth ystyrlon, ac integreiddio llythrennedd trawsgwricwlaidd. Fodd bynnag, mae heriau'n parhau, yn enwedig o ran tegwch o ran mynediad at gymorth ysgrifennu, hyfforddiant athrawon ac arferion asesu. Dylai gwerthusiad beirniadol o ymyriadau yn yr ysgol ystyried y ffactorau hyn i sicrhau gwelliannau cynaliadwy mewn hyfedredd ysgrifennu.						
Mae’r targed o wella medrau ysgrifennu dysgwyr yn cyd-fynd yn agos â chenhadaeth ehangach yr ysgol o feithrin rhagoriaeth academaidd a datblygiad cyfannol myfyrwyr. Mae gweledigaeth yn pwysleisio arfogi myfyrwyr â chymwyseddau llythrennedd hanfodol sy’n eu galluogi i feddwl yn feirniadol, mynegi eu syniadau’n effeithiol, a llwyddo mewn sefyllfaoedd academaidd a phroffesiynol. Mae ysgrifennu yn sgil sylfaenol sy'n effeithio ar bob maes dysgu, gan ei wneud yn flaenoriaeth hollbwysig yn y Cynllun Datblygu Ysgol (CDY). Cafodd y penderfyniad i ganolbwyntio ar sgiliau ysgrifennu ei ddylanwadu gan sawl ffactor allweddol. Amlygodd adborth arolygu gan Estyn heriau parhaus yng ngallu myfyrwyr i strwythuro eu hysgrifennu’n gydlynol, defnyddio geirfa amrywiol, a dangos eglurder yn eu mynegiant ysgrifenedig. Roedd data asesu mewnol yn atgyfnerthu’r angen hwn ymhellach, gan ddatgelu bwlch amlwg rhwng sgiliau cyfathrebu llafar ac ysgrifenedig myfyrwyr, gyda llawer yn dangos mwy o ruglder mewn trafodaethau llafar o gymharu â’u gwaith ysgrifenedig. At hynny, mae disgwyliadau’r cwricwlwm cenedlaethol a pholisïau’r llywodraeth wedi rhoi pwyslais cryf ar lythrennedd fel dangosydd perfformiad allweddol ar gyfer llwyddiant ysgol, gan danlinellu pwysigrwydd sicrhau bod pob myfyriwr yn bodloni’r safonau hyfedredd ysgrifennu gofynnol. Roedd y ffactorau cyfunol hyn yn gwneud gwella sgiliau ysgrifennu yn flaenoriaeth, gan arwain at weithredu strategaethau wedi'u targedu i fynd i'r afael â'r maes hwn sy'n peri pryder.											Er mwyn mynd i’r afael â’r targed sgiliau ysgrifennu, rhoddodd yr ysgol gynllun ymyrraeth strwythuredig ar waith yn para yn ystod y flwyddyn academaidd. Roedd y cam cyntaf yn ymwneud â gwella'r cwricwlwm trwy adolygu cynlluniau gwaith i ymgorffori datblygiad sgiliau ysgrifennu penodol ar draws yr meysydd dysgu a phrofiad. Cyflwynwyd fframwaith ysgrifennu cynyddol, gan sicrhau bod myfyrwyr yn symud ymlaen yn raddol o feistroli llunio brawddegau yn y blynyddoedd cynnar i ddatblygu paragraffau wedi’u strwythuro’n dda ac yna symud ymlaen i greu darnau ysgrifenedig beirniadol creadigol erbyn gadael yr ysgol. Ar yr un pryd, trefnwyd cyfres o sesiynau datblygiad proffesiynol athrawon i arfogi addysgwyr â strategaethau cyfarwyddo ysgrifennu effeithiol, megis sgaffaldau, modelu, a thechnegau adborth ffurfiannol. Darparodd y gweithdai hyn ddulliau seiliedig ar dystiolaeth i athrawon gefnogi ysgrifennu myfyrwyr yn fwy effeithiol. Yn ogystal, cyflwynwyd cymorth wedi'i dargedu i fyfyrwyr, gydag asesiadau sylfaenol yn nodi myfyrwyr y mae angen ymyrraeth ychwanegol arnynt. Derbyniodd y myfyrwyr hyn gymorth personol trwy gymorth un-i-un, gweithdai ysgrifennu mewn grwpiau bach, a gweithgareddau adolygu cymheiriaid strwythuredig gan ddefnyddio cyfarwyddiadau. Rhoddodd yr ysgol bwyslais cryf hefyd ar integreiddio arfer ysgrifennu ar draws y cwricwlwm, gan sicrhau bod tasgau ysgrifennu estynedig yn cael eu gwreiddio nid yn unig mewn gwersi iaith ond hefyd mewn meysydd fel y Dyniaethau a gwyddoniaeth. Roedd y dull hwn yn annog myfyrwyr i gymhwyso eu sgiliau ysgrifennu mewn amrywiaeth o gyd-destunau, gan atgyfnerthu eu dysgu. Elfen allweddol arall o'r gweithredu oedd cyfranogiad rhieni. Cynhaliwyd gweithdai i addysgu rhieni ar ffyrdd o gefnogi datblygiad ysgrifennu gartref, a darparwyd adnoddau ychwanegol megis canllawiau ysgrifennu a deunyddiau ar-lein i annog ymarfer ychwanegol y tu hwnt i oriau ysgol. Yn olaf, ymgorfforwyd technoleg i gefnogi datblygiad ysgrifennu trwy gyflwyno offer digidol fel Google Docs ar gyfer ysgrifennu cydweithredol a meddalwedd ar gyfer gwirio gramadeg a sillafu, gan helpu myfyrwyr i fireinio eu hysgrifennu mewn modd rhyngweithiol a deniadol. 												Gwerthuswyd effeithiolrwydd y fenter gan ddefnyddio cyfuniad o offer asesu ansoddol a meintiol. Un mesur sylfaenol oedd perfformiad myfyrwyr mewn asesiadau ysgrifennu ffurfiannol a chrynodol, gan gynnwys tasgau dosbarth, traethodau estynedig, a phrofion llythrennedd safonol, a oedd yn olrhain cynnydd dros amser. Cyflwynwyd portffolios ysgrifennu hefyd i ddogfennu twf myfyrwyr a darparu cofnod diriaethol o welliant. Yn ogystal ag asesiadau, casglwyd adborth gan amrywiol rhanddeiliaid trwy arolygon, gan gynnwys dysgwyr, athrawon, a rhieni, i fesur canfyddiadau o gynnydd ac ymgysylltiad â gweithgareddau ysgrifennu. Cafodd data presenoldeb a chyfranogiad o sesiynau ymyrraeth ysgrifennu eu monitro i asesu cyfranogiad myfyrwyr ac effeithiolrwydd rhaglenni cymorth wedi'u targedu. Gyda'i gilydd, rhoddodd y dulliau gwerthuso hyn fewnwelediadau gwerthfawr i'r cryfderau a'r meysydd i'w gwella yn y strategaeth ymyrraeth ysgrifennu.
Roedd dull yr ysgol o wella medrau ysgrifennu yn dangos nifer o gryfderau, gan gynnwys cynllun ymyrraeth strwythuredig a chynhwysfawr a oedd yn sicrhau datblygiad medrau systematig ar draws gwahanol grwpiau blwyddyn. Helpodd y pwyslais ar hyfforddiant athrawon trwy weithdai i wella arferion hyfforddi, gan alluogi addysgwyr i roi strategaethau ysgrifennu mwy effeithiol ar waith yn yr ystafell ddosbarth (Graham a Perin, 2007). Roedd y pwyslais ar ysgrifennu trawsgwricwlaidd yn gryfder nodedig arall, gan ei fod yn rhoi cyfleoedd amrywiol i fyfyrwyr ddatblygu eu hysgrifennu mewn meysydd pwnc lluosog, gan atgyfnerthu pwysigrwydd cyfathrebu ysgrifenedig cryf (Shanahan, 2016). Yn ogystal, roedd integreiddio offer digidol fel Google Docs a meddalwedd gwirio wedi helpu i wneud tasgau ysgrifennu yn fwy rhyngweithiol a diddorol, yn enwedig ar gyfer myfyrwyr a allai gael trafferth gydag ymarferion pen-a-phapur traddodiadol (Hayes, 2012). 		Fodd bynnag, roedd rhai heriau a meysydd i'w gwella hefyd. Un cyfyngiad allweddol oedd mater cyfyngiadau amser, gan fod ymyriadau sy’n canolbwyntio ar ysgrifennu yn gofyn am amser hyfforddi ychwanegol, a oedd yn anodd ei gydbwyso o fewn y cwricwlwm. Roedd cymhelliant myfyrwyr hefyd yn her, gyda rhai myfyrwyr yn dangos gwrthwynebiad i dasgau ysgrifennu estynedig, gan awgrymu angen am weithgareddau ysgrifennu mwy deniadol a rhyngweithiol, megis adrodd straeon creadigol ac ymarferion ysgrifennu. Maes arall i’w wella oedd cyfranogiad rhieni, a oedd, er gwaethaf ymdrechion i ymgysylltu â theuluoedd trwy weithdai ac adnoddau, yn parhau’n anghyson, gyda rhai myfyrwyr yn cael cymorth cyfyngedig gartref. Yn olaf, roedd sicrhau cynaliadwyedd hirdymor y fenter yn her, gan fod cynnal momentwm y tu hwnt i’r cyfnod gweithredu cychwynnol yn gofyn am ddyraniad parhaus o adnoddau ac ymrwymiad athrawon. 							Er mwyn mynd i'r afael â'r heriau hyn, gellid gwneud nifer o welliannau. Gallai cyflwyno dulliau sy’n canolbwyntio mwy ar y myfyriwr, fel adrodd straeon digidol, a llwyfannau ysgrifennu rhyngweithiol i wella ymgysylltiad a chymhelliant. Gallai ehangu mecanweithiau adborth ysgrifennu trwy ymgorffori mwy o gyfleoedd adolygu gan gymheiriaid a hunanasesu hefyd annog mwy o annibyniaeth ac adfyfyrio yn ysgrifennu myfyrwyr. Yn ogystal, gallai cryfhau partneriaethau cymunedol trwy gynnwys awduron lleol,  a gweithwyr proffesiynol mewn gweithdai ysgrifennu roi mewnwelediad byd go iawn i fyfyrwyr ar ysgrifennu cymwysiadau. Yn olaf, gallai meithrin diwylliant ysgrifennu hirdymor trwy weithgareddau allgyrsiol megis clybiau ysgrifennu, cystadlaethau, a chyhoeddiadau myfyrwyr helpu i gynnal diddordeb myfyrwyr a datblygiad sgiliau parhaus.
Mae datblygu targed strategol o fewn cynllun datblygu’r ysgol yn gofyn am adfyfyrio parhaus i asesu ei effeithiolrwydd, ei gynaliadwyedd, a’i effaith gyffredinol. Drwy gydol y broses weithredu, roedd yn hanfodol dadansoddi sut roedd y camau gweithredu a osodwyd yn dylanwadu ar ddeilliannau dysgu myfyrwyr ac amcanion addysgol ehangach yr ysgol. Mae'r adlewyrchiad hwn yn gwerthuso'r cynnydd a wnaed, yr heriau a wynebwyd, ac argymhellion posibl ar gyfer gwelliant yn y dyfodol. 							Roedd y targed strategol yn canolbwyntio ar wella medrau ysgrifennu dysgwyr. Un ymagwedd allweddol a ddefnyddiais oedd ymgorffori tasgau llafar cyn gweithgareddau ysgrifennu i wella ymgysylltiad a dealltwriaeth. Trwy gynnwys myfyrwyr mewn trafodaethau llafar strwythuredig, dadleuon, ac ymarferion adrodd stori, roeddent yn gallu mynegi eu meddyliau yn gliriach cyn eu trosglwyddo i bapur. Helpodd y dull hwn i bontio’r bwlch rhwng iaith lafar ac ysgrifenedig, gan feithrin hyder a rhuglder wrth ysgrifennu. Mae’r Education Endowment Foundation (2023) yn amlygu y gall ymyriadau iaith lafar arwain at gyfartaledd o chwe mis o gynnydd ychwanegol yng nghanlyniadau academaidd myfyrwyr, gan gefnogi integreiddio arferion o’r fath i wella sgiliau ysgrifennu. Trwy arsylwadau a gwaith ysgrifennu, roedd myfyrwyr hefyd yn nodi gwelliannau amlwg, a mynegodd myfyrwyr fwy o frwdfrydedd dros dasgau ysgrifennu, gan fod yr ymarferion llafar yn rhoi ymdeimlad cliriach o gyfeiriad a syniadau iddynt cyn iddynt ddechrau ysgrifennu.				Fodd bynnag, daeth heriau i'r amlwg o ran sicrhau bod pob myfyriwr yn elwa'n gyfartal o'r dull hwn. Roedd angen cymorth ychwanegol ar rai dysgwyr i bontio'n effeithiol o fynegiant llafar i ysgrifenedig. Yn ogystal, roedd cyfyngiadau amser yn her, gan fod ymgorffori tasgau llafar helaeth cyn pob ymarfer ysgrifennu weithiau'n cyfyngu ar yr amser a oedd ar gael ar gyfer ymarfer ysgrifenedig ac adborth. 						Er mwyn gwella effaith y dull hwn, argymhellir gweithredu mwy strwythuredig a gwahaniaethol. Mae canllawiau Llywodraeth Cymru ar addysgu sgiliau ysgrifennu yn pwysleisio pwysigrwydd integreiddio gweithgareddau iaith lafar i gefnogi datblygiad ysgrifennu, gan awgrymu y gall integreiddio o’r fath arwain at well canlyniadau ysgrifennu (Llywodraeth Cymru, 2023). Gall defnyddio cymhorthion gweledol, dechreuwyr brawddegau, a thrafodaethau ar y cyd â chyfoedion gefnogi dysgwyr sy’n cael trafferth datblygu eu syniadau ymhellach cyn ysgrifennu. Yn ogystal, mae ymgorffori offer digidol, fel cymwysiadau llais-i-destun neu drafodaethau wedi'u recordio, yn darparu ffyrdd amgen i fyfyrwyr gasglu eu meddyliau a'u mireinio ar ffurf ysgrifenedig.					Ystyriaeth allweddol arall yw datblygiad proffesiynol athrawon ar wneud y mwyaf o effeithiolrwydd trosglwyddo llafar i ysgrifennu. Mae’r Bell Foundation (2023) yn argymell gweithgareddau fel cyn-ddysgu geirfa allweddol a defnyddio cymhorthion gweledol i gefnogi datblygiad iaith lafar, a all wedyn wella sgiliau. Bydd sicrhau dyraniad amser digonol o fewn cynllunio gwersi a chynnal asesiad parhaus o gynnydd myfyrwyr hefyd yn hanfodol i gynnal gwelliannau mewn sgiliau ysgrifennu.								
I gloi, mae ymgorffori tasgau llafar cyn ysgrifennu wedi bod yn strategaeth werthfawr i wella ymgysylltiad myfyrwyr a hyfedredd ysgrifennu. Er bod y dull wedi dangos canlyniadau cadarnhaol, bydd mireinio ei weithrediad trwy sgaffaldau strwythuredig, cymorth wedi'i dargedu, a datblygiad proffesiynol yn helpu i sicrhau ei effeithiolrwydd hirdymor. Wrth symud ymlaen, bydd gwreiddio diwylliant o ymarfer myfyriol yn allweddol i gynnal gwelliannau yn sgiliau ysgrifennu myfyrwyr fel rhan o gynllun datblygu’r ysgol.

Rhestr Cyfeiriadau 
Corbett, P. (2020). Talk for Writing across the Curriculum, How to Teach Non-Fiction Writing to 5-12 Year Olds. McGraw-Hill Education (UK).

Cremin, T. and Myhill, D. (2012). Writing voices : creating communities of writers. London: Routledge.

Education Endowment Foundation (2021). Oral Language Interventions. [arlein] EEF. Available at: https://educationendowmentfoundation.org.uk/education-evidence/teaching-learning-toolkit/oral-language-interventions [Cyrchwyd 3 Maw. 2025].

Estyn (2024a). Adroddiad Thematig: Datblygu medrau darllen Cymraeg disgyblion 10-14 oed - Estyn. [arlein] Estyn. Ar gael: https://www.estyn.llyw.cymru/adnoddau-gwella/adroddiad-thematig-datblygu-medrau-darllen-cymraeg-disgyblion-10-14-oed/. [Cyrchwyd 3 Maw. 2025]

Estyn (2024b). Writing guide A guide to our report writing style. [arlein] Ar gael: https://estyn.gov.wales/app/uploads/2024/09/Estyn-writing-guide-English-language.pdf [Cyrchwyd 1 Mar. 2025].

Flower, L. and Hayes, J.R. (1981). A Cognitive Process Theory of Writing. College Composition and Communication, 32(4), pp.365–387.

Fullan, M. (2016). The New Meaning of Educational Change. 5th ed. New York, Ny: Teachers College Press.

Gibbons, P. (2014). Scaffolding language, scaffolding learning: Teaching english language learners in the mainstream classroom. 2nd ed. Portsmouth: Heinemann.

Graham, S., Hebert, M. and Harris, K.R. (2015). Formative Assessment and Writing. The Elementary School Journal, 115(4), pp.523–547. doi:https://doi.org/10.1086/681947.

Graham, S. and Perin, D. (2007). A meta-analysis of Writing Instruction for Adolescent students. Journal of Educational Psychology, 99(3), pp.445–476.

Harris, A. and Jones, M. (2017). Leading Educational Change and Improvement at scale: Some Inconvenient Truths about System Performance. International Journal of Leadership in Education, 20(5), pp.632–641. doi:https://doi.org/10.1080/13603124.2016.1274786.

Hayes, J.R. (2012). Modeling and Remodeling Writing. Written Communication, 29(3), pp.369–388. doi:https://doi.org/10.1177/0741088312451260.

Herman, J.L. and Golan, S. (2005). The Effects of Standardized Testing on Teaching and Schools. Educational Measurement: Issues and Practice, [online] 12(4), pp.20–25. doi:https://doi.org/10.1111/j.1745-3992.1993.tb00550.x.

Llywodraeth Cymru (2022). School development plans. [arlein] GOV.WALES. Ar gael: https://gov.wales/school-development-plans. [Cyrchwyd 3 Maw. 2025]

Llywodraeth Cymru (2023). Guidance on the teaching of writing skills. [arlein] Ar gael: https://hwb.gov.wales/api/storage/1aa780c8-d288-4f23-958d-5511e902f88f/guidance-on-the-teaching-of-writing-skills.pdf  [Cyrchwyd 3 Maw. 2025].

Llywodraeth Cymru (2022). Curriculum for Wales - Hwb. [arlein] hwb.gov.wales. Ar gael: https://hwb.gov.wales/curriculum-for-wales. [Cyrchwyd 3 Maw. 2025]

Merchant, G. (2020). Reading with Technology: the new normal. [arlein] Ar gael: https://shura.shu.ac.uk/27295/4/Merchant_ReadingWithTechnology%28AM%29pdf.pdf   [Cyrchwyd Maw. 2025].

Miller, B., Mccardle, P.D. and Connelly, V. (2017). Writing Development in Struggling Learners : Understanding the Needs of Writers across the Lifecourse. Brill.

Molyneaux, A. (2019). Teaching and Learning Writing at Primary school: an Exploration of Writing environments, Transcription and Text Generation. [arlein] Ar gael: https://radar.brookes.ac.uk/radar/file/8d6cba9e-70da-4eb7-ab0e-ea0f088df9eb/1/Molyneaux.pdf [Cyrchwyd 3 Maw. 2025].

Myhill, D. (2018). Grammar as a meaning-making Resource for Language Development. L1 Educational Studies in Language and Literature, 18, Running Issue(Running Issue), pp.1–21. doi:https://doi.org/10.17239/l1esll-2018.18.04.04.

Myhill, D., Watson, A. and Newman, R. (2020). Thinking differently about grammar and metalinguistic understanding in writing. Bellaterra Journal of Teaching & Learning Language & Literature, 13(2), p.870. doi:https://doi.org/10.5565/rev/jtl3.870.

Sari, E. and Han, T. (2024). The Impact of Automated Writing Evaluation on English as a Foreign Language learners’ Writing self‐efficacy, self‐regulation, anxiety, and Performance. Journal of computer assisted learning, 40(5). doi:https://doi.org/10.1111/jcal.13004.

Shanahan, T. (2016). Relationships between Reading and Writing Development. Handbook of Writing Research, 4(1), pp.194–207.

Shepherd, B. (2019). Bob Shepherd: Assessing E.D. Hirsch Jr. and Cultural Literacy. [arlein] Diane Ravitch’s Blog. Ar gael: https://dianeravitch.net/2019/07/12/bob-shepherd-assessing-e-d-hirsch-jr-and-cultural-literacy/ [Cyrchwyd 3 Maw. 2025].

The Bell Foundation (2023). EAL Great Idea: from Talk to Writing. [arlein] The Bell Foundation. Ar gael: https://www.bell-foundation.org.uk/resources/great-ideas/from-talk-to-writing/. [Cyrchwyd 3 Maw. 2025]

Timotheou, S., Miliou, O., Dimitriadis, Y., Sobrino, S.V., Giannoutsou, N., Cachia, R., Monés, A.M. and Ioannou, A. (2022). Impacts of Digital Technologies on Education and Factors Influencing schools’ Digital Capacity and transformation: a Literature Review. Education and Information Technologies, 28(28), pp.6695–6726. doi:https://doi.org/10.1007/s10639-022-11431-8.








			





















