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Aseiniad ysgrifenedig sy’n gwerthuso’n feirniadol sut y gellir defnyddio Asesu ar gyfer Dysgu mewn cyfres o gyfleoedd dysgu i hybu cynnydd ar draws y meysydd dysgu a phrofiad a ddewiswyd.

Cyflwyniad
“Mae asesu yn rhan hanfodol o gynllunio’r cwricwlwm a’i ddiben cyffredinol o fewn y cwricwlwm yw cefnogi pob dysgwyr i wneud cynnydd” (Llywodraeth Cymru, 2022). Mae Asesiad ar gyfer Dysgu yn agwedd hollbwysig o'r cwricwlwm newydd ac fe'i hamlygir hefyd yn yr egwyddor addysgol bod addysgu a dysgu da yn cyflogi egwyddorion asesu ar gyfer dysgu. Yn ganllawiau Cwricwlwm i Gymru welir pwysigrwydd y defnydd o asesu yn effeithiol i hybu cynnydd y disgyblion i fod yn ‘unigolion uchelgeisiol, galluog’ yn ogystal â bod yn ‘unigolion iach, hyderus drwy arwain eu dysgu a datblygu sgiliau a gwybodaeth yn hyderus, sef dau o’r Pedwar Diben y cwricwlwm.

Yn yr aseiniad yma byddaf yn dangos sut mae asesu ar gyfer dysgu yn gallu hybu cynnydd yn tri o’r meysydd dysgu a phrofiad. Y tri maes dysgu a phrofiad rwyf wedi penderfynu defnyddio, yw; Y Celfyddydau Mynegiannol, Y Dyniaethau ac Ieithoedd, Llythrennedd a Chyfathrebu.

Y Celfyddydau Mynegiannol
Mae’r Maes Dysgu a Phrofiad Y Celfyddydau Mynegiannol yn cwmpasu pum disgyblaeth, sef, celf, cerddoriaeth, dawns, drama, a ffilm a’r cyfryngau digidol (Llywodraeth Cymru, 2022). Mae dau o’r cynlluniau gwersi rwyf yn mynd i ddefnyddio yn yr aseiniad yma o fewn y Maes Dysgu a Phrofiad yma, yn benodol yn canolbwyntio ar gelf, a ffilm a’r cyfryngau digidol. Mae’r gwersi yn rhan o gyfres o wersi sydd yn adeiladu at y cynnyrch terfynol, sef, animeiddiad. Dylir fod y gwersi o fewn y Maes Dysgu a Phrofiad yma galluogi dysgwyr i ddod yn unigolion chwilfrydig a chreadigol trwy ddyfnhau sgiliau a gwybodaeth gelfyddydol (Llywodraeth Cymru, 2022). Dylir hefyd datblygu sgiliau ymateb a myfyrio, fel artist ac fel cynulleidfa.

Y Dyniaethau
Mae’r Maes Dysgu a Phrofiad Y Dyniaethau yn cwmpasu daearyddiaeth, hanes crefydd, gwerthoedd a moeseg, astudiaethau busnes ac astudiaethau cymdeithasol (Llywodraeth Cymru, 2022). Roedd y gwersi oedd yn dilyn at yr animeiddiad terfynol yn wersi trawsgwricwlaidd. Gan oedd yr animeiddiad yn un o’r Stori Geni, roedd y plant hefyd yn dysgu am hanes a chrefydd, gwerthoedd a moeseg, sef yn gweithio tuag at yr hyn sy’n bwysig 1; “Mae ymholi, archwilio ac ymchwilio yn ysbrydoli chwilfrydedd am y byd, ei orffennol, ei bresennol a’i dyfodol”, a 4: “Mae cymdeithasau dynol yn gymhleth ac yn amrywiol ac maen nhw’n cael eu llywio gan weithredoedd a chredoau pobl”(Llywodraeth Cymru, 2022).

Ieithodd, Llythrennedd a Chyfathrebu
Pwrpas Maes Dysgu a Phrofiad Ieithodd, Llythrennedd a Chyfathrebu yw i “galluogi dysgwyr i ennill gwybodaeth a sgiliau yn Gymraeg, Saesneg, ac ieithol rhyngwladol” (Llywodraeth Cymru, 2022) gan gynnwys llenyddiaeth. Bwriad y wers oedd bod y disgyblion yn gallu ysgrifennu llythyr i Sïon Corn yn y Saesneg, gan ddefnyddio strwythur a geirfa gywir.  Mae’r wers yma yn bwrw'r datganiad o’r hyn sy’n bwysig; “Mae ieithoedd yn ein cysylltu â’n gilydd”, a “Mae deall ieithoedd yn allweddol ddeall y byd o’n hamgylch.” (Llywodraeth Cymru).

Roedd y tri chynllun gwers yr wyf wedi penderfynu trafod wedi cael eu cynllunio ar gyfer blwyddyn 3. Ar gyfer y bloc PAP lle dysgais y gwersi yma, roeddwn wedi ei lleoli yn ysgol drefol, tua 480 o blant. Dysgais ym mlwyddyn 3, lle roedd tri dosbarth o tua 28 o blant ym mhob un. Roedd yr athrawon yn cynllunio ar y cyd ac felly roeddwn i yn rhannu fy ngwersi ac adnoddau gyda gweddill yr athrawon blwyddyn 3 iddyn nhw gael dysgu'r un wers. Gan oedd yn adeg y Nadolig yn ystod y bloc PAP roeddwn i wedi canolbwyntio ar baratoi a dysgu gwersi o fewn thema dathliadau, yn benodol. Cyn i mi ddechrau dysgu'r gyfres o wersi yma, roedden nhw barod wedi cael tipyn o fewnbwn ar y ‘Stori Geni’ ac felly roedd yn ffyrdd o adeiladu ar eu gwybodaeth ac adolygu'r hyn y maen nhw barod wedi dysgu.

Adolygiad Llenyddiaeth
Dylai asesu fod yn ‘addysgiadol’ yn ogystal a ‘ffurfiannol’ gan ddatgelu pa fath o dysgu sydd wed’i gyflawni yn barod, a pa fath o dysgu sydd dal eisiau cyflawni. Dywed (Berry, 2008. Tud17) ni ddylai dibynnu ar dim ond un strategaeth asesu, ac dylai asesu trwy profion a arholidau fod yn digalonni. Mae Asesu ar gyfer Dysgu yn rhan annatod o ddysgu, ac y dylid ei ddefnyddio fel arf i gefnogi'r dysgu ac addysgu (Assessment Reform Group, 2002). Dywed (Hattie, 2012) bod Asesu ar gyfer Dysgu yn un o’r strategaethau mwyaf pwysig ar gyfer cefnogi dysgu disgyblion. Yn l  (Berry, 2008) mae dysgu yn dibynnu ar asesu, gan na all dysgu digwydd heb adborth a ddarperir o ganlyniad i asesu. Yn ogystal, mae asesu yn cael effaith cadarnhaol wrth gael ei ddefnyddio i wella cymhelliant myfyrwyr. Nodir bod Asesu ar gyfer Dysgu yn rhoi’r plentyn yng nghanol i’w dysgu ac yn rhoi’r cyfle iddyn nhw i gymryd rhan weithredol yn eu dysgu eu hun. Er hynny, dywed Christine Maguire (A Whole School Approach, 2006) y mae cynnal asesiadau yn dibwrpas os nad ydyn yn mynd i’w ddefnyddio i cynllunio ar gyfer y camau nesaf yn nysgu’r plant. Felly, dylid defnyddio Asesiad er mwyn cynllunio gwersi yn effeithiol i hybu cynnydd ac i weithio ar y camau nesaf yn dysgu y plant.

Gellir rhoi strategaethau Asesiad ar gyfer Dysgu o dan pedwar elfen wahaol, sef y rhain; Gwella ansawdd cwestiynau/ansawdd siarad, ansawdd adborth ffurfiannol, rhannu meini prawf llwyddiant, hunain asesu a asesu cyfoedion.

Gwella ansawdd cwesiynau/ansawdd siarad
Mae damcaniaethwyr wedi nodi dau brif fath o gwestiwn (Walsh a Sattes, 2005. Tud 25)(Clarke, 2001. Tud 87). Ar y lefel is, mae athrawon yn gofyn cwestiynau sydd ond yn gofyn i fyfyrwyr am ffeithiau neu wybodaeth a ddysgwyd yn flaenorol, gydag ateb wedi'i ddiffinio ymlaen llaw. Ar y lefel uwch, mae athrawon yn gofyn cwestiynau sy’n mynnu bod myfyrwyr yn defnyddio eu gwybodaeth eu hunain i feddwl yn weithredol ac i ddod i ateb. Mae (Rosenshine, 2010) yn annog athrawon i gofyn nifer o gwestiynau pan yn ddysgu ac i wirio atebion y disgyblion. Er hynny, mae’n bwysig i’r athrawon gwybod yn union beth ydyn nhw am gael fel ateb er mwyn cynllunio cwestiwn effeithiol; Os mae’r ateb yn un sydd rhaid esbonio mae angen i’r cwestiwn i fod yn un agored (A Whole School Approach, 2006). Felly, gellir dod i gytundeb fod effeithlondeb cwestiynu yn dibynnu ar ansawdd y cwestiwn, ac nid ar y cyfanswm o gwestiynau sydd yn cael eu gofyn.

Ansawdd adborth ffurfiannol
Mae adborth yn wybodaeth a roddir i'r dysgwr oddi wrth y athrawon/oedolion am berfformiad y dysgwr. Dylai’r adborth yma anelu at cynnydd yn nysgu disgyblion, ac gellir fod yn ffyrdd seren a dymuniad. 

Rhannu meini prawf llwyddiant 
Mae’r meini prawf yn gysylltiedig gyda’r bwriadau dysgu ac yn dweud wrth y dysgwyr sut y fydden nhw yn adnabod os ydynt wedi bod yn llwyddiannu (Crichton & McDaid, 2016). Gellir defnyddio meini prawf ar gyfer hunanasesu neu asesu cyfoedion gan hybu mwy o ymreolaeth i ddysgwyr. Mae rhai astudiaethau wedi dangos manteision sylweddol o gyfathrebu meini prawf a safonau, hynny yw, “pan oedd myfyrwyr yn gwybod y meini prawf a’r safonau asesu, perfformiodd myfyrwyr yn well (Martin a Phenrod 2006; Roedd Orsmond et al. 2002; Sivan 2000; Mae Rust et al. 2003)” yn ‘European Journal of Psychology of Education’ (Leenknecht & Prins, 2017).

Hunain-asesu neu asesu cyfoedion
Gellir difynnu elfen hunain asesu neu ases cyfoedion o rhan asesu ar gyfer dysgu fel; “Monitro eu dysgu eu hunain, datblygu’r gallu i farnu a gwerthuso eu gwaith eu hunain, neu gwaith eu cyfoedion, yn ogystal â gwneud penderfyniadau priodol ynghylch beth i’w wneud nesaf” (Berry, 2008. Tud 85). Dywed (Berry, 2008) bod hunain-asesu yn rhoi cyfle i’r ddisgyblion i myfyrio ar eu dysgu eu hunain a rhagweld beth ddylid ei wneud i’w wella, sydd yn hanfodol, gan fod un o’r prifpwyntiau Asesiad ar gyfer Dysgu yw fod y disgyblion yng nghanol dysgu eu hun. Mae asesu gan cyfoedion yn derm cynhwysfawr i raddau helaeth ar gyfer pob math o fformatau asesu lle mae myfyrwyr yn ymgymryd â rôl aseswr (Leenknecht & Prins, 2017). Yn ogystal ag effaith dysgu cadarnhaol o derbyn adborth o ganlyniad i asesu cyfoedion, mae hefyd yn gallu codi hunanhyder ac empathi tuag at eraill. Ar ben hynny, mae’n bosib y bydd ystod o sgiliau cymdeithasol a chyfathrebu y plant sydd yn derbyn adborth yn datblygu, er engraifft, bydd rhain yn dysgu i rhoi ac i dderbyn beirniadaeth a chyd-drafod, yn ogystal a cyfiewnhau safbwyntiau (Leenknecht & Prins, 2017). 

Cynllun Gwers 1
Y cynllun gwers gyntaf y byddaf yn trafod yw gwers creu cymeriadau ar gyfer animeiddio. Ar ddechrau pob tasg ffocws polisi'r ysgol oedd rhoi i’r plant y ‘Llew Llwyddiannus’, fel gwelir esiampl o’r wers yma yn atodiad 1, sef ffyrdd o rannu meini prawf llwyddiant i’r plant. Er mwyn i’r strategaeth yma bod yn effeithiol roedd rhaid i mi fynd dros y tri cham meini prawf ar y dechrau er mwyn sicrhau bod y disgyblion yn deall beth rydym yn disgwyl iddyn nhw wneud. Fel y gwelir, ar y Llew Llwyddiannus mae yna dwy golofn i dicio, un i’r disgybl ac un i’r athro.  Mae’r disgybl yn rhoi tic os maen nhw yn credu eu bod nhw wedi deall y wers/tasg, neu farc cwestiwn os nad ydyn nhw’n credu eu bod nhw wedi deall. Ar o ̂l i’r disgyblion gorffen y gwaith, mae’r athro yn gallu rhoi tic neu farc cwestiwn yn y golofn athro yn dibynnu os maen nhw yn credu bod y disgybl wedi deall neu beidio.  Mae cael y disgybl a’r athro i lenwi’r tabl yma yn ddefnyddiol gan fod weithiau mae plant yn meddwl eu bod nhw’n deall, pan nad ydynt wir yn deall y syniad yn llawn (A Whole School Approach, 2006). Felly, weithiau, mae’r disgybl wedi rhoi tic yn y golofn sydd ar gyfer nhw, ond, pan mae’r athro yn edrych dros y gwaith maent yn gallu gweld nad ydy’r disgybl wedi deall y gwaith yn llawn. Mae’r defnydd o’r Llew Llwyddiannus yn dangos i’r athro yn glir lle sydd angen mwy o waith, ac yn helpu iddyn nhw baratoi ar gyfer y gwersi sydd i’w ddilyn.

Mae’n werth nodi nad ydy pob plentyn yn gweithio ar yr un lefel, ac felly, roedd rhaid addasu'r llew llwyddiannus ar gyfer lefelau gwahanol y plant. O fewn y dosbarth roedd pedwar grŵp gallu, roedd y ddau grŵp top yn cael yr un llew llwyddiannus, tra oedd y ddau grŵp gwaelod yn cael llew llwyddiannus ychydig yn wahanol. Mae (Morgan et al, 2004) yn awgrymu dylai athrawon ystyried gallu a’r wahanol lefelau'r disgyblion wrth ddylunio a pharatoi tasgau asesu. Dylai tasgau asesu fod yn hyblyg ac yn addas i wahanol anghenion. Mae (Open Training Education Network, 2004) yn datgan na fydd unrhyw asesiadau teg yn rhoi unrhyw berson o dan anfantais, a bydd yn cymryd i ystyriaeth nodweddion yr unigolyn sydd yn cael ei asesu.

Yn (A Whole School Approach, 2006) dywed Chrsitina Nicholas bod gwell canlyniadau pan rydyn yn penderfynu ar y cyd, yn hytrach na rhoi iddyn nhw ar ddechrau’r wers. Er mae Christina yn trafod yr amcan dysgu yn y fideo, gellir gweld yr un pwynt yn dod ar draws pan yn so ̂n am y meini prawf llwyddiant. Meddylia Christina (A Whole School Approach, 2006) os ydyn ni’n dweud wrth y disgyblion beth maen nhw’n mynd i’w ddysgu, a sut fydden nhw ddysgu fe, fel bydden ni, fel athrawon yn gwybod eu bod y disgyblion wedi dysgu’r beth rydyn ni’n meddwl ein bod ni wedi dysgu nhw. Cytuna (Sadler 1989; O’Donovan et al.2002) fel welir yn ‘European Journal of Psychology of Education’ (Leenknecht & Prins, 2017) gan ddweud bydd ymgysylltiad gweithredol myfyrwyr wrth osod safonau a meini prawf asesu yn helpu myfyrwyr i gael gwybodaeth ddealledig am safonau a meini prawf. Felly, efallai bydd yn syniad i treali trafod a phenderfynu ar feini prawf llwyddiant gyda’r disgyblion. Bydd y syniad yma hefyd yn clymu no ̂l at y dywediad bod Asesu ar gyfer Dysgu yn cynnwys rhyngweithio cymdeithasol rhwng athrawon a’r disgyblion sydd yn rhannu’r un weledigaeth o ddysgu (Berry, 2008) a bod y disgyblion yn cymryd cyfranogiad gweithredol yn eu dysgu eu hunain (H Padmanabha, 2021).

Cynllun Gwers 2
Mae’r ail gynllun gwers, welir yn adodiad 2, y rwyf yn mynd i ddefnyddio yn ddilyniant o’r wers flaenorol. Yn y wers yma defnyddiais strategaeth hunanasesu ac asesu cyfoedion ar lafar, o fewn grwpiau. Dywed (Berry, 2008) bod prosesau hunanasesu ac asesu cyfoedion yn hanfodol. Ar l gorffen yr animeiddiad, cafodd y plant y cyfle i ail-wylio eu gwaith nhw, gan gofio y mae’r project yma yn un dosbarth cyfan. Gofynnais i’r plant i drafod mewn grwpiau amrywiol, eu barn nhw am yr animeiddiad cyflawn, gan ddefnyddio ‘Sgleinio ein Sgwrs’, fel y gwelir yn atodiad 3. Penderfynais gael y disgyblion i werthuso eu gwaith yn y ffyrdd yma, gan eu bod yn helpu datblygu sgiliau llafar a gwrando, wrth dangos pwysigrwydd parchu barn a syniadau eraill.

Roedd y strategaeth wedi gweithio yn llwyddiannus, ac roedd y plant yn awyddus i rannu beth oedden nhw yn hoffi am yr animeiddiad, a beth efallai bydden nhw yn gwneud yn wahanol os petai nhw yn gwneud rhywbeth tebyg eto. Yn l (Berry, 2008) mae plant yn monitro eu dysgu eu hunain, datblygu’r gallu i farni a gwerthuso eu gwaith eu hunain a’i chyfoedion yn rhan bwysig o’r proses o ddysgu. Yn ogystal, roedd y strategaeth yma yn helpu disgyblion i weld gwerth cymryd rhan weithredol wrth feddwl am sut a pham y maen nhw wedi dod i’r ateb a wnaethant (Berry, 2008) gan oedd rhaid iddyn nhw drafod beth oedden nhw yn hoffi/ddim yn hoffi a pham, yn hytrach na dim ond dweud os oedden nhw yn hoffi’r darn wedi gorffen neu beidio.

Cynllun Gwers 3
Strategaeth defnyddiais wrth gyflwyno'r wers yma oedd cwestiynu ar lafar, trwy’r defnydd o gwestiynau agored a caeedig, ynglŷn â strwythur a chynnwys llythyr i Sion Corn. Mae cwestiynu yn ffyrdd cloi o asesu, ac yn addas wrth gyflwyno pwnc neu dasg. Mae cwestiynu yn hanfodol o fewn dysgu (Sweeting, 1994), gan fod yn chwarae rho ̂l canolog i’r rhyngweithio rhwng yr athro a’i ddisgyblion yn yr ystafell dosbarth (Berry, 2008). Mae (Borich, 1996) yn awgrymu bod nifer o fanteision i ddefnyddio cwesiynnu yn y dosbarth. Gall gofyn cwestiynau ennyn diddordeb y disgyblion, yn ogystal ag ennyn eu chwilfrydedd wrth chwilio am yr ateb. Trwy ofyn cwestiynau i ddisgyblion maent yn eu hannog nhw i ofyn cwestiynau i athrawon, myfyrwyr eraill, a hyd yn oed gofyn cwsitynau at eu hunain, sy’n arwain at y disgyblion yn cymryd mwy o ddiddordeb yn y wers, sydd yn bwydo no ̂l at bwysigrwydd o ddisgyblion yn ymgysyllti yn eu haddysg (Berry, 2008).

Gan oedd y wers yma yn Saesneg, ac roedd fy nosbarth dim ond yn flwyddyn 3, nid oedden nhw wedi cael llawer o wersi iaith Saesneg yn flaenorol.  Felly, wrth fynd trwy’r cyflwyniad sicrheais fy mod i yn mynd ar gyflymder araf, ac yn gofyn cwestiynau addas trwy gydol. Er bod pwrpas y cwestiynau yr oeddwn yn gofyn oedd siapio’r dysgu a helpu’r plant i siapio eu dysgu eu hunain (A Whole School Approach, 2006) roedd rhaid i mi sicrhau fy mod i’n rhoi digon o amser i’r plant i feddwl am yr ateb. Yn o ̂l Emlyn Lumley (A Whole School Approach, 2006) rydyn ni fel oedolion/athrawon yn “Consummate interferers” ac ein bod ni yn ymyrryd yn rhy gyflym mewn dysgu. Dywed ein bod dim ond yn aros 0.9 o eiliad rhwng gofyn cwestiwn a dechrau siarad eto.

Nes i ailadrodd cyflwyniad y wers yma a gofyn i’r disgyblion cwestiynau yn seiliedig ar beth oedden nhw yn cofio am strwythur a chynnwys llythyr i Sion Corn gan fod yn bosib defnyddio cwestiynu i adolygu gwybodaeth a addysgwyd yn flaenorol (Berry, 2008). Trwy ofyn cwestiynau a monitro atebion y disgyblion, gellir adnabod anawsterau dysgu penodol, a rhoi cymorth i sgaffaldio’r camau nesaf (H Padmanabha, 2021).

Er roedd cwestiynu ar lafar yn ffyrdd cyflym o asesu'r plant, credaf byddaf wedi cael gwell ymateb trwy’r defnydd o fyrddau gwyn neu ffiniau lolipop. Roeddwn yn cael ymatebion o safon o’r plant oedd yn ateb, ond, sylweddolais roedd yr un plant yn barod i ateb fy nghwestiynau pob tro. I osgoi hyn gellir defnyddio ffiniau lolipop. Wrth ddewis plant ar hap trwy’r defnydd o ffiniau lolipop, bydd mwy o amrywiaeth o blant yn ateb y cwestiynau. Mae’n bosib ni fydd y plant sydd wedi cael ei dewis ddim yn gwybod ateb i’r cwestiwn, ac felly byddai’n ymwybodol o beth sydd angen mynd drosto eto. O ran Asesu ar gyfer Dysgu bydd hwn yn fwy effeithiol, ond, dydy rhai disgyblion, yn enwedig rhain sydd yn dawel neu yn fwy gwan yn gweld ateb cwestiynau o flaen y dosbarth yn anodd ac mae’n posib bydd yn effeithio ar ‘self-esteem’ y plant. Mae’n bwysig nodi hyn oherwydd Trwy ddefnyddio byrddau gwyn byddaf yn gallu asesu gwybodaeth pob plentyn sydd yn y dosbarth. O ran Asesu ar gyfer Dysgu dyma fydd yr adnodd fwyaf effeithiol gan gellir asesu pob un o’r disgyblion sydd yn y dosbarth, gan fod gwirio ymatebion yr holl disgyblion yn bwysig (Rosenshine, 2010).  ond mae byrddau gwyn yn gallu tynnu sylw'r disgyblion ac yn gallu cymryd amser i ddosbarthu.

Yn y wers ‘Letter to Santa’ wnes i hefyd defnyddio hunain asesu fel strategaeth Asesu ar gyfer Dysgu. Creais i seren hunain asesu i ddosbarthu i’r plant ar o ̂l iddyn nhw orffen ysgrifennu’r llythyr. Pwrpas y seren oedd hybu’r disgyblion i ail-ddarllen trwy waith eu hunain a sicrhau eu bod nhw wedi gwneud pob un o’r gofynion, ac i wella gwaith eu hunain cyn i fi marcio. Mae’r fath yma o hunain asesu yn gofyn i’r disgyblion i fyfyrio ar eu dysgu a’u hunain ac i benderfynu beth sydd eisiau i wnes i wella. Yn o ̂l (Assessment Reform Group, 2002) mae angen i ni fel athrawon i arfogi ein disgyblion a ̂’r awydd a’r gallu i fod yn gyfrifol am eu dysgu trwy ddatblygu sgiliau hunanasesu.

Er mae’r strategaeth Asesu ar gyfer Dysgu yma yn effeithiol gan fod yn datblygu’r sgil o gymryd cyfrifoldeb dros waith eu hunain, mae yn strategaeth sydd yn cymryd amser, gan fod dal rhaid i’r athrawon ail-marcio’r darn o waith. Yn enwedig yn y sefyllfa yma. Fel y wedais, roedd y wers yma yn wers Saesneg, a doedd y plant yn y dosbarth ddim wedi cael llawer o gyfleoedd i ysgrifennu yn y Saesneg, gan ddim ond yn y flwyddyn ysgol yma y roedden nhw wedi dechrau cael gwersi Saesneg. Roedd rhaid i mi felly cywiro gwallau iaith a sillafu nad oedd y disgyblion wedi gallu cywiro eu hunain. Yn ogystal, roedd ambell i ddisgybl ddim wedi defnyddio'r seren hunain asesu yn gywir, ac felly nad oedd yr adnodd wedi bod mor effeithiol i rain. Os byddaf yn defnyddio adnodd sydd yn debyg i’r seren hunanasesu eto, efallai y bydd yn syniad i mi wneud y seren hunain asesu ar y cyd gyda grŵp o blant, trwy esbonio beth mae pob darn o’r seren yn meddwl mewn mwy manyldeb. Bydd hwn yn ddefnyddiol, yn enwedig i’r plant mwy gwan yn y dosbarth.  

Casgliad
Rwyf yn credu bod Asesiad ar gyfer Dysgu yn effeithiol yn yr ystafell dosbarth, ac yn hybu cynnydd y disgyblion os ydyw yn cael ei ddefnyddio yn gywir. Dydy pob plentyn ddim yn dysgu yn yr un ffordd ac felly i cynllunio gyda’r gobaith o gweld cynnydd mae rhaid i athrawon cymryd hyn mewn i ystyriaeth. Fel y wedir Christine Maguire (A Whole School Approach, 2006); “Mae gwir angen i chi adnabod y plant i gyd yn unigol, dwi'n meddwl mai dyna'r peth pwysicaf, allwch chi ddim cynllunio ar gyfer dysgu'n effeithiol heb yn adnabod y plant.” Felly, mae angen gwario amser a treali strategaethau i darganfod beth sydd yn gweithio ar gyfer y plant, fel unigolion. 

Mae Asesiad ar gyfer Dysgu yn disgwydd yng nghanol y dysgu (Berry, 2008), yn aml fwy nag unwaith, sydd yn rhoi amser i athrawon llywio eu cunllunio er mwyn i’r disgyblion gallu gwneud cynnydd yn hytrach na defnyddio profion ar diwedd y dysgu, lle mae’n rhy hwyr i hybu’r cynnydd. Fel esiampl, tra yn dysgu wers, trwy ddefnyddio strategaethau Asesu ar gyfer Dysgu gellir asesu ac addasu yr wersi pan fod angen. Efallai bydd nifer o blant ddim yn deall beth mae’r athro yn ceisio dysgu, ac felly mae’r athro yna yn gallu cynllunio i cael y blant yna i ddeall yr hyn yr oedd ef am iddyn nhw dysgu cyn symyd ymlaen. 

Wrth dreiali nifer o strategaethau Asesu ar gyfer Dysgu ar lawr y dosbarth rwyf wedi dod i gasgliad bod rhai strategaethau yn gweithio yn well na’i gilydd. Gwelais fod cwestiynu oedd y strategaeth lle roeddwn i yn cael adborth o’r safon uchaf o’r disgyblion. Wrth symud ymlaen fe fyddai yn ceisio defnyddio byrddau gwyn fel strategaeth Asesiad ar gyfer Dysgu yn fwy aml yn y dyfodol, er mwyn sicrhau fy mod i’n cael adborth disgyblion y dosbarth cyfan yn hytrach na chael adborth yr un disgyblion, fwy parod, pob tro. Er hyn, bydd rhaid i mi gymryd i mewn i ystyriaeth oedran y plant y byddaf yn dysgu a'r wers yr wyf yn bwriadu dysgu, gan efallai fydd atebion ar fyrddau gwyn o safon isel os ydy’r disgyblion o oedran lle dydy eu sgiliau ysgrifennu ddim i safon uwch. Gyda blwyddyn 3, bydd y byrddau gwyn yn strategaeth ddefnyddiol ar gyfer gwersi mathemateg, ac fe fyddai yn cymryd hyn mewn i ystyriaeth wrth gynllunio gwersi yn y dyfodol.
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Can you give me an
example.

Gosod y Rhoi gwybod i’r plant pa Plant yn mynd at y das gar gyfer eu,
grwpiau ar, grwpiau sydd yn gwneud grwp nhw.
dasg beth,
Tasg ffocws (2 grwp)
Tasg annibynnol (1 grwp)
Hafan i wneud heriau (1 grwp)
Tasg ffocws | Tasg cynhesu- rhoi Plant yn gweithio mewn grwpiau (2 neu | Geirfa iaith (useful | What will we include

llythyron yn trefen (Mae’r

corach wedi cymysgu
llythyron Miss Palmer a

Miss Morgan, a all grwp
Tawe a Llwchwr helpu i'w.

rhoi yn iawn.

Y prif dasg- ysgrifennu
llythyr i Sion Corn. Mynd
trwy’r llythr cam wrth gam.

Gofyn unigolion i ddarllen
beth mae nhw wedi rhoi |

rhoi syniad i’r plant arall.

3 o blant) i rhoi’r lythyr yn iawn.

Plant yn mynd ati i ysgrifennu llythr cam
wrth gam. Plant yn darllen gwaith eu
hun i weddill y grwp er mwyn rhoi
syniadau.

words and sentence
starters)

Grwp Lliw
Templed gyda’r

cyfeiriad wedi’i
ysgrifennu yn barod
allinellau strwythyr.

Grwp Liwchwr
Templed gyda’r
llinellau strwythyr
yn barod.

in this part of the
letter?

What kind of
questions could we
ask?
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Grwpiau Tawe a
Dulais
Dim templed, yn
gallu ysgrifennu yn
syth yn y llyfr.

Clo, Dosbarthu ‘Seren Plant yn ail-ddarllen eu gwaith ac yn Wyt ti wedi darllen
Hunanasesu’- Esbonio bod | gwirio os mae nhw wedi gwneud pob trwy dy waith yn
rhaid darllen trwy’r gwaith | peth sydd wedi’l ysgrifennu ary ‘Seren ofalus?
mae nhw wedi ysgrifennu | meini prawf’. Plant yn lliwio pob peth
yn ofalus. mae nhw wedi gwnued ac yn

ychwanegi/newid pethau yn eu gwaith
isicrhau fod pob darn o’r seren wedi
cael eu lliwio.





