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Cyflwyniad
Pwrpas y modiwl yma yw cynorthwyo ni i ddatblygu sgiliau creadigol a menter plant a sgiliau ni fel athrawon o dan hyfforddiant. Disgwylir yn yr aseiniad yma i werthuso a mesur ein sgiliau creadigol a menter gan ddefnyddio’r fframwaith Entrecomp a’i chefnogi gyda thystiolaeth o brofiadau personol, megis Profiad Addysgu Proffesiynol (PAP). Yn ychwanegol, gwerthusir y fframwaith Entrecomp yn feirniadol gan edrych ar eu cryfderau a gwendidau. Yn ogystal â hyn, cyfeirir at fframweithiau/strategaethau a damcaniaethau eraill yn ogystal â darllen personol, er mwyn ffurfio barn bersonol ar y ffordd fwyaf effeithiol i fesur a datblygu creadigrwydd a menter disgyblion ac athrawon. Yn fwy, diffinnir creadigrwydd a menter gan nodi’r manteision a heriau ar gyfer athrawon, a hefyd eu pwysigrwydd ar gyfer addysg plant.
Fel sonia Donaldson (2015, tud.29) dylid sicrhau cyfleoedd i’r plant i ddyfod “yn gyfranwyr mentrus, creadigol sy’n barod i chwarae eu rhan yn llawn yn eu bywyd a’u gwaith.” Yn amlwg felly, gwelir pwysigrwydd creadigrwydd a menter yn addysg plant oblegid y cyfleoedd gyrfa posib gellir derbyn. Parheir i ddweud bod creadigrwydd a menter yn allweddol ar gyfer y byd modern sydd yn datblygu, a dylid darparu cyfleoedd i ddatblygu sgiliau'r elfennau yma trwy gydol eu haddysg.
Gellir diffinio creadigrwydd mewn sawl ffordd ac yn ôl Desailly (2012, tud.11) bydd athrawon yn diffinio creadigrwydd mewn sawl ffordd. Ychwanegir bod pobl yn gweld creadigrwydd yn wahanol yn y dosbarth, sydd yn arwain at drafferth ar gyfer athrawon i wybod beth yn union yw creadigrwydd yn yr ysgol, ac o ganlyniad yn creu anhawster i gynllunio cyfleoedd i ddatblygu creadigrwydd y plant. Ond dadleua Sharp (2004, tud.5) bod nifer o ddamcaniaethwyr yn cytuno ar ddiffiniad o greadigrwydd. Noda Sharp, yn ôl llawer o ddamcaniaethwyr, credir bod creadigrwydd yn cynnwys dychymyg, cynhyrchiant, datrys problemau, y gallu i gynhyrchu canlyniad o werth a gwreiddioldeb. Ychwanegir bod rhai yn credu taw creadigrwydd yw nodwedd ddynol, gydag eraill yn codi’r cwestiwn taw creadigrwydd yw’r gwahaniaeth rhwng pobl greadigol iawn a’r rhai sydd ddim. Dengys Gardner (1999, dyfynnwyd Sharp, 2004, p.6) y farn bod pobl greadigol yn gwneud rhywbeth unigryw sydd yn effeithio’r byd. Ar y llaw arall, gwêl Robinson (1999, dyfynnwyd Sharp, 2004, p.6), fod gan bawb y gallu i gyflawni cynnyrch creadigol oni bai os ddarparir yr amodau cywir a sicrhau bod gan y plant y sgiliau a’r dealltwriaeth addas ar gyfer y gweithgaredd penodol.
Dyweda NACCCE (1999, dyfynnwyd yn Desailly, 2012, tud.16) taw addysgu’n greadigol yw defnyddio strategaethau creadigol i wneud y dysgu’n fwy diddorol. Cyfeiria Desailly (2012, tud.12) at sawl elfen wahanol o greadigrwydd. Yn gyntaf, nodir yr elfen o greu neu feddwl am syniad am y tro cyntaf. Ychwanegir y gellir edrych ar hon yn wahanol, er enghraifft rhywun yn meddwl am syniad unigryw o fewn eu proffesiwn, ond o safbwynt plant, gall y cynnyrch neu’r syniad creadigol bod yn newydd iddyn nhw. Yn fwy, dyweda Desailly gellir diffinio creadigrwydd wrth ddefnyddio syniadau sydd yn bodoli yn barod, a’u cyflwyno mewn ffordd unigryw a chreadigol. Fel sonia Gardner (1999, dyfynnwyd Sharp, 2004, p.6), elfen arall creda Desailly sydd yn diffinio creadigrwydd yw darganfod rhywbeth sydd yn gwneud “ ‘difference’ to the status quo.” Yn olaf, nodir y pwysigrwydd o addysgu’r celfyddydau mynegiannol ar draws y cwricwlwm.
Creda’r awdur bod y celfyddydau a gweithgareddau creadigol yn caniatáu mwy o ryddid a mynegiant i blant. Yn fwy, credir ei fod yn darparu cyfleoedd i’r plant sydd ddim rhagori yn y pynciau craidd i fynegi eu hunain yn fwy yn y celfyddydau mynegiannol. Er teimlir nid oes digon o ffocws ar greadigrwydd plant yn yr ysgol, credir bod yna mwy o bwyslais ar bwysigrwydd creadigrwydd a gwelir cynnydd yn y cyfleoedd darparir i’r plant i ddatblygu eu sgiliau creadigol. Dyma Donaldson (2015, tud.6) yn awgrymu i Lywodraeth Cymru i addasu’r cwricwlwm lle addysgir y creadigrwydd gyda’r un pwysigrwydd a phynciau craidd megis rhifedd a llythrennedd. Rhanna Robinson (2006) yr un farn a Donaldson wrth iddo ystyried creadigrwydd a’r un pwysigrwydd â llythrennedd. Yn fwy, beirniada Robinson pam ni addysgir y celfyddydau mynegiannol cymaint â rhifedd. Er hyn, yn ôl Bloomfield a Childs (2000, tud.1) mae gan blant ddiddordeb yn y celfyddydau o’r cychwyn cyntaf yn yr ysgol, a bod y cymhelliant ar gyfer y celfyddydau yn aros ac yn datblygu wrth fynd uwch lan yn yr ysgol gynradd. Yn ôl Barnes (2015), gellir achosi diffyg hyder a hunanymwybyddiaeth i greadigrwydd y plant os gynllunnir yn aneffeithiol.
Mantais arall o addysg greadigol yn ôl Desailly (2012, tud.17) yw’r plant yn gallu adnabod beth yw eu ffordd gorau o ddysgu. Yn fwy, galluogir iddyn nhw greu profiadau dysgu eu hunain, gan wneud awgrymiadau o beth a sut dysgir. Noda Desailly hefyd bydd y plant yn datblygu sgiliau hunan a chyd gwerthusiad.
Yn ôl Drucker (2007, tud.20), i fod yn entrepreneuriol mae angen creu neu feddwl am rywbeth newydd a gwahanol gyda nodweddion sydd yn gyferbyniad i syniad arall. Ychwanegir pwysigrwydd o fod yn gymhwysedd o fewn menter oherwydd ni all fusnesau llwyddo hebddo. Nodir hefyd y cynnydd mewn pwysigrwydd i fod yn gymhwysedd o fewn menter o ganlyniad i’r byd modern a’r cyfleoedd gyrfa posib. Dengys Lowe a Marriot (2006, tud.4) y farn o ddydy menter ddim ond yn cyfeirio at yr elfen o fusnes, ond hefyd y sut mae pobl yn dewis byw eu bywydau, gan greu mwy o gyfleoedd ar gyfer eu hunain. Dyweda QAA (2012), menter mewn addysg yw rhoi cyfleodd i blant i ddatblygu sgiliau i feddwl am syniadau newydd. Ychwanegir bod addysg menter yn helpu sicrhau dysgu cyswllt a rhoddir dewis arall o ran cyflogaeth.






Prif Gorff 
Addysgu’n Greadigol a’r Fframwaith Entrecomp
Felly yn amlwg, y cymhwysedd gyntaf o’r fframwaith Entrecomp gwerthusir yw Creadigrwydd. Yr edefyn  o fewn y cymhwysedd creadigrwydd trafodir yn gyntaf yw bod yn chwilfrydig ac agored. Credaf fy mod i ar lefel 4, sef y gallu i “actively search for new solutions that meet my needs” (European Commission, 2016, tud.24). Enghraifft dda i gyfiawnhau’r lefel yma yw’r sesiwn ‘ystafell dianc’. Yn ystod y gweithgaredd yma, gwelais i’n anodd mwyafrif o’r amser i feddwl yn greadigol a ‘thu allan i’r bocs’ i ddarganfod cliwiau i symud i’r camau nesaf. Doeddwn i ddim yn gallu meddwl am syniadau creadigol ar gyfer datrysiadau ar gyfer y tasgau bach.  Fodd bynnag, dangosais barodrwydd i arbrofi a thrio pethau allan, er efallai ni weithir mwyafrif o’r amser. Y cam nesaf yw defnyddio datrysiadau newydd er mwyn datblygu’r proses o greu. I gyrraedd y cam nesaf a gweld datblygiad yn fy nghreadigrwydd yn yr edefyn yma, bydd angen cymryd rhan mewn gweithgareddau fel yr ystafell dianc, i roi fy hunan mewn sefyllfaoedd lle mae angen meddwl yn greadigol a gwahanol i ddatrys problem a darganfod datrysiad. O bosib, gellir cynnal rhyw fath o ystafell dianc yn yr ysgol er mwyn gwella fy meddyliad creadigol oherwydd credaf os gellir darparu cyfleoedd lle gofynnir i’r plant i feddwl yn wahanol er mwyn datrys problem, bydd hon ond yn fy helpu yn y maes yma hefyd. Yn ôl NACCCE (1999) gwelir datblygiad yng nghreadigrwydd plant pryd defnyddia athrawon eu sgiliau yn effeithiol. Cytuna Desailly (2012, tud.78) gan nodi wrth i athrawon adnabod eu creadigrwydd a dangos eu creadigrwydd mewn ymarfer, helpir i blant adnabod creadigrwydd eu hunain. Yn fwy, credaf ei fod yn angenrheidiol i fi gymryd mwy o risgiau a chwestiynu pethau yn fwy. Pwysleisia Desailly (2012, tud.12) ei fod yn angenrheidiol i athrawon i gymryd risgiau i sicrhau addysgu creadigol. O ganlyniad i hon, datblyga sgiliau menter oherwydd noda Lowe a Marriott (2006, tud.4), dangosir sgiliau mentergarwch os ydych yn cymryd risgiau, hyd yn oed os ydych yn methu. Ond, heria Estyn (2015) y pwynt yma gan ddadlau ni welir digon o athrawon yn dangos brwdfrydedd na chwaith y ddealltwriaeth i addysgu’n greadigol sydd felly yn effeithio ar safonau’r disgyblion. Wrth gynllunio gwers, ar adegau teimlaf bach yn wyliadwrus i wneud y gweithgaredd neu’r amgylchedd dysgu bach yn wahanol, gan boeni os lwyddir neu beidio. Teimlaf fod hyn yn beth cyffredin gydag athrawon o dan hyfforddiant.
Nesaf, trafodir yr edefyn o ‘ddatblygu syniadau’. I werthuso’r sgil yma, cyfeirir at brofiadau PAP. Enghraifft effeithiol oedd yn ystod fy amser mewn dosbarth meithrin, lle addysgais wers tric a chlic. Gan ei fod yn amser Nadolig, rhoddais lythrennau ar anrhegion a chuddio o gwmpas y buarth i’r plant chwilio amdano, cyn ymarfer dweud ac ysgrifennu’r llythrennau (gwelir atodiad 1). Gall un ddadlau yn amlwg, roedd y plant yn llawn cyffro ac roedd y dasg yma’n effeithiol iawn gan ystyried oedran y plant. Agwedd arall dda o’r edefyn yma oedd y wers addysgais amdano sain a dirgryniadau (gwelir atodiad 2). Penderfynais ddefnyddio bocsys a bandiau elastig gwahanol drwch i’r plant gweld pa fandiau elastig oedd yn gwneud y synau uchel ac isel o ganlyniad i drwch y band elastig. Roedd hyn yn effeithiol oherwydd sicrhawyd diddordeb y plant ac roedd y plant yn gallu dysgu amdano sain a dirgryniadau gan wneud tasg ymarferol. Addysgwyd mwy o wersi lle dangosais greadigrwydd a dychymyg, megis creu proffil gweplyfr o Gandhi, yn hytrach na chyflwyno gwybodaeth mewn ffordd arferol fel pwyntiau bwled; cyflwyno data a gwneud tabl a graff bar yn seiliedig ar hoff fwydydd India'r dosbarth; a defnyddio rhithrealiti o’r Mur Mawr Tsieina i ymarfer iaith ddisgrifiadol y plant (gwelir atodiad 3).  Er ddweud hyn, weithiau wrth addysgu, gwelais yn anodd dangos syniadau unigryw a chreadigol. Ar adegau, teimlaf ei fod yn anodd cyflwyno gwers mewn ffordd greadigol a gwahanol er mwyn ennyn diddordeb y plant. Roedd hyn yn amlwg wrth addysgu rhai elfennau mathemateg megis adio, tynnu a lluosi a hefyd arian. Gwelwyd nid oedd gan y plant lawer o ddiddordeb wrth i fi wneud y cyflwyniad a theimlwyd roedd y dasg fach yn ddiflas hefyd. Cytuna Pound a Lee (2011, tud.8) gan ddatgan bod cyfleoedd i fod yn greadigol ar draws y cwricwlwm yn datblygu dealltwriaeth y plant o’r pwnc yn gan sicrhau ysgogiad hefyd. Ychwanegir bydd addysgu mathemateg yn greadigol yn cynorthwyo nhw i ddefnyddio sgiliau rhifedd mewn gwahanol gyd-destunau. Yn ychwanegol, wrth addysgu rhai tasgau ysgrifennu gwelwyd yr un peth yn digwydd. Dyma oedd un o fy nhargedau wrth y mentor dosbarth; i wneud cyflwyniadau mwy ymarferol i ennyn diddordeb y plant yn syth. O ganlyniad, gwelir y cyflwyniadau yn dyfod yn fwy creadigol ac ymarferol. Defnyddiais glipiau fideo ar gyfer tair tasg ysgrifennu greadigol fel sbardun i ysbrydoli gyda’r plant yn gwneud tasg cynhesu wrth iddyn nhw wylio. Hefyd, wrth wneud tasg am enwogion Cymru, fel tasg cynhesu rhoddais gardiau gyda gwybodaeth amdano’r enwogion mewn amlen, ac roedd angen i’r plant dyfalu pwy oedd yr enwogan. Felly, credaf dyma un agwedd o addysgu’n greadigol dangosaf beth effeithiolrwydd, ond credaf yn gryf mae dal angen gwelliant mewn cyflwyniadau a gwersi creadigol. Oherwydd hyn, gwelaf fy hun ar lefel 4 eto yn yr edefyn yma, sef i brofi'r “value of my solutions with end users” (European Commission, 2016, tud.24). Y cam nesaf i wella’r sgil yma yw disgrifio gwahanol strategaethau a phrofi gyda phobl eraill. Un maes lle fydd angen gweld gwelliant a hefyd i gyrraedd y deilliant nesaf yn yr edefyn o ddatblygu syniadau yw dangos mwy o greadigrwydd yn yr amgylchedd dysgu a sut dysga’r plant. Dangosaf braidd dim creadigrwydd yn y maes yma gan gynnal mwyafrif o’r gwersi yn y dosbarth. Cynhalir ond un wers yn yr awyr agored, ac un wers yn y gampfa ar gyfer gwers addysg gorfforol. Yn amlwg, dyma un ardal mae angen newid er mwyn gwella fy addysgu creadigol. Yn amlwg er mwyn gwella hyn mi fydd angen cynllunio gwersi lle gellir cynnal y gwersi tu hwnt i’r ystafell dosbarth, ond hefyd gellir newid yr amgylchedd tu fewn y dosbarth. O bosib, gellir newid gosodiad y dosbarth er enghraifft y byrddau, ble eistedda’r plant, os ddefnyddir byrddau a chadeiriau neu beidio ac yn y blaen. Cyfaddefaf hefyd bod y plant yn eistedd yn eu cadeiriau yn gwneud eu gwaith ar daflen gwaith neu yn eu llyfrau bron pob gwers. Gall un dadlau’n gryf ni ddengys hon addysgu creadigol o gwbl. Dadleua Desailly (2012, tud.65) yn gryf am bwysigrwydd amgylchedd dysgu gan nodi gellir effeithio’n gryf ar sut dysgir a rhyngweithio. Ychwanegir bod hyblygrwydd yn allweddol lle gellir newid gosodiadau eistedd. Cytuna QAA (2012) gan bwysleisio pwysigrwydd yr amgylchedd dysgu i hybu dysgu creadigol a menter, ond cyfaddefir ni welir digon o ddefnydd. Yn ystod PAP nesaf, gellir rhoi cyfleoedd i’r plant symud o gwmpas y dosbarth ac ardaloedd tu hwnt yn fwy i archwilio, a gellir cyflawni tasgau mewn ffordd gwahanol le gellir tynnu llun fel tystiolaeth, yn hytrach na chyflawni popeth ar daflen gwaith ac mewn llyfr.
Symudir ymlaen i drafod yr elfen o ddiffinio problemau. Gwelaf fy hun ar y lefel 3 gyda’r fframwaith yn nodi’r gallu i gymryd rhan mewn grwpiau i ddatrys problemau agored. Eto, cyfeirir at brofiad arall o fewn y modiwl yma i werthuso fy hun ar yr edefyn yma sef yr her malws melys. Derbyniodd pawb llinyn, selotep a phasta i geisio creu dyfais i ddal malw melys mor uchel â phosib di-law. Credaf dangosais fy mod i ar y lefel yma oblegid cydweithiais gyda fy ngrŵp i gyflawni’r her. Gellir hefyd cyfeirio at y sesiwn ystafell dianc fel soniwyd yn flaenorol. I ddatblygu yn y maes yma, gofynnir i ddefnyddio ein sgiliau personol i ddatrys problemau agored. Credaf yn gryf taw dyma darged allweddol er mwyn gweld gwelliant yn fy nghreadigrwydd. Yn debyg i ddatrysiad yr edefyn o fod yn chwilfrydig ac agored, teimlaf fod angen cymryd risgiau a defnyddio beth rydw i’n gwybod yn barod i ddatrys heriau.
Yn dilyn, gwerthusir yr elfen o ‘design value’ a chredaf fy mod i ar lefel 6, sef y gallu i adnabod a datblygu camau'r prif rannau o’r cynhyrchiad grŵp, neu’n unigol, gan ei ddatblygu wrth fynd ymlaen. Gellir cyfeirio at dasg arall o fewn y modiwl yma i gyfiawnhau’r lefel yma, sef i bopio balŵn yn y ffordd fwyaf cymhleth posib. Mewn grŵp, creom ni gynhyrchiad cymhleth o daro’r balŵn, gan glymu pensil â llinyn, a oedd yn mynd o uwchben lawr at fwrdd ar y llawr gwaelod, a gafodd ei fwrw gan gar tegan i wthio’r pensil lawr tuag at y balŵn. Y roeddem ni’n trafod fel grŵp gyda phawb yn cynnig syniadau, o sut i ddatblygu’r syniad ac i’w wneud yn gymhlethach. Yn ôl y fframwaith Entrecomp, y cam nesaf yr elfen yma bydd i ddefnyddio strategaethau dylunio i’r cynhyrchiad i greu gwerth. Gellir dadlau dangosais beth o’r sgil yma gan drafod syniadau gyda’r grŵp o sut i wneud y cynhyrchiad yn gymhlethach. Fodd bynnag, credaf fod angen i fi fod yn fwy annibynnol mewn tasgau fel hyn a chyfrannu mwy o syniadau gwreiddiol i gyrraedd y deilliant nesaf.
Yr edefyn olaf o’r cymhwysedd creadigrwydd gwerthusir yw bod yn arloesol. Gan gysylltu fy ngwerthusiad gyda deilliannau’r fframwaith, teimlaf fy mod i ar lefel 4; y gallu i adnabod os yw’r syniad yn arloesol. Noda’r Entrecomp taw’r cam nesaf datblygu'r edefyn yma yw i “describe how innovations diffuse in society, culture and the market” (European Commission, 2016, tud.24). Teimlaf taw dyma un rhan o greadigrwydd lle teimlir bach yn rhwystredig oherwydd gwelir yn anodd fod yn arloesol a meddwl am syniadau unigryw.
Yr ail gymhwysedd o’r fframwaith Entrecomp gwerthusir yw gweledigaeth. Yr edefyn cyntaf o fewn y cymhwysedd gweledigaeth yw arwain gweithredu. Ar gyfer yr edefyn penodol yma, teimlaf fy mod i ar lefel 6, sef y gallu i ddatblygu mentrau ar gyfer newid a fydd yn cyfrannu at weledigaeth bersonol. Teimlaf fod hyn yn amlwg oherwydd fy ymgais i fod yn athro ysgol gynradd, ac o ganlyniad ceisir gwneud pethau ychwanegol megis gweithio mewn ysgolion ac hyfforddi tîm pêl-droed i geisio helpu cyrraedd fy ngweledigaeth. Noda QAA (2012) dangosir meddylfryd entrepreneuriol os ydych yn uchelgeisiol a gosodir nodau. Nodir hefyd dangosir effeithiolrwydd entrepreneuriol os ydych yn gwneud cynnydd yn eich amcanion. Y cam nesaf i symud ymlaen yn yr edefyn yma yw nodi heriau posib sydd yn gysylltiedig i’r weledigaeth gan “respecting the different levels of the system and the variety of stakeholders affected” (European Commission, 2016, tud.25).
Symudir ymlaen i werthuso cymhwysedd arall sef llythrennedd ariannol ac economaidd a’r edefyn canolbwyntir arno yw cyllideb. Ar ôl gwerthuso, credaf fy mod i ar lefel 5, sef y gallu i ddefnyddio cynllun ariannol mewn i weithred. O ganlyniad o fod yn rhan o’r pwyllgor y Gymdeithas Gymraeg yn y brifysgol, y rwyf wedi bod yn rhan o drefnu teithiau megis i Aberystwyth ar gyfer rhyngol a hefyd yng nghanol trefnu taith i Ddulyn. Felly, roedd angen gwneud trefniadau ac o ganlyniad casglu arian wrth aelodau’r gymdeithas i dalu ar gyfer y teithiau. Teimlaf dengys hyn sgil dda o fentergarwch. Cytuna QAA (2012) gan nodi dangosir sgil effeithiol o fentergarwch wrth ddelio gydag arian mewn prosiect. I gyrraedd y lefel nesaf, gwelir yr angen i feirniadu’r defnydd o’r arian ar gyfer cynllun heriol. Dyma un ardal gallaf wella o ran fy addysgeg. I gyrraedd y lefel nesaf, gallaf gynllunio ymweliad/taith addysgol ar gyfer fy nosbarth yn ystod PAP nesaf oherwydd dyma un maes o PAP lle teimlir bach yn siomedig.
Felly i grynhoi, credaf y dangosais werthusiad teg a beirniadol o greadigrwydd personol. O ganlyniad i ddeilliannau a lefelau o’r fframwaith Entrecomp, gall un dadlau dangosaf beth creadigrwydd ac ar gyfartaledd fy mod i ar lefel canolog. O safbwynt addysgu’n greadigol hyd yn hyn, credaf dangoswyd peth creadigrwydd o ran cyflwyniadau a syniadau gwersi, er bod angen gweld mwy. Fel cyfaddefwyd yn flaenorol, i weld mwy o addysgu creadigol ac i ddatblygu sgiliau menter, gwelaf yr angen i gymryd mwy o risgiau o ran gweithgareddau ac amgylchedd dysgu.
Gall un ddadlau bod y fframwaith Entrecomp yn ffordd effeithiol o asesu a mesur creadigrwydd a menter. Credir ei fod yn darparu strwythur clir o elfennau gwahanol o greadigrwydd a mentergarwch; rydych yn gwybod beth yw’r camau a’r deilliannau i fod ar lefel penodol. Yn fwy, gellir ei ddefnyddio’n effeithiol i dracio dros amser. Er gwaethaf, mae rhaid derbyn bod yna rhai materion a gall codi cwestiwn yn erbyn y fframwaith Entrecomp. Ar ôl ei ddefnyddio i asesu sgiliau personol, o fy safbwynt i gredaf fod y fframwaith yn rhy hir a rhy gymhleth. Elfen negyddol arall o’r fframwaith Entrecomp yw’r defnydd o eirfa gymhleth hefyd ac o ganlyniad dadleuir bod y fframwaith yma’n rhy uchelgeisiol ar gyfer plant. Yn ychwanegol, er ei fod yn cynnwys cymhwysedd o greadigrwydd, gwelir Entrecomp yn ffocysu’n fwy ar fentergarwch ac felly teimlaf ei fod yn anodd mesur creadigrwydd. Yn nodweddiadol, disgrifia’r fframwaith y gwahanol ddeilliannau ar gyfer y lefelau gwahanol, ond ni roddir enghreifftiau iddyn nhw i wybod os ydyn ar y lefel penodol, na chwaith rhoddir awgrymiadau na chamau o sut i gyrraedd y cam nesaf.
Yn dilyn ymlaen o’r paragraff blaenorol, efallai nad yw Entrecomp ddim y fframwaith mwyaf effeithiol i fesur creadigrwydd a mentergarwch, yn enwedig ar gyfer plant. Model arall o fesur creadigrwydd yw’r Model Pum Dimensiwn Creadigrwydd (CRL, dyddiad anhysbys, dyfynnwyd yn Lucas, 2016). Dadleua CRL taw’r 5 elfen dylem asesu creadigrwydd arno yw chwilfrydig, dychmygus, cydweithredol, disgybledig a pharhaus. Yn wahanol i’r Entrecomp, gwelir llai o elfennau i asesu a chanolbwyntir llawer fwy ar greadigrwydd. Yn fwy, defnyddir llai o ddeilliannau ar gyfer y dimensiynau gyda llai o eirfa gymhleth ac felly yn hawsach i ddeall. Er credaf ei fod yn ffocysu’n fwy ar sut i asesu creadigrwydd, disgwylir i roi sgôr allan o bump ymhob dimensiwn, ond ni sonnir am beth sydd bod angen gallu gwneud i fod ar lefel/sgôr penodol na sut i gyrraedd sgôr yn uwch. O ganlyniad, er bod gan Entrecomp ddiffygion, credaf fod Entrecomp yn fframwaith gwell i asesu/mesur creadigrwydd a menter.
Addysgu am Greadigrwydd 
Yn y rhan yma, trafodir y gwahanol ddamcaniaethau a dulliau i sicrhau creadigrwydd wrth y disgyblion, gan ddefnyddio elfennau o’r rhai gwahanol i ffurfio barn o beth yw’r ffordd gorau i sicrhau creadigrwydd. Dyweda NACCCE (1999), taw addysgu creadigol yw strategaethau addysgu i ddatblygu agwedd a meddylfryd creadigol plant. Dadleua Desailly (2012, tud.46) taw un o’r heriau mwyaf wrth addysgu am greadigrwydd yw sicrhau bod y plant yn gwybod ei fod yn iawn i deimlo’n rhwystredig. Pwysleisia Robinson (2006) yr un pwynt gan nodi bod gan bawb y cynwyseddau i fod yn greadigol, ond ni ddatblyga pawb eu potensial o ganlyniad i’r diffyg cyfleoedd derbynnir.
[bookmark: cysill]Credaf yn gryf doeddwn i heb roi digon o gyfleoedd i’r plant dangos na ddatblygu eu sgiliau creadigol yn ystod PAP. Er hyn, un agwedd credaf rhoddais dipyn o gyfleoedd i’r disgyblion dangos creadigrwydd oedd wrth iddyn nhw wneud gwaith llythrennedd. Yn ystod PAP 2 mewn dosbarth blwyddyn 5, cyflawnodd y disgyblion dipyn o waith ysgrifennu creadigol, megis ysgrifennu stori, dyddiaduron a cherddi. Yn ogystal ag hyn, wrth i’r plant cyflwyno gwybodaeth am bwnc penodol, rhoddwyd y penderfyniad iddyn nhw o sut cyflwynir y wybodaeth (gwelir atodiad 4) Mynna Estyn (2016) bod llais y disgybl yn sicrhau cyfranogiad ac ymddygiad gwell. Cytuna Donaldson (2015) gan ddadlau ei fod yn sicrhau cyfranogiad ystyrlon a bwriadol. Felly gall un dadlau rhoddais gyfleoedd i’r plant i fod yn greadigol, ond o fewn y maes dysgu iaith a llythrennedd yn hytrach na’r celfyddydau mynegiannol. Pwysleisia Bloomfield a Childs (2000, tud.1) y pwysirwydd o addysgu’r celfyddydau mynegiannol yn drawsgwricwlaidd lle gellir sicrhau cyrhaeddiad llawn ymhob maes dysgu. Fodd bynnag, dyma un elfen teimlaf bach yn siomedig â yn ystod PAP 1 a 2; mae’n amlwg wrth fyfyrio yn ôl ni addysgais ddigon o’r celfyddydau mynegiannol. Ond, dadleua Desailly (2012, tud.77) bod creadigrwydd yn llawer mwy eang na ddangos talentau yn y celfyddydau. Er hyn, yn ystod PAP 1 gyda dosbarth blwyddyn 1 a 2, creon nhw gerdyn Pasg. Er hyn, dilynodd bawb yr un enghraifft ac felly dengys hyn, hyd yn oed os ddysgir rhywbeth sydd yn gysylltiedig â’r celfyddydau mynegiannol, nid o reidrwydd datblygir sgiliau creadigrwydd y plant. Ond wrth ddweud hyn, agwedd arall effeithiol o greadigrwydd addysgir yn ystod PAP 2 oedd y wers rhoddais gerdd i’r disgyblion, ac yna mewn grwpiau roedd angen iddyn nhw greu perfformiad dawns (gwelir atodiad 5).
Dechreuir gan nodi’r meddwl cydgyfeiriol a meddwl dargyfeiriol. Yn ôl Guilford (1967, dyfynnwyd yn Japardi, 2018, tud.59) meddwl dargyfeiriol yw’r broses o feddwl am nifer o syniadau creadigol. Ychwanegir, digwyddir mewn ffordd rydd gan gynhyrchu llawer o syniadau annisgwyl mewn amser byr. Nodir hefyd, o ganlyniad i’r meddwl yma, arweinir at feddwl cydgyfeiriol sydd yn rhoi trefn a strwythur i’r syniadau ac weithiau yn arwain at un syniad/ateb penodol. Yn fwy, caiff meddwl cydgyfeiriol ei ddefnyddio ar gyfer datrysiad problem greadigol. Argymhella Guilford bod yna sawl elfen er mwyn sicrhau defnydd effeithiol, megis yr amgylchedd. Pwysleisia Sutton-Smith (1988, dyfynnwyd yn Eckhoff, 2008, tud.180) y pwysigrwydd o amgylchedd dysgu effeithiol i gefnogi’r meddwl creadigol. Yn fwy, anoga Guilford i osgoi beirniadu wrth ddewis a gwahanu, dylid annog barn a dewis. Cytuna De Bono (1992, tud.12) gan nodi'r angen i feddwl yn gritigol i feddwl am syniadau newydd. Yn ystod PAP, ar ddechrau themâu newydd casglodd yr athrawes gwahanol syniadau'r plant am beth hoffir dysgu. Fodd bynnag, teimlaf ni welwyd llawer o’r syniadau yma yn y gwersi ac felly ni welwyd defnydd da o feddwl cydgyfeiriol. Yn fwy, ni welwyd unrhyw gyfleoedd arall yn ystod PAP lle rhoddir cyfleoedd i’r plant i feddwl yn rhydd am nifer o syniadau creadigol. Beirniada Robinson (2006) y system addysg bresennol am rwystro’r plant cyrraedd eu llawn botensial o fewn creadigrwydd ac felly yn dyfod yn llai creadigol wrth fynd yn henach. Yn fy marn i, gwelir cyfleoedd lle gall plant meddwl yn gydgyfeiriol a dargyfeiriol yn bwysig oblegid credaf rhoddir rhyddid iddyn nhw feddwl am syniadau creadigol heb unrhyw feirniadaeth. Damcaniaeth arall sydd yn gysylltiedig yw Chwe Hat Meddwl de Bono. Yn ôl de Bono (dyddiad anhysbys, dyfynnwyd yn Potential, 2018), caiff y dull yma ei ddefnyddio i hybu creadigrwydd a meddwl yn gyffredinol. Gellir defnyddio ar gyfer menter a busnes hefyd. Nodir bod y dull yma’n helpu i ailgyfeirio meddyliadau. Yr het werdd yw’r het fwyaf cysylltiedig gyda’r meddwl dargyfeiriol oherwydd nodir taw pwrpas yr het yma yw taflu syniadau yn agored, gan dderbyn ychydig o feirniadaeth. Yn ddiddorol, dyweda de Bono y pwysigrwydd o’r het ddu, sef i feddwl yn realistig a gwyliadwrus am syniadau, a’r nodweddion a gall mynd o le ac weithiau ofni cymryd risg. Dadleua de Bono (1992, tud.86) defnyddia’r het ddu'r mwyaf a nodir ei fod yr het fwyaf allweddol oherwydd mae’n osgoi camgymeriadau. Er ddweud hyn, dadleua Lowe a Marriott (2006, tud.4), dangosir sgiliau mentergarwch effeithiol os ydych yn cymryd risgiau, hyd yn oed os ydych yn methu. Credaf fod y dull yma’n effeithiol oherwydd datblygir sgiliau creadigol a menter y plant, gan sicrhau’r plant i feddwl mewn gwahanol ffordd, yn hytrach na ond taflu syniadau creadigol at brosiect.
Yn dilyn ymlaen, damcaniaeth arall credir yn allweddol i’r plant dyfod “yn gyfranwyr mentrus, creadigol sy’n barod i chwarae eu rhan yn llawn yn eu bywyd a’u gwaith”, yw’r Arferion Meddwl. Mynega Costa (2009, dyfynnwyd yn Mindful, 2009), defnyddir yr arferion yma i ddisgrifio meddyliwr effeithiol a hefyd y nodweddion dengys dehonglwr, rhywun sydd yn gwneud penderfyniadau a meddyliwr creadigol. Ychwanegir taw’r prif bwrpas o’r Arferion Meddwl yw helpu pobl i ddatrys problemau. Trafodir ar sut i ddatblygu rhesymeg, dyfalbarhad, craffter a chreadigrwydd. Cytuna Fumoto et al. (2012, tud.15) gan nodi bod y sgil o addasu i sefyllfaoedd a phroblemau yn allweddol mewn bywyd. Gwelir eto damcaniaeth yn anghytuno gyda het ddu de Bono gan daw un o’r arferion meddwl yw cymryd risgiau. Credaf yn gryf bod y dull yma’n bwysig i ddatblygu sgiliau creadigrwydd a menter y plant oblegid gosodir y nodweddion sydd angen i lwyddo yn y meysydd yma megis, cymryd risgiau, dyfalbarhad, herio a chwestiynu problemau, ac i feddwl yn hyblyg. Cytuna Von Oech (1983, dyfynnwyd yn AZ Quotes, dyddiad anhysbys) gan ddatgan eich bod yn darganfod trwy edrych ar yr un peth a phobl eraill ond meddylir am rywbeth gwahanol. Gan gyfeirio yn ôl at yr Arferion Meddwl, un arfer diddorol yw’r un hiwmor. Cytuna Von Oech gan ddweud ei fod yn beth dda o gymryd risg ac edrych bach yn ynfyd, er mwyn adnabod datrysiadau newydd. Dengys Shallcross (1981, dyfynnwyd yn Wilson, 2010, tud.24) yr un farn gan nodi i fod yn greadigol mae angen dangos hiwmor a’r mwynhad o arbrofi syniadau.
Nesaf, un dull credir sydd yn effeithiol i ddatblygu creadigrwydd a mentergarwch yw’r effaith Leonardo. Noda Hepburn (2008) bod yr effaith Leonardo yn ddull sydd yn seilio’r dysgu ar lais y disgybl gyda diddordebau’r plant yn ffynnu’r cynllunio, ac o ganlyniad gwelir y plant yn helpu’r athrawon gyda’r cynllunio. Cytuna Woods (2008, dyfynnwyd yn Wilson, 2010, tud.52) gan bwysleisio'r pwysigrwydd o roi gwersi  a gychwynnwyd gan y plant, sydd yn dangos eu diddordebau. Ychwanega Hepburn bod y dull yma’n rhoi rhyddid i’r plant gan ganiatáu nhw i fod yn greadigol, annibynnol ac entrepreneuriol, gan sicrhau sgiliau ar gyfer bywyd modern. O ganlyniad cytunir gyda diben Donaldson (2015, tud.108) o blant yn dyfod “yn ddysgwyr uchelgeisiol, galluog sy’n barod i ddysgu drwy gydol eu hoes.”  Cytuna Dewey (dyddiad anhysbys, dyfynnwyd yn Pound, 2006, p.21) gan ddatgan dylid darparu cyfleoedd i’r plant cwmpasu sefyllfaoedd gwir. Caiff ei ddefnyddio ar gyfer addysg drawsgwricwlaidd, ond fel arfer, celf a gwyddoniaeth yw’r pynciau allweddol i ffynnu’r themâu. Ychwanega Hepburn taw’r plant sydd yn arwain y dysgu gyda’r athro yn sefyll fel hwylusydd. Pwysleisia Hmelo-Silver (2004, dyfynnwyd yn Belland, p.13) dylai plant archwilio eu hunan i ddarganfod gwahanol strategaethau i ddatrys problemau, yn hytrach nag athrawon yn rhoi’r strategaethau pob tro. Gyda’r dull Leonardo, defnyddir eitem rhyfeddod weithiau i ysbrydoli’r dysgu. Cefnoga Robson (2019) y defnydd o gelf a gwyddoniaeth gan nodi ei fod yn gysylltiad naturiol. Credaf yn gryf fod y dull yma’n allweddol oherwydd anogir creadigrwydd o ganlyniad i’r rhyddid i ddewis beth hoffir dysgu, a hefyd datblygir sgiliau annibynnol ac entrepreneuriol.
Damcaniaeth arall defnyddir i ddatblygu sgiliau creadigrwydd a menter yw S.C.A.M.P.E.R sydd yn ymddwyn fel rhyw fath o restr wirio ar gyfer creadigrwydd (Graham 2013). Ychwanegir, defnyddir i roi technegau i feddwl am syniadau newydd neu sut i ddatblygu/gwella syniadau sydd yn bodoli yn barod. Yn fy marn i mae’r dull yma’n effeithiol ar gyfer creadigrwydd a menter plant, oherwydd gellir bod yn anodd meddwl am syniadau unigryw a gwahanol, felly mae’r dull yma’n rhoi strategaethau o sut i ddatblygu sgiliau sydd yn bodoli yn barod.
Felly, dengys y damcaniaethau yma elfennau effeithiol o sicrhau creadigrwydd o’r plant a gellir cymryd elfennau o bob un i ffurfio damcaniaeth personol o sut datblyga plant sgiliau creadigol a menter. Fel sonia Guilford, credaf dylid darparu cyfleoedd iddyn nhw daflu nifer o syniadau creadigol, heb boeni am ba mor orffwyll maent nhw. O ganlyniad, gellir hyn arwain at fwy o hyder i gymryd risg gyda syniad sydd fel soniwyd yn flaenorol, yn dangos sgiliau creadigol ac yn enwedig sgiliau mentergarwch effeithiol. Un canlyniad o hyn yw ei fod yn cefnogi un o’r arferion meddwl, sef i weld hiwmor ar rai syniadau. Credaf yn gryf bod hwyluso’r arfer yma’n bwysig oblegid rhoddir rhyddid i feddwl am syniadau creadigol a chymryd risg heb boeni. Cytunaf hefyd gyda’r damcaniaeth roi cyfleoedd i blant meddwl yn gydgyfeiriol, oherwydd helpir i roi strwythur ar y syniadau, cyn dod i’r syniad terfynol. I ddatblygu sgiliau creadigrwydd a menter, credir bod y chwe het meddwl de Bono yn bwysig oherwydd sicrheir plant i edrych ar wahanol faterion. Hoffir y defnydd o’r het werdd, oherwydd rhoddir amser i feddwl yn greadigol, a chredir bod yr het felen yn allweddol i edrych ar fanteision y syniadau. Fodd bynnag, er anoga’r het ddu i fod yn ofalus am syniadau posib ac efallai edrych ar anfanteision y syniad, credir ei fod yn rhwystro'r elfen o gymryd risgiau, sydd yn bwysig i feddwl yn greadigol. Gan gyfeirio yn fwy at yr Arferion Meddwl, credir ei fod yn bwysig i blant adnabod y rhain wrth ymddwyn yn greadigol. Un arfer allweddol yn fy marn i yw’r dyfalbarhad, oherwydd yn amlwg gall rhai teimlo’n rhwystredig wrth feddwl yn greadigol. Yn nodweddiadol yw’r arfer meddwl o gwestiynu a gweld beth yw’r problemau posib. Er anogir i feddwl yn greadigol, mae angen i’r syniad gweithio. Yn wahanol i’r het ddu de Bono, mae’r Arferion Meddwl dal yn annog i gymryd risgiau. Felly, credaf fod yr Arferion Meddwl yn allweddol ar gyfer creadigrwydd a menter oherwydd rhoddir rhestr gwirio i sicrhau llwyddiant, fel y damcaniaeth S.C.A.M.P.E.R. Hefyd, credaf fod y dull Leonardo yn allweddol oherwydd caniateir creadigrwydd trwy lais y plentyn a hefyd dysgu’n seiliedig ar ymholi gan ddarparu sgiliau ar gyfer y byd modern.












Casgliad
Felly i grynhoi, dangosir pa mor bwysig mae creadigrwydd a menter i addysg a phlant a phobl ifanc. Er hyn, beirniada Donaldson (dyddiad anhysbys, dyfynnwyd yn Wilson, 2010, tud.1) bod nifer o blant yn gadael yr ysgol heb dderbyn sgiliau galwa’r gymdeithas arno, megis creadigrwydd a menter. Beirniadir hon a chytuna  Fumoto (2012, tud.15) gan nodi bod gwledydd megis rhai yn Asia, yn gweld creadigrwydd yn allweddol ar gyfer datblygiad diwydiannol ac economaidd, gan ychwanegu bod y sgil o feddwl am syniadau newydd yn holl bwysig ar gyfer busnes a menter.
[bookmark: _GoBack]Ar hyn o bryd, o brofiadau personol teimlaf ni welwyd digon o bwyslais ar greadigrwydd ac yn enwedig menter mewn ysgolion. Teimlir ni welwyd digon o gyfleoedd i blant herio a chwestiynu problemau, cymryd risgiau, na chwaith derbyn cyfleoedd i feddwl am syniadau unigryw yn rhydd, heb unrhyw feirniadaeth, sydd, fel soniwyd yn flaenorol, yn allweddol ar gyfer datblygiad creadigrwydd a menter. Fodd bynnag, credir yn gryf ei fod yn allweddol i ddarparu cyfleoedd fel hyn oherwydd paratoir plant ar gyfer y byd datblygiadol modern gan ddarparu sgiliau sydd yn ofynnol ar gyfer y gymdeithas. Cytuna Soffel (2016) gan nodi bod creadigrwydd yn un sgil angenrheidiol ar gyfer yr unfed ganrif ar hugain. Nodir sawl elfen sydd yn allweddol ar gyfer mentergarwch effeithiol megis dyfalbarhad, hyblygrwydd a datrys problemau. Cytuna Donaldson (2015, tud.29) gan awgrymu, erbyn diwedd ysgol, dylai plant dyfod “yn gyfranwyr mentrus, creadigol sy’n barod i chwarae eu rhan yn llawn yn eu bywyd a’u gwaith.” O ganlyniad i hyn a’r cwricwlwm newydd Cymru, credaf gwelir mwy o bwyslais ar ddatblygu sgiliau creadigol a menter mewn addysg yn y dyfodol oherwydd pwyslais ar lais y disgybl, dysgu trawsgwricwlaidd a datblygu sgiliau ar gyfer y byd modern.
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