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[bookmark: _GoBack]Pwrpas y traethawd hwn yw dadansoddi'n feirniadol y berthynas rhwng gwybodaeth pwnc athrawon a'r addysgu a'r dysgu effeithiol o fewn ysgolion cynradd ac asesu effaith gwybodaeth bynciol athrawon ar berfformiad disgyblion. Hefyd, i nodi a thrafod elfennau allweddol ac a oes angen cael gwybodaeth bynciol dda i fod yn athro da, effeithiol.  Yn y traethawd hwn, bydd nifer o bynciau'n cael eu trafod. Pynciau megis y mathau o sylfeini gwybodaeth a nodwyd gan Shulman (1986), gwerth gwybodaeth am bwnc ac a yw'n hyrwyddo addysgu o ansawdd uchel a sut mae'r rhain yn rhyngweithio ac yn cael eu hymgorffori yn arfer athro/athrawes. Mae hefyd yn dadansoddi sut y maent yn cefnogi'r angen am wybodaeth bynciol dda, drylwyr ar draws pob pwnc, yn enwedig yn y sector ysgolion cynradd. 
Yn ôl Estyn (2011), ysgol gynradd cyfrwng Cymraeg yw'r ysgol lle cynhaliwyd y profiad cyntaf o PAP 1. Lleolir yr ysgol ar hyd arfordir canol-orllewinol Cymru a hi yw'r unig ysgol gynradd o fewn dalgylch y dref arfordirol ac ar hyn o bryd mae'n derbyn 250 o ddisgyblion sy'n amrywio o'r oedran 3-11. Y blynyddoedd a addysgwyd yn ystod rhan gyntaf PAP1 oedd blynyddoedd 1 a 2, sy'n cynnwys disgyblion 5-7 oed. 
Maes trafod arall fydd nodi beth sy'n gwneud athro gwych a pha briodoleddau sydd eu hangen. Mae'r ddadl o'r angen am wybodaeth dda am bynciau athrawon hyd yn oed yn fwy perthnasol yn awr ar adegau o newid yn y sector addysg yng Nghymru gyda chwricwlwm newydd a gwell ar y gorwel. Mae argymhellion Donaldson ar gyfer y cwricwlwm presennol wedi cael eu llunio gan Lywodraeth Cymru, yn dilyn adroddiad dyfodol llwyddiannus gan yr Athro Graham Donaldson yn 2015. Mae'n cael ei gyflwyno ym mis Ebrill eleni cyn cael ei gwblhau erbyn 2022.  
Hefyd, o fewn y traethawd, edrych a oes unrhyw oblygiadau i'r angen mwy am wybodaeth bynciol ar athrawon newydd gymhwyso ac athrawon-fyfyrwyr mewn lleoliadau ysgol yng Nghymru a sut mae prifysgolion yn addasu eu haddysgu er mwyn sicrhau eu graddedigion wedi'u hintegreiddio'n llawn ac yn barod i ddarparu ar gyfer argymhellion Donaldson i'r cwricwlwm presennol. 



Adolygiad llenyddiaeth
Yn yr adolygiad llenyddiaeth hwn y prif bwyntiau a drafodwyd bydd ceisio'r ateb ar gyfer y cwestiwn: ' beth sy'n gwneud athro gwych? '  Beth sy'n cael ei ddefnyddio i asesu gwybodaeth athro/athrawes ac a yw gwybodaeth (neu ddiffyg) yr athrawon yn effeithio'n uniongyrchol ar ansawdd gallu'r disgyblion i ddysgu a chadw'r wybodaeth? Beth yn union a olygir gan wybodaeth am bynciau a gwybodaeth addysgeg?
Mae dysgu'n aml yn cael ei weld fel proffesiwn sy'n llawn gwybodaeth ac mae'r athrawon eu hunain yn fanc diderfyn o wybodaeth. Er bod hyn yn rhannol wir, bydd athrawon da bob amser yn ymdrechu i wella eu gallu i ddysgu gwybodaeth newydd. Byddant hefyd yn gallu prosesu a gwerthuso unrhyw wybodaeth newydd a enillir a'i hymgorffori yn eu haddysgu a'u dysgu. Gan fod athrawon yn cael eu hystyried yn weithwyr proffesiynol, mae'n hanfodol eu bod yn adnewyddu eu gwybodaeth am y pwnc yn rheolaidd ac yn diweddaru eu hymarfer proffesiynol eu hunain er mwyn bodloni a chyflawni gofynion addysgu newydd, yn enwedig gyda'r newidiadau radical sy'n dod yng Nghymru a chyda Argymhellion Donaldson yn cael eu gweithredu. 
Gydag argymhellion Donaldson Mae galw am fwy o angen i athrawon gael mwy o wybodaeth am bynciau. Beth a olygir gan wybodaeth am bwnc? Awgryma llawer o ddamcaniaethwyr fod addysgu o ansawdd uchel yn dibynnu ar lawer o ffactorau, ond yn arbennig, y faint o wybodaeth bynciol sydd gan athro a sut mae'n trosglwyddo hyn i'w haddysgu a'i ddysgu. Mae gwybodaeth bynciol o ran hyrwyddo addysgu o ansawdd uchel yn dod yn fwyfwy amlwg ac yn ACA (addysg gychwynnol athrawon) Mae mwy o bwyslais ar bwysigrwydd gwybodaeth bynciol. Mae Kennedy (1991) yn awgrymu pwysigrwydd hyn drwy ddweud bod angen i athrawon ddeall digon am allu gwahanu elfennau allweddol o bynciau a'u cymhwyso at wahanol syniadau a sut y maent yn cysylltu â'i gilydd, a hefyd sut y gellir eu rhagamcanu i ddisgyblion.  Mae Grossman et al (1989) yn cefnogi hyn drwy nodi bod athrawon sy'n fyfyrwyr â gwybodaeth arbenigol am bynciau yn fwy tebygol o hyrwyddo meddwl a dealltwriaeth gysyniadol yn eu haddysgu a chynnwys eu disgyblion yn weithredol mewn trafodaethau agored. O'i gymharu ag athrawon a oedd â gwybodaeth bynciol sylfaenol, roedd yn fwy tebygol o addysgu mewn modd ' diogel ' a hyrwyddo'r cynnwys fel ag yr oedd, yn hytrach na chwestiynu, rhesymu a thynnu cynnwys ar wahân i ddealltwriaeth y disgyblion ymhellach. McDiarmid et al. (1989) ymchwilio i athrawon sy'n fyfyrwyr a'u gallu a strategaethau i holi disgyblion i gadarnhau eu dealltwriaeth. Canfu fod gan athrawon sydd â gwybodaeth bynciol dda'r gallu i ofyn cwestiynau penagored perthnasol sy'n annog disgyblion i feddwl ' y tu allan i'r blwch ' a dilysu'r hyn y maent wedi'i ddysgu. O'u cymharu ag athrawon â gwybodaeth bynciol sylfaenol a fyddai, er y byddent yn cwblhau tasgau tebyg, yn teimlo'n hyderus wrth ofyn cwestiynau penagored ac yn lle hynny gofynnwyd cwestiynau caeedig.
Gan edrych ar wybodaeth bynciol a'i rôl o fewn ysgolion cynradd yn fanylach, mae'r angen am wybodaeth am bwnc ar y lefel hon yn fwy nag uwchradd. Mae Alexander et al. (1992) yn mynnu y dylai athrawon mewn ysgolion cynradd gael gwell dealltwriaeth o wybodaeth am y pwnc. Felly, rhoi'r gallu i athrawon i ehangu dealltwriaeth eu disgyblion yn hytrach na dim ond cyrraedd y lefelau disgwyliedig. Bydd yr addysgeg hon, o fewn argymhellion Donaldson ar gyfer addysg Gymraeg, yn amlwg os bydd athrawon yn cymhwyso hyn i'w haddysgu a'u dysgu. Yn enwedig o fewn argymhellion Donaldson a'r agwedd drawsgwricwlaidd at addysgu, bydd y syniad hwn o fod â gwybodaeth bynciol dda yn helpu athrawon i addasu i argymhellion Donaldson.
Yn arbennig o fewn y 6 maes dysgu fel y'u Cynigiwyd gan Lywodraeth Cymru (2016); 
1.Expressive Celfyddydau
2. iechyd a lles
3. dyniaethau
4. ieithoedd, llythrennedd a chyfathrebu
5. mathemateg a rhifedd
6. gwyddoniaeth a thechnoleg
Hefyd, bydd mwy o bwyslais ar wybodaeth am bynciau ar gyfer athrawon yn caniatáu iddynt drosglwyddo'r wybodaeth i ddisgyblion mewn sawl ffordd. Pwrpas argymhellion Donaldson yng Nghymru yw datblygu disgyblion i fod yn ddysgwyr annibynnol a helpu ysgolion yng Nghymru i gynhyrchu disgyblion sy'n:
dysgwyr uchelgeisiol, galluog barod i ddysgu drwy gydol eu hoes
moesol, gwybodus dinasyddion yn barod i fod yn ddinasyddion Cymru a'r byd
mentrus, cyfranwyr creadigol yn barod i chwarae rhan lawn mewn bywyd a gwaith
unigolion iach, hyderus yn barod i arwain bywydau boddhaus fel aelodau gwerthfawr o Gymdeithas
Yn ôl Smithers a Robinson (2005), mae gan wybodaeth am bynciau rôl bwysig iawn gan fod ansawdd yr addysgu'n dibynnu ar ddyfnder athrawon o'u dealltwriaeth o'r pynciau y maent yn eu haddysgu. Adnabod y wybodaeth ffeithiol a throsglwyddo hynny i ddisgyblion sy'n dysgu drwy ddull effeithlon ac ystyrlon. Mae gwybodaeth bedagogaidd yn cyfeirio at wybodaeth arbenigol athrawon am greu amgylcheddau addysgu a dysgu effeithiol i bob myfyriwr. Yn ei hanfod, gallu athrawon yw nodi'r camsyniadau cyffredin mewn pynciau a'u gallu i greu a hwyluso amgylcheddau addysgu a dysgu effeithiol.
John Hattie (2003) yn trafod y priodoleddau sy'n gwahaniaethu rhwng athro profiadol a rhai profiadol yn ei bapur ymchwil 'Athrawon yn gwneud gwahaniaeth '. O fewn hyn mae'n sôn am y prif briodoleddau a sut mae gwybodaeth am bynciau yn chwarae rhan allweddol a sut mae athrawon arbenigol yn cael eu cynrychioli'n ddyfnach am addysgu a dysgu ac yn gallu cymhwyso eu gwybodaeth bynciol flaenorol a'i addasu i lefel y gall y disgyblion ei hadnabod. Nid yw hyn yn golygu bod yr athro profiadol yn well na bod yr athro/athrawes newydd gymhwyso yn llai gwybodus, ond yn hytrach bod yr athro profiadol yn meddu ar y wybodaeth sy'n fwy integredig y mae'n ei chyfuno gall yr athrawon hyn gydnabod yn gyflym dilyniannau sy'n digwydd mewn ystafell ddosbarth a gwneud rhagfynegiadau gwell ynghylch pa elfen neu sgìl sydd angen mwy o ffocws. Gallant hefyd fod yn fwy ymatebol i anghenion unigol disgybl a byddant yn rhagweld, yn fyrfyfyr ac yn cynllunio, ymlaen llaw, i unrhyw newidiadau angenrheidiol. Mae llawer yn cytuno â Hattie a'i farn gymharol ar athrawon profiadol a phrofiadol. Roedd Voss & post (1988), fel Hattie, yn awgrymu bod athrawon arbenigol yn fwy tebygol o fonitro eu dulliau a'u strategaethau addysgu mewn modd parhaus a gweithredu ar eu liwt eu hunain ac adborth gan gymheiriaid. Hynny yw, maent bob amser yn ymdrechu i wella eu hunain er mwyn helpu plant yn well eu hunain. Fodd bynnag, dadleua Hattie a Timperley (2003) fod y mwyafrif o adborth y mae athrawon yn ei ddefnyddio i wella eu haddysgu yn deillio o brofion safonedig ac nid yw hyn yn ystyried pob pwnc a dim ond y pynciau craidd- iaith, mathemateg a gwyddoniaeth.
Caiff ei gamddehongli'n aml fod y term ' addysgeg ' yn derm newydd a ddefnyddir yn yr 20 mlynedd diwethaf wrth i addysg barhau i newid a newid. Fodd bynnag, mae Ong (1958) a ddyfynnwyd gan Shulman yn cyfeirio ato mewn cyfrif addysgu mewn Prifysgol ganoloesol lle mae'n datgan nad yw addysgeg a chynnwys yn cael eu haddysgu ar wahân ond yn hytrach gyda'i gilydd mewn un corff o ddealltwriaeth. Er bod Shulman (1986) yn awgrymu nad yw'r gwahaniaeth rhwng gwybodaeth ac addysgeg yn cael ei gynrychioli mewn gwirionedd gan draddodiadau addysgu yn y 60 mlynedd diwethaf, ond yn hytrach, datblygiad diweddar o sut mae gwybodaeth ac addysgeg yn cydblethu. Cymerodd Shulman y syniad o addysgeg a gwybodaeth a'i ddatblygu ymhellach drwy fathu'r ymadrodd gwybodaeth PCK neu gynnwys addysgeg a phwysleisiodd ei bwysigrwydd i athrawon. Nodi'r pwysigrwydd i athrawon fod yn gyfarwydd â'r gwahanol linynnau o fewn PCK. Roedd y rhain yn cynnwys; gwybodaeth addysgeg a gwybodaeth am gynnwys. Disgrifiad byr o hyn mewn ystyr addysgol yw y byddai athro sydd â gwybodaeth dda o gynnwys addysgeg yn athro sydd â gwybodaeth dda am y cwricwlwm ac sy'n gallu cymhwyso'r wybodaeth at gyd-destunau addysgol a sicrhau bod y dysgu'n hygyrch.
 Un o'r problemau mwyaf mewn addysg fodern yw sut y gall athrawon gael y gorau o'u disgyblion. Er bod llawer o ymchwilwyr megis Rockoff (2004), Rivkin et al. (2005) yn awgrymu ac yn profi bod ansawdd da athrawon yn elfen allweddol wrth sicrhau bod cyraeddiadau academaidd disgyblion yn cael eu cyflawni, mae llawer o ymchwilwyr, AALl et al. (2007), hefyd yn dadlau bod y penodol Nid yw nodweddion effaith athro yn hysbys. Er bod yr amrywiaeth mewn addysgu ac wedi'i ddathlu ers tro, gan fod gan bob athro wahanol gryfderau, gwendidau a gwybodaeth am bwnc ar sail unigol, mae llawer yn credu bod angen i'r athro modern gael mwy o wybodaeth am y pwnc. Mae hyn yn arbennig o wir yn y sector addysg yng Nghymru gyda mwy o bwyslais yn cael ei roi ar addysgu trawsgwricwlaidd ac felly'n golygu bod angen dealltwriaeth ddyfnach o'r pynciau er mwyn gallu addysgu pynciau mewn modd trawsgwricwlaidd.  Mae gallu cyfnewid gwybodaeth o un pwnc a'i gymhwyso i rywun arall i helpu disgyblion i ddeall yn allweddol os ystyrir bod y strwythur addysg newydd yn llwyddiannus. 
Maen tramgwydd posibl arall o ran hyrwyddo gwybodaeth am bwnc yn unig fel y sylfaen ar gyfer addysgu o ansawdd uchel yw'r effaith y gallai ei chael ar ddysgu. Mae dysgu yn broses o gaffael gwybodaeth newydd a'i chymhwyso neu ei haddasu i gael rhagor o ddealltwriaeth flaenorol. Yn ôl Winn (1990), mae dysgu yn broses sy'n ddynamig lle mae gwybodaeth a medrau disgyblion yn wahanol cyn ac ar ôl dysgu. Gellid dehongli hyn mewn ffordd gadarnhaol a negyddol. Gall gwybodaeth flaenorol disgyblion newid ar ôl y broses ddysgu ac, yn dibynnu ar y canlyniad, effeithio ar eu teimladau tuag ati. Mujis (2007) yn cytuno â'r broses ddysgu ac yn awgrymu, gan mai ' addysgu ' yw hyrwyddo dysgu, bod gwybodaeth athro am ddysgu a sut i'w gymhwyso i addysgu a dysgu yn dibynnu ar well dealltwriaeth o'r pwnc a addysgir.
I gloi'r adolygiad, mae llawer o ddamcaniaethau yn dadlau o blaid ac yn erbyn y cysylltiad rhwng gwybodaeth bynciol dda ac addysgu o ansawdd uchel. Er ei bod yn amlwg bod cydberthynas uniongyrchol rhwng y ddau, mae'r angen am unigoliaeth athrawon hefyd yn amlwg. Efallai na fydd athro sydd â gwybodaeth bynciol dda ond yn arbenigo mewn un pwnc penodol, o'i gymharu ag athro â gwybodaeth bynciol gadarn ar draws sawl pwnc. Ar hyn o bryd, mae addysgu neu arbenigo mewn pwnc annibynnol yn digwydd mewn ysgolion uwchradd yn unig. Mae strwythur yr ysgolion cynradd yn golygu bod angen ychydig o wybodaeth am bynciau i addysgu'r ysgol gynradd. Fodd bynnag, fel y nodwyd gan Hattie a Jaeger (2003) Mae gwahaniaethau mawr rhwng athrawon profiadol ac arbenigol ac mae'r dimensiynau a nodwyd yn dibynnu'n helaeth ar wybodaeth bynciol ddofn yn ogystal ag ymagwedd frwdfrydig athro. 
5 a nodwyd gan Hattie a Jaeger yw y gall athrawon arbenigol:
1. Nodi cynrychioliadau hanfodol o'u pwnc
2. Arwain y dysgu trwy ryngweithio yn yr ystafell ddosbarth
3. Monitro'r dysgu a rhoi adborth
4. Mynychu i briodoleddau affeithiol
5. Dylanwadu ar ganlyniadau myfyrwyr
 Bydd y dull newydd ar gyfer dysgu trawsgwricwlaidd yn caniatáu i'r mewnlifiad newydd o athrawon yn y dyfodol ymdrechu i fod yn athrawon arbenigol a datblygu eu sylfaen wybodaeth. Bydd hefyd yn caniatáu i athrawon presennol addasu eu haddysgu a'u dysgu i gyd-fynd ag argymhellion Donaldson. Bydd athrawon yng Nghymru yn arwain Arloeswyr gydag argymhellion Donaldson ac yn cael Effeithio ar addysg yng Nghymru. 
Dadansoddi a gwerthuso fy ngwybodaeth am bwnc ar gyfer addysgu cynradd
Ar ôl treulio hanner tymor ym mlwyddyn 1 a 2 yn ystod rhan gyntaf PAP1 Rwyf wedi ennill cyfoeth o wybodaeth a phrofiadau. Rwyf hefyd wedi dysgu llawer o strategaethau a dulliau newydd o addysgu a dysgu. Rwyf hefyd wedi cael cyfle i adeiladu ar fy mhrofiadau blaenorol o weithio mewn ysgol gynradd a chael blas ar sut beth yw bywyd fel athro/athrawes Cyfnod Sylfaen nodweddiadol. Ar ôl ystyried, mae'r cyfoeth o wybodaeth, arweiniad a chefnogaeth gan fy mentor a'm tiwtor personol a'r ysgol wedi bod yn ddefnyddiol ac wedi fy helpu i ddatblygu syniadau ar sut y mae plant yn dysgu orau a sut i fynd ati i addysgu gyda meddwl agored a bod yn hyblyg wrth ddysgu pwnc. Hefyd, rwyf wedi dysgu ymestyn fy ngwybodaeth fy hun ymhellach er mwyn ymestyn dealltwriaeth y disgyblion a'u helpu i ddod yn ddinasyddion moesegol, hyddysg o Gymru a'r byd fel y 1 o'r 4 Diben a awgrymir gan Donaldson. Enghraifft o hyn fyddai mewn gwers a ddysgais ym mlwyddyn 2. Amcan y wers oedd ysgrifennu llythyr gan Siôn Corn, ond yn hytrach na dim ond dweud wrthyn nhw hynny, roedd gen i lythyr wedi'i anfon o begwn y Gogledd, wedi'i gyfeirio at y plant yn y dosbarth ac ar unwaith roedden nhw'n gaeth. (Gweler Atodiad 1 ' llythyr gan Siôn Corn ') Ar ôl darllen y llythyr a thrafod amcanion dysgu addas gyda'r dosbarth aethom ati wedyn i sôn am draddodiadau'r Nadolig fel calendrau dyfodiad.  Gan fod plant o wahanol gefndiroedd ethnig yn yr ystafell ddosbarth, aethom ati wedyn i archwilio gwahanol draddodiadau Nadoligaidd o'u gwledydd brodorol. Roedd un bachgen o wlad Pwyl ac yn dweud wrth y dosbarth sut y mae ganddynt draddodiad lle Mikolaj (Byddai pwyll Siôn Corn) yn dod ag anrhegion bach iddynt bob dydd o'r 6ed o Ragfyr hyd at y Nadolig yn dibynnu ar eu hymddygiad! Felly, fel dosbarth, fe benderfynon ni y bydden ni hefyd yn dathlu'r traddodiad hwn gyda'n calendr dyfodiad y dosbarth. Fel dosbarth, gwahoddom ei rieni i ddweud rhagor wrthym am Nadolig nodweddiadol yng Ngwlad Pwyl ac roedd pawb wedi'u cyfareddu.  Drwy wneud hyn, mae'n dysgu plant i barchu credoau, safbwyntiau a thraddodiadau eraill ac yn eu gwneud yn ymwybodol bod mwy allan yno na'r hyn y maent wedi arfer ag ef. Er y gall cyd-destun hyn ymddangos yn fach ac yn ddibwys, mae'n annog plant a staff i feddwl am fwy na'u gwybodaeth eu hunain. Nid oedd aelodau eraill a minnau o staff yn ymwybodol o'r traddodiad hwn. Ond oherwydd i ni ymchwilio a chlywed am ffynhonnell wahanol, roeddem yn gallu ymestyn ein gwybodaeth am bynciau a'i defnyddio i addysgu'r plant am draddodiadau'r Nadolig o bersbectif gwahanol. Cryfhawyd y berthynas rhwng yr ysgol a'r cartref hefyd gyda'r ysgol yn cydnabod ac yn dathlu traddodiadau gwahanol ac yn ei rhannu ag eraill. O fewn y cwricwlwm presennol Gelwir un o'r 7 maes dysgu sy'n ymwneud â'r math hwn o ddysgu yn wybodaeth a dealltwriaeth o'r byd. Mae hyn yn ymwneud â bywyd bob dydd disgyblion mewn ysgolion a lleoliadau cartref, eu teuluoedd, yr amgylchedd lleol a'r gymuned a'r byd ehangach. Drwy fanteisio ar yr adnodd amlddiwylliannol a oedd ar gael yn hwylus i'r dosbarth, fe wnes i ei ddefnyddio'n llawn er mwyn ymestyn dealltwriaeth y plant o'r Nadolig a'u dysgu, yn hytrach nag ysgrifennu llythyr yn ' unig '.
Er mwyn dadansoddi a myfyrio ar y cynllun gwers benodol hwnnw yn feirniadol (gweler Atodiad 2 ' cynllun gwers) byddwn yn cymryd cyngor fy mentor a fy nhiwtor personol ac yn edrych yn fanwl ar gynnwys fy ngwersi ac yn sicrhau bod yr eirfa a'r iaith a ddefnyddir yn y ddau yn addas i'w hoedran.  Wrth edrych yn ôl ar fy nghynlluniau gwersi a myfyrio ar sut aeth y gwersi hynny gallaf gymryd mwy na dim ond pethau i wella arnynt fel yr awgrymwyd gan y mentor a'r tiwtor personol. Byddaf yn gallu cymryd yr argymhellion ac adeiladu arnynt er mwyn gwella fy natblygiad proffesiynol fy hun a dyfnhau fy ngwybodaeth am bwnc mewn sawl pwnc. Ond hefyd, er mwyn ceisio ehangu fy ngwybodaeth am bwnc yn y pynciau, nid oes gennyf hyder yn yr addysgu. Gwers arall gydag agwedd benodol a oedd angen ei wella oedd fy ngwybodaeth fy hun o hanes. Roedd un wers yn ystod wythnos tân gwyllt ac roeddwn yn dysgu'r plant am Guto Ffowc a'r plot ' Powdr Gwn '. Roedd y wers ei hun yn addas, fel yr oedd y gweithgareddau a'r lefelau gwahaniaethol ar gyfer pob gallu ym mlwyddyn 1 a 2. Yr hyn oedd yn ddiffygiol oedd fy ngwybodaeth pwnc pellach pan ofynnodd plentyn i mi "Mr Williams, pam nad oedd Guto Ffowc a'i gyfeillion am i'r Brenin fod wrth y llyw?" Cyfaddefodd, rhaid cyfaddef, nad oeddwn yn gwybod yr ateb ac y byddem yn ailedrych ar y cwestiwn ar ôl ymchwil pellach. Fodd bynnag, pe bawn wedi ymchwilio'n fanwl ac wedi darllen stori Powdr Gwn yn hytrach na'i alw'n ôl o'm cof, byddwn wedi gwybod yr ateb a byddwn wedi gallu ymestyn gwybodaeth y plentyn hwnnw. Roeddwn wedi colli cyfle euraid i wthio gwaith plentyn. Ar ôl ystyried y mater, ac yn y dyfodol, byddaf yn sicrhau na fyddaf yn tybio bod rhywbeth yn is na lefel dealltwriaeth y plentyn. Waeth beth fo'u hoed na'u gallu.
Nid yw addysgu'n ymwneud yn unig â gallu addysgu'r hyn yr ydych yn dda amdano, mae'n golygu gwthio eich hun allan o'ch parth cysur a chael agwedd ' ymarferol ' at unrhyw beth y gall fod angen ei ddysgu.  Mae llawer o athrawon yn teimlo bod diffyg eu gwybodaeth eu hunain yn effeithio ar ansawdd eu dysgu ac y byddai hyn yn amharu ar  ddatblygiad dysgwyr mwy galluog gan nad oedd ganddynt Ddigonol gwybodaeth bynciol er mwyn eu gwthio. Dangosodd erthygl a gyhoeddwyd gan y BBC (2013) ar adroddiad gan brif Arolygiaeth Addysg a hyfforddiant Cymru, Estyn, fod hyn yn amlwg gyda rhai athrawon ysgolion cynradd. Yn enwedig gyda'r wyddoniaeth a bod athrawon yn aml yn trosglwyddo eu camsyniadau gwyddonol cyffredin eu hunain i ddisgyblion.
Gan ddefnyddio fy mhrofiadau o PAP1 byddaf yn defnyddio agweddau o Schulman (1987) ar seiliau gwybodaeth i drafod gwybodaeth am bynciau a sut y mae'n effeithio ar y cwricwlwm sy'n datblygu yng Nghymru. 
1. Gwybodaeth am gynnwys- yr hyn sydd eisoes yn hysbys mewn pwnc. Er enghraifft, mathemateg ffracsiynol sylfaenol megis ¼ + ½ = ¾. Fodd bynnag, mae gwybodaeth am gynnwys yn cyfeirio at wybodaeth mewn llawer o bynciau, ac nid pwnc annibynnol yn unig.

2. Gwybodaeth am y cwricwlwm-gwybod pa ' offer ' y gellir ei ddefnyddio, pa strategaethau sy'n gweithio'n dda, pa ddulliau asesu sydd fwyaf effeithiol, pa fframweithiau y mae'r ysgolion yn eu defnyddio.


3. Gwybodaeth bedagogaidd gyffredinol-yn cyfeirio at y ffordd gyffredinol y mae athro yn cymhwyso'r wybodaeth i ddefnydd ehangach, ar gyfer rheoli dosbarth, strategaethau gwahanol.

4. Gwybodaeth am gynnwys Addysgeg-Mae hyn yn cymryd yr hyn sydd eisoes yn hysbys ac yna'n gallu adnabod a deall pa gynnwys penodol sy'n gwneud pwnc yn hawdd neu'n anodd. Er enghraifft, lluosi ffracsiynau, ¼ x ½  = 1/8 ac 


5. Gwybodaeth am y cyd-destun addysgol-Mae hyn yn cyfeirio at wybodaeth yr athro am amgylchedd yr ystafell ddosbarth y maent yn ei addysgu. A yw'r gwaith yn addas ar gyfer unigolion neu grwpiau? Pa fath o gymuned y mae'r ysgol wedi'i lleoli ynddi?

6.  Gwybodaeth am ddysgwyr a'u nodweddion-gwybod pa ddisgyblion sy'n gweithio'n dda mewn grwpiau a pha rai sydd ddim.  Gwybod sut mae pob disgybl yn dysgu'n fwyaf cyffyrddadwy, gweledol, clywedol, ieithyddol.


7. Gwybodaeth am nodau, dibenion a gwerthoedd addysgol-gwybod pam mae'r pynciau a gwmpesir yn cael eu haddysgu. Gwybod pa mor berthnasol yw'r hyn sy'n cael ei addysgu.

Mae'r categorïau hyn o wybodaeth athrawon yn dal yn berthnasol hyd heddiw ac mae angen eu cyfuno i gyd er mwyn bod yn athro da. Bydd rheoli'r rhain yn galluogi athro i ddatblygu ei sgiliau proffesiynol ac ehangu ei brofiad o wahanol bynciau a chwricwla. Fel athrawes, mae angen i mi sicrhau y gall unrhyw strategaethau a gaf gan fy nghyd-athrawon gael eu gweithredu a'u defnyddio'n effeithiol a'm bod yn well fy hun yn broffesiynol. Drwy gynyddu fy ngwybodaeth bedagogaidd fy hun i sicrhau bod y disgyblion yr wyf yn eu haddysgu yn cael y gorau o'm gwersi ac yn meddu ar y brwdfrydedd i fod eisiau dysgu a gwella eu hunain.








Casgliad
I gloi, mae gwybodaeth am bynciau yn llinyn pwysig o nifer gymhleth o sgiliau sydd eu hangen i fod yn Athro effeithlon ac i hyrwyddo angen a pharodrwydd disgyblion i fod eisiau datblygu eu sylfaen wybodaeth ymhellach.  Mae'n rhan bwysig o'r newidiadau arfaethedig a bydd yn herio'r athrawon newydd a'r hen fel ei gilydd i ymestyn eu gwybodaeth flaenorol a'i chymhwyso er mwyn cynhyrchu unigolion crwn, moesegol, uchelgeisiol, mentrus ac iach yn barod ar gyfer y dyfodol.
Mae addysgu cynradd yng Nghymru yn newid, a chyda newid daw heriau newydd i'w goresgyn a systemau newydd i addasu iddynt. Pan fydd argymhellion Donaldson i'r cwricwlwm yn dwyn ffrwyth o fewn y 3 blynedd nesaf bydd yn rhaid i lawer o athrawon byrfyfyr i'r newidiadau neu'r risg yn cael eu gadael ar ôl.
[bookmark: cysill]Ar nodyn personol, mae angen i mi sicrhau fy mod yn cynllunio'n briodol ar gyfer pob canlyniad posibl ac yn sicrhau fy mod wedi ymchwilio a darllen ar thema arbennig fewn pwnc ac i beidio dibynnu gormod ar fy ngwybodaeth fy hun.  Hefyd, bydd y tasgau hynny'n cyflwyno heriau ac yn gwneud hynny, yn hytrach na'u diystyru'n llwyr er mwyn eu haddasu neu gymryd elfennau a weithiodd yn dda a'i briodi i syniad arall. Mae ansawdd y gwaith yn bwysicach na maint y gwaith ac i ymestyn gwybodaeth yr holl ddisgyblion i hyrwyddo a dysgu dysgwyr annibynnol.
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