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Gwerthusiad beirniadol a nodi’r camau addysgu a dysgu nesaf sy’n canolbwyntio ar astudiaeth achos dysgwr unigol neu grŵp o ddysgwyr, sy’n seiliedig ar ddigwyddiad beirniadol a arsylwyd.
Cyflwyniad

Nod yr ymchwil hon yw canolbwyntio ar ddigwyddiad beirniadol critigol a arsylwyd gan ddarpar athro yn y dosbarth, a sut mae hyn yn effeithio addysgeg. Defnyddiwyd dull astudiaeth achos i wneud hyn. Defnyddiwyd astudiaeth achos gan fod y dull yma yn rhoi cyfle i sefyllfaoedd gael eu dadansoddi os nad ydynt yn destun i ddata rhifiadol (Cohen, Manion and Morrison, 2007). I gynllunio’r astudiaeth achos, byddwn yn defnyddio dull arsylwi. Defnyddiwyd dull arsylwi anghyfranogol, gan fod yr ymchwilwyr ddim yn adnabod y grŵp dan sylw ac felly ddim yn arsylwi’r grŵp gyda rhagfarn (Morgan et al., 2017). I ddadansoddi'r arsylwadau yn ddyfnach, byddwn yn defnyddio model Tripp (2012) i greu digwyddiad beirniadol critigol (gwelir atodiad 1) i gael dealltwriaeth o’r hyn a chafodd ei arsylwi, yna, fe drafodwyd yr hyn a darganfodydd yn yr adran adolygiad llenyddiaeth.

Glynir at gyfrinachedd ysgolion, athrawon ac unigolion mewn perthynas â chanllawiau BERA (2018) lle nodwyd “Researchers should recognise the entitlement of both institutions and individual participants to privacy, and should accord them their rights to confidentiality and anonymity” (pp. 21). Felly, cyfeirir at yr athro dan sylw fel 'yr athro' a chyfeirir at y dysgwyr dan sylw fel ‘y dysgwyr’ neu yn unigol gan ddefnyddio rhifau e.e. ‘dysgwr 1’. Ni ddatgelir unrhyw enwau, p’un a ydynt yn enwau pobl sydd yn ymwneud a’r ymchwil neu’r ysgol yn ystod yr ymchwil yma.

	Yn ôl arolygiad Estyn (2018), yn yr ysgol lle arsylwyd y ddarpar athro mae yna 482 o ddysgwyr rhwng oedrannau 3 a 11. Nodwyd bod y canran o blant sy’n gymwys i gael prydau ysgol am ddim yn ychydig dros 10% yn llai na’r ganran genedlaethol. Er nad yw hyn yn dynodi lefelau cyflawniad yr ysgol, mae'n lliwio cefndir y plant sy'n mynychu’r ysgol. 

Arsylwi

Ar yr olwg gyntaf edrycha’r ysgol yn un newydd gyda llawer o ardaloedd dysgu gwahanol. Hefyd gwelwn ffenestri enfawr yn y to, lle mae’r golau naturiol yn disgleirio i mewn i’r ysgol. Mae’r dosbarth yn edrych yn ddigon mawr i’r dosbarth o 32 blant a’r adnoddau bydd angen arnynt yn ystod y dydd. Gwelwn blant yn eistedd mewn rhesi, i gyd yn hwynebi’r blaen, tuag at y bwrdd gwyn a rhan fwyaf o’r plant yn y grŵp gallu yn eistedd tuag at flaen y dosbarth. Mae plant yn treulio llawer o amser yn dysgu yn yr ystafell ddosbarth, felly nid yw'n afresymol tybio bod strwythur a dyluniad yr ystafell ddosbarth yn effeithio ar sut maent yn dysgu (Barrett, Davies, Zhang and Barrett, 2015; Cheryan, Ziegler, Plaut and Meltzoff, 2014). Gwelwn trwy ymchwil fod perthynas rhwng strwythur ffisegol yr ardal dysgu yn cynnwys sut a threfnwyd yr ystafell, maint y gofod, y goleuadau,  tymheredd, llif aer a threfniant bwrdd ag agweddau seicolegol o’r rhan dysgu, felly, sut mae athrawon a disgyblion yn rhyngweithio (Cheryan, Ziegler, Plaut and Meltzoff, 2014; Puteh et al., 2015; Martin, 2016).  

Nodwyd Sommer (2005) bod cynllun ystafell dosbarth yn adlewyrchu agweddau, polisïau ac addysgeg yr athrawon, yn hytrach na’r disgyblion gan nid oes gan y disgyblion rheolaeth dros hyn. Er hyn, dywed Rae and Sands (2013) fod cynllun ystafell dosbarth yn enwedig trefniant byrddau yn bwysig i hwyluso rhyngweithio cymdeithasol yn y dosbarth. Gwelwn yn atodiad 2, cynllun o’r dosbarth a chafodd eu harsylwi ar gyfer yr ymchwil yma. Credaf fod y cynllun yma wedi’i newid yn unol â sefylla bresennol Covid-19. Gan fod gorfod i bob disgybl i wynebu tuag at flaen y dosbarth, mae hyn yn gwneud gwaith grŵp yn anodd. Fedrwn feddwl tybed, pa effaith mae hyn yn ei chael ar yr agweddau cymdeithasol o ddysgu ac sut mae’r plant wedi addasu at trenfniant newydd y dosbarth?

Methedoleg


Gan ddefnyddio arsylwadau i gasglu data, mae gan yr ymchwilydd fantais o sefyllfaoedd byw sy’n digwydd yn naturiol, yn lle defnyddio cyfrifon eilaidd (Cohen, Manion and Morrison, 2013; Parke and Griffiths, 2008; Baker, 2006). Er hyn, nodwyd bod y dull arsylwi ar gyfer ymchwilio yn arwain at anawsterau wrth fesur ac mae grwpiau bach yn creu data sydd yn llai dibynadwy (Baker, 2006, Burke Johnson, 1997; Bailey, 1994). Wrth arsylwi, mae’n bwysig bod yr ymchwilydd yn ceisio chwarae rôl, mae hyn yn gritigol, i allu gweld ac i sylwi ar yr hyn sydd yn digwydd, heb ragfarn (Cotton, Stockas and Cotton, 2010). 

Er bod yna sawl techneg wahanol ar gyfer arsylwi (Kumar, 2019) defnyddiwyd arsylwi anghyfranogol gan fod hyn yn gweithio pan nad yw’r grŵp sydd o dan sylw yn adnabod yr ymchwilydd ac mai hefyd yn caniatáu ar gyfer casglu data ansoddol yn yr amgylchedd naturiol (Parke and Griffiths, 2008). Mae hyn yn galluogi’r ymchwilydd i aros fel arsylwr goddefol, yn cymryd nodiadau (Kumar, 2019). Ni ddefnyddiwn ddull arsylwi fel cyfranogwr oherwydd nad yw'r dull yma yn caniatáu’r ymchwilydd i greu nodiadau manwl cywir, gan ei fod yn cymryd rhan yn y gweithgareddau maent yn ceisio arsylwi (Kumar, 2019).

Mae ymarferydd sy’n adfyfyrio mewn ffyrdd beirniadol yn galluogi eu hun i weld eu hymarferion yn y dosbarth o safbwynt ehangach (Brookfield, 1998). Nodwyd Cree a Macaulay (2000) bod dadansoddi digwyddiad beirniadol yn ddefnyddiol ar gyfer ddarpar athrawon ar ddechrau lleoliad, gan fod hyn yn helpu’r ddarpar athro i ddeall sut mae’r disgyblion yn teimlo ac yn feddwl am y ffurfiau addysgu yn y dosbarth. 

Defnyddiwn fodel Gibbs (1988) (gwelir atodiad 3) i adfyfyrio gan ei fod yn caniatáu ar gyfer dull systematig o adfyfyrio (Bisson, 2017). Mae adfyfyrio hefyd yn hwyluso’r broses o ddysgu wrth brofiadau (Casidy, Jones and Potrac, 2004; Gilbert and Trudel, 2002) ac yn allweddol ar gyfer dysgu trwy brofiadau (Schon, 1983).

Mae Tripp (2012) yn sôn am greu digwyddiad beirniadol trwy ddadansoddi digwyddiad yn y dosbarth. Nid yw’r digwyddiadau ‘critigol’ yma yn edrych yn gritigol yn gyntaf, ond beth sy’n gwneud digwyddiad yn gritigol yw’r ffordd maent yn ei dadansoddi, llunio barn a dehongli pwysigrwydd y digwyddiad ac wedyn yn cysylltu hyn gydag addysgeg (Brookfield, 1990; Tripp, 1993; Richards and Farrell, 2010). Mae dadansoddiad o ddigwyddiad i wneud yn gritigol yn cynnwys cyfres o ddadansoddiadau a chwestiynau beirniadol sydd wedyn yn arwain at newidiad yn ymddygiad ac agwedd yr athro tuag at ei ymarfer ac addysgeg yn y dosbarth (Tripp, 2012). Defnyddiwn fodel Tripp (2012) i ddadansoddi digwyddiad, gwelwn y dadansoddiad yma ar ddiwedd atodiad 4.1.


Y Pedwar diben
	
	Un o brif agweddau cwricwlwm i Gymru yw’r pedwar diben, mynegir y rhain i oleuo’r hyn y dylai pob unigolyn gyflawni trwy eu haddysg (Donaldson, 2015). Gwelwn yn y ddogfen ‘Successful Futures’ gan Donaldson (2015 p.29) a hefyd yn y cwricwlwm newydd i Gymru (Hwb.gov.Wales, 2020b p.11) yn glir, y pedwar diben wedi ei ddiffinio:  
All our children and young people will be: ambitious, capable learners, ready to learn throughout their lives; enterprising, creative contributors, ready to play a full part in life and work; ethical, informed citizens of Wales and the world; healthy, confident individuals, ready to lead fulfilling lives as valued members of society. 
Felly, yn y dosbarth byddai athrawon yn cynllunio gwersi i hyrwyddo’r pedwar diben. Gwelwn athrawon yn gwrando ar lais y plentyn, mae hyn yn helpu i ddatblygu amcanion y pedwar diben.

	Wrth drafod y digwyddiad beirniadol, gwelwn fod yna agweddau sydd yn cysylltu efo’r pedwar diben. Arsylwyd yr athro dosbarth, ar ôl cyflwyno gwers mathemateg yn darparu taflennu gwaith. Gwelwn fod yna taflennu gwahanol ar gyfer y grwpiau gallu gwahanol yn y dosbarth. Dosbarthodd yr arth y taflenni gwaith i’r grŵp galluog yn gyntaf, wedyn y grŵp canolig, ac yna grŵp ffocws. Gwelwn fod y grŵp galluog wedyn yn dechrau ar ei waith yn gynt ac yn annibynnol. Wrth i’r disgyblion yn y grŵp galluog dechrau gorffen eu taflenni gwaith, roeddent yn codi o’i chadeiriau ac yn gofyn i’r athro i’w farcio ac roedd hyn yn dod yn fwy amlwg wrth i’r plant arall dechrau gorffen eu gwaith. Gan ddarparu’r taflennu i’r grŵp galluog yn gyntaf, rydym yn medru cysylltu hyn gyda’r pedwar diben gan ei fod yn pwysleisio annibyniaeth, hyder a dysgwyr uchelgeisiol a galluog. Er hyn, ni roddwyd y cyfle yma i’r grŵp ffocws gan nad oeddent yn cael y sylw efallai yr oedd angen arnynt i gwblhau’r dasg. Arsylwyd y grŵp ffocws yn pallu gorffen ei waith a nodwyd bod mwy na un o’r plant yn y grŵp yma yn drysu, dim yn talu sylw ar y gwaith ac felly dim yn ceisio gwneud y gwaith o gwbl. Gwelwn fod y plant sydd wedi gorffen ei gwaith yn cymryd sylw'r plant sydd heb gan eu bod yn crwydro yn y dosbarth. Arsylwn y plant yn siarad gyda’i gilydd, er nad oedd pawb wedi gorffen eu gwaith. Roedd hyn yn edrych fel pe tai oherwydd nad oedd y plant yn eistedd mewn grwpiau, fel y bydden nhw fel arfer, maent yn ceisio siarad a chymdeithasu gyda’i chyfoedion yn y dosbarth ar bob adeg sy’n bosib.

Trwy ddadansoddi’r digwyddiad yma, byddwn yn trafod sut mae’r digwyddiad yma yn cysylltu grwpio plant ar sail gallu gyda datblygiad cymdeithasol ac emosiynol ac o ganlyniad yn effeithio ar lythrennedd emosiynol ac iechyd a lles. Edrychwn hefyd ar sut mae’r amodau presennol Covid-19 yn effeithio ar amgylchedd y dosbarth. Byddwn yn trafod dadleuon Bronfenbrenner ai fodel o systemau ecolegol, yn edrych yn ddyfnach at ba ffactorau sy’n effeithio ar ddysgu; byddwn hefyd yn ystyried gwaith Vygotski ynghylch yr elfen gymdeithasol o ddysgu yn yr ystafell dosbarth.

Adolygiad Llenyddiaeth 
	
	Mae model Bronfenbrenner o systemau ecolegol yn egluro sut mae pobl yn dysgu ac yn datblygu yn gysylltiedig â, ac yn cael yn dylanwadu gan amgylchiadau gwahanol (Lunqvist and Sandström, 2019; Peppler, 2017; Rosa and Tudge, 2013; Bronfenbrenner, 1979). Mae’r damcaniaeth yma yn ceisio defnyddio elfennau o’r system gymdeithasol a sut maent yn effeithio’n anuniongyrchol ar ddatblygiad plant (Lindon and Brodie, 2016). Gwelwn yn y model, bod yna pedwar system, sy’n edrych fel cysawd yr haul o amgylch yr unigolyn (gwelir atodiad 5). Mae’r lefel cyntaf, ‘microsystem’ yw’r un mwyaf pwysig gan fod dylanwadau cryf yn arddangos ar y lefel yma, gan fod dyma’r amgylchiadau uniongyrchol lle mae’r unigolyn yn gwario llawer o amser (Cohen and Waite-Supiansky, 2017). Gan edrych ar ddiffiniad Bronfenbrenner (1979) o’r ‘microsystem’ deallaf taw hon yw amgylchedd o adre.

Yn nes ymlaen, esbonia Bronfenbrenner (1979) bod y ‘mesosytem’ sef y lefel nesaf yn y model o’r systemau ecolegol yn cynnwys ‘microsystems’ gwahanol. Deallwn taw dyma le mae’r amgylchedd o ysgol yn eistedd. Yn y model yma mae Bronfenbrenner (1979) yn sôn am y ‘mesosytem’ yn cael ei ffurfio a’i ddatblygu pan mae’r unigolyn yn cael ei gyflwyno i amgylchiadau newydd. Er hyn, yn fwy diweddar, mae Lundqvist and Sandström (2019) yn dweud mai’r ‘mesosystem’ yw sut mae’r ‘microsystems’ gwahanol yn cysylltu ag yn dylanwadu ar ei gilydd ac fel canlyniad yn effeithio a’r datblygiad unigolyn (Anderson, Boyle and Deppler, 2014). Felly, baswn awgrymu bod ysgol yn cael ei weld fel ‘micosystem’ ei hun, ond mae profiadau o’r ‘microsystems’ gwahanol yn dylanwadu ar ei gilydd (er enghraifft profiadau adref yn dylanwadu ar brofiadau ysgol). Nodwyd Eccles and Roeser (2012) bod amgylchedd yr ysgol yn helpu hybu datblygiad y plentyn a'i fod yn gwario fwy o amser yn yr ysgol na unrhyw amgylchedd arall tu allan i amgylchedd eu cartrefi.

Datgela Long (2019) bod plant yn gwario 25 awr pob wythnos yn yr ysgol trwy’r cyfnod sylfaen a chyfnod allweddol dau, felly, nad yw’n afresymol tybio bod yr amgylchedd corfforol y dosbarth yn effeithio ar sut mae plant yn dysgu. O ganlyniad o hyn, mae’r amgylchedd yr ysgol yn effeithio ar sut mae plant yn caffael gwybodaeth, ac yn llunio’r ffodd maent yn dysgu sut i reoli eu hymddygiadau, emosiynau a’u sylw (Eccles and Roeser, 2012). Gan edrych ar yr ysgol fel ‘microsystem’ mae’n bwysig i ystyried yr elfennau gwahanol o fewn yr amgylchedd yma. Cynigwyd ymchwil bod yr amgylchedd dysgu yn hybu ysbrydoliaeth dysgu ac yn helpu plant i gymryd rhan yn y proses dysgu (Cencič, 2017; Amirul et al., 2013; Ramil, Ahmad and Masri, 2013). Mae ymchwil hefyd yn cynnig bod yr amgylchedd dysgu corfforol yn gallu effeithio ar gymhelliant y plant, a’u cymhelliant i gymryd rhan weithredol mewn gweithgareddau academaidd (Asiyai, 2014). Awgrymwm bod yr elfennau gwahanol o’r amgylchedd corfforol yn y dosbarth yn cynnwys: addurniadau, desgiau a sut maent wedi eu trefnu, tymheredd, goleuadau, lefel y sŵn, sut mae’r adnoddau wedi eu trefnu a gwahanol ardaloedd yn yr ystafell (Shalaway, 2005).

Mae ymchwil yn awgrymu bod trefniadaeth fordydd a chynlluniau eistedd yn y dosbarth yn effeithio ar ymddygiad plant ac felly yn effeithio ar sut maent yn dysgu (Norazman et al., 2019; Robichaux, 2016; Wheldall, 2009;  Marx, Fuher and Hatig, 2000; McCorskey and McVetta, 1978). Yn draddodiadol, mae cynllun y dosbarth yn golygu rhesi o seddi yn gwynebu’r bwrdd a’r athro yn dysgu o flaen y dosbarth (Tobia et al., 2020). Nodwyd tri math gwahanol o drefniadaeth ar gyfer byrddau yn y dosbarth: grwpio, rhesi a siâp ‘U’; mae ymchwil yn datgelu bod rhesi yn y dosbarth yn golygu bod llai o ymddygiadau ‘oddi ar y dasg’ yn arddangos gan y myfyrwyr i gymharu â’r trefniadau arall (Simmons et al., 2015; Wannarka and Ruhl, 2008; Hastings and Schwieso, 2006). Er yn ôl Baines, Blatchford and Kutnick (2003) bod defnyddio trefniant rhesi yn y dosbarth yn cadarnhau bod y plant yn canolbwyntio yn fwy ar y dasg yn unigol dadleuwn, ei fod yn angenrheidiol i drefniant byrddau yn y dosbarth hwyluso rhyngweithio a dylid yr athro gallu gweld pob unigolyn yn hawdd fel bod y dysgwyr gyda mynediad i’r cyfarwyddion ar gyfer y gweithgareddau i fod yn llwyddiannus (Çinar, 2010). Felly, gan ystyried hwyluso rhyngweithio yn y dosbarth, nid yw’n bosib diswyddo defnyddio’r bordydd i greu grwpiau (Gremmen, van den Berg, Segers and Cillessen, 2016; Wasnock, 2010)

Mae rhyngweithio yn y dosbarth rhwng disgyblion yn cael dylanwad enfawr ar gyflawniad, cymdeithasu a datblygiad iachus yn yr ysgol (Johnson, 1981). Dyweda Vygotski bod plant yn dysgu trwy’r trosglwyddiad o wybodaeth o’r diwylliant cymdeithasol i’r unigolyn (Wadsworth, 1996). Yn debyg i hyn, nodwyd Tassoni (2007) bod datblygiad cymdeithasol yn effeithio ar y datblygiad o feysydd eraill fel gwybyddol, iaith a hefyd datblygiad emosiynol. Mae’r theori dysgu gymdeithasol gan Albert Bandura yn awgrymu bod plant yn dysgu trwy arsylwi pobl ddylanwadol yn eu bywydau yn dangos sgiliau cymdeithasol dymunol ac yna’n dynwared yr ymddygiad yma (Tassoni, 1998). Yn fwy diweddar, mae’n debygol bod athrawon yn defnyddio’r bordydd yn y dosbarth i greu grwpiau (Gremmen, van den Berg, Segers and Cillessen, 2016; Wasnock, 2010) gan ei fod yn bwysig i’r plant cael dysgu wrth ei gilydd wrth helpu ei gilydd, mae hyn yn fuddiol i’r dysgwyr yn gymdeithasol ac yn academaidd (Wasnock ,2010).

Mae grwpio yn y dosbarth yn dibynnu ar ffactorau gwahanol, mae’n bwysig i ystyried cyfyngiadau o’r amgylchedd corfforol, effeithlonrwydd addysgu, anghenion dysgu'r disgyblion a hefyd anghenion cymdeithasol y disgyblion (Baines, Blatchford and Kutnic, 2003). Nodwyd McKeown, Stringer and Cairns (2016) trwy ymchwil, rydym yn gweld grwpio dosbarth gan ddefnyddio trefn yr wyddor, rhyw a gallu. Gwelwn fod grwpio yn ôl gallu yn yr ysgol gynradd yn boblogaidd (Grant, 2019; Hallahan, 2019; Sellgren, 2017; Hallam et al., 2003), gan ei fod yn wneud addysgu yn fwy haws i athrawon wrth arweinio tasgau gwahaniaethol (Hallahan, 2019). Mae’n bwysig i nodi hefyd bod grwpio gallu yn cael ei defnyddio yn yr ysgol i godi safonau ac i gyfiawnhau potensial unigolion yn y dosbarth (Ireson and Hallam, 2001; Hallam et al., 2003).  

Mae ymchwil yn dangos bod athrawon yn ddewis grwpio plant yn ôl gallu (Hallam and Ireson, 2007) gan fod hi’n fwy haws i’r athrawon i newid ei dull addysgu i gwrdd ag anghenion y disgyblion (Hallahan, 2019; Anthony et al., 2016; Ireson and Hallam, 2001). Buaswn fedru cytuno â hyn gan ei fod yn edrych i wneud synnwyr. Er hyn, dywed eraill mai plant sy’n cael ei gosod yn y grŵp gallu isel yn nodi teimladau o gywilydd, cynhyrfu a thristwch (McGillicuddy and Devine, 2020; Marks, 2016). Mae’n amlwg bydd teimladau fel hyn yn cael effaith negyddol ar lythrennedd emosiynol ac iechyd meddwl, ac o ganlyniad, yn effeithio ar sut mae’r plant hyn yn dysgu (Hargreaves, 2017). Mae Belfi et al., (2012) yn cyfiawnhau hyn trwy nodi, er bod grwpiau gallu yn fuddiol i les y rhai mewn grŵp gallu uchel, mae’n niweidiol i’r plant hynny yn y grwpiau gallu isel. Felly, sut mae hyn yn effeithio ar sut mae’r plant yn y grwpiau gallu isel yn dysgu?

	Mae Asyiai (2014) yn nodi bod grwpio gallu yn cael effaith negyddol ar gymhelliant y plant sydd yn cael ei gosod yn y grwpiau gallu isel (Peklaj et al., 2006). Mae’n hefyd bwysig i nodi bod y plant, hyd yn oed yn yr ysgol gynradd, yn deall y system ar gyfer grwpio gallu ac felly yn ymwybodol o le maent yn sefydlu o ran gallu yn y dosbarth (Hallahan, 2019). Dywed Atkinson (1963) bod cyflawniad academaidd yw’r canlyniad o allu a chymhelliant. Mae canlyniadau ymchwil gan Vollmeyer and Rheinberg (2000) yn dangos bod cymhelliant yn effeithio sut mae plant yn craffu ac yn brosesi wybodaeth, ac felly yn effeithio ar sut maent yn dysgu. Yn glwm a chymhelliant, mae’n hefyd yn bosib ystyried ei chysylltiad gyda hunan-effeithiolrwydd (Ainley, 2006). Esbonia Schunk (1985) ei fod yn debygol bod dysgwyr yn asesu eu hunan-effeithiolrwydd wrth sylwi a nodi awgrymiadau sydd yn cael eu cyfleu gan arferion assygiadol, megis grwpio gallu. Mae hunan-effeithiolrwydd yn gysylltiedig â gwaith academaidd yn bwysig gan fod hyn yn rhoi’r hyder i’r dysgwyr i allu ymdopi a’r heriau a gofynion academaidd yn y dyfodol (Mulyadi, Rahardjo and Basuki, 2016).

	Gan gyfuno’r syniadau yma a dadansoddi’r ymchwil uchod, mae’n bosib awgrymu bod yr amgylchedd yn y dosbarth, gan gynnwys trefniadaeth bwrdd a grwpio yn cael effaith mawr ar sut mae plant yn dysgu. O ganlyniad o grwpio gallu yn yr ysgol gynradd lle mae’r plant yn ymwybodol o hyn, mae iechyd a lles y plant, yn enwedig hyder, hunan-effeithilrwydd a sut maent yn cyfathrebu gydag eraill, yn cael ei effeithio yn negyddol sydd felly yn effeithio ar sut maent yn dysgu. Mae ymchwil yn nodi bod cymdeithasu a rhyngweithio yn y dosbarth yn bwysig, felly mae’n angenrheidiol bod athrawon yn ystyried cydbwysedd yn y dosbarth i gyfiawnhau rhyngweithio.


Adfyfyrio a gwerthuso 

	Defnyddiwyd model adfyfyrio Gibbs (1988) (gwelir atodiad 3), gan ei fod yn nodi ffocysu ar ddysgu o brofiadau blaenorol sydd yn cynnwys meddyliadau, teimladau ond hefyd camau nesaf sydd gallu effeithio ar addysgeg (Husebø, O'Regan and Nestel, 2015). Nodwyd hefyd ei fod yn caniatáu ar gyfer dull systematig o adfyfyrio (Bisson, 2017).

Disgrifiad – Beth digwyddodd?
Gwelsom yn yr arsylwad yr athro yn darparu taflenni gwaith i grwpiau gallu gwahanol. Ddarparodd y taflenni i’r grŵp gallu uchelgeisiol yn gyntaf. Roedd hyn yn meddwl wedyn bydd y grŵp yma yn annibynnol yn gorffen eu gwaith ac felly yn tynnu sylw’r athro i farcio, ac o ganlyniad yn atal y grŵp ffocws wrth gael sylw'r athro am gymorth a hefyd yn tynnu sylw gan fod y plant yn crwydro’r dosbarth.

Teimladau – Pa emosiynau oedd gennych chi?
Wrth arsylwi, roeddwn wedi drysu am drefniad y dosbarth. Wrth i amser mynd o’i flaen, roeddwn hefyd yn teimlo tristwch gan nad oedd pob disgybl yn y dosbarth yn cael cyfleodd cyfartal i lwyddo. Er hyn, roeddwn yn cydymdeimlo gyda’r athro, gan fod y sefyllfa bresennol ynglŷn â Coronavirus yn anodd iawn ac yn anghyffredin. O ganlyniad, roeddwn yn teimlo bod y dosbarth heb ddod yn gyfarwydd â hyn ac mae’n anodd i’r plant i ddeall yn union beth sydd yn mynd ymlaen. Credaf fod yr amodau presennol wedi cael effaith mawr ar ddeinameg yr ystafell dosbarth ac mae’r sefyllfa a arsylwyd yn ganlyniad o hyn.

Gwerthuso – Beth oedd yn dda a ddim yn dda am eich profiad?
	Mae’r arsylwad yma wedi fy helpu i gan sylweddoli sut mae addysgeg yn effeithio ar ddysgu ac addysgu yn y dosbarth. Mae’n bosib ei fod wedi amlygu pwysigrwydd trefn yn y dosbarth. Ond, yn fwy negyddol, nid yw’r arsylwad yma wedi dangos amgylchiadau cyffredinol yn y dosbarth oherwydd y sefyllfa bresennol.  

Dadansoddiad – Pa fewnwelediadau eraill sydd gennych chi am y sefyllfa?
	Trwy ddadansoddi’r arsylwad yn ddyfnach, gwelwn yr effaith negyddol mae grwpio gallu yn cael ar blant yn yr ysgol (Asyiau, 2014; Peklaj et al., 2006). Nid yn union grwpio gallu ond gan ddefnyddio damcaniaeth Bronfenbrenner o’r effaith yr amgylchedd a’i gysylltu gyda sut mae rhyngweithio yn y dosbarth yn effeithio a’r dysgu, mae’n dod yn amlwg nad yw’r cyfyngiadau cyfredol yn hybu dysgu yn yr ysgol.

Casgliad – Beth arall allech chi fod wedi’i wneud?
	I ddychmygu fy hun yn sefyllfa’r athro, rwyf allu gweld fod y cyfyngiadau presennol yn anodd iawn i reoli. Credaf ei fod yn bwysig iawn i ystyried yr amser maent yn gwario yn y dosbarth a sut rydym yn dosbarthu ein sylw. Yn y sefyllfa yma, efallai byddaf yn bosib rhoi cyfrifoldeb i gapteiniaid y dosbarth i ddosbarthu taflenni gwaith fel bod yr athro yn gallu canolbwyntio ar arsylwi’r dosbarth ac o ganlyniad, cynnig cefnogaeth i’r plant sydd eisiau cymorth ychwanegol.
	
Cynllun gweithredu – Beth fyddwch chi’n ei wneud y tro nesaf? 
	Rwyf wedi dysgu sut mae digwyddiadau sydd yn edrych yn gyffredin yn y dosbarth yn gallu fod ag ystyr llawer yn ddyfnach trwy ddadansoddi. Yn y dyfodol, byddaf yn adfyfyrio yn drylwyr ar ddigwyddiadau ac felly yn diwygio fy addysgeg os yw’n addas i wneud i geisio gwella fy hun fel athro ar bob adeg.

Camau nesaf

	I gadarnhau bod pob disgybl yn y dosbarth yn dysgu yn effeithiol, mae’n bwysig yn gyntaf i ystyried addysgeg yr athro a sut mae’r athro yn ymdrin ar broses addysgu. Mae ymchwil yn pwysleisio ar yr amgylchedd a sut maent yn effeithio ar ddysgu. Felly, mae'n bwysig i’r athrawon ystyried trefniadaeth y byrddau yn yr ystafell dosbarth gan fod hyn yn effeithio ar yr amgylchedd ond hefyd yn effeithio ar ryngweithio a chymdeithasu yn y dosbarth. Fel nodwyd yn yr ymchwil (Johnson, 1981;  Wadsworth, 1996; Tassoni, 2007) mae cymdeithasu a rhyngweithio yn allweddol ar gyfer dysgu.  

	Gan edrych yn fwy manwl ar y digwyddiad mewn cwestiwn, dylen feddwl yn ddwys am y cyfyngiadau sefyllfaol presennol, gan hefyd ystyried nad yw athrawon wedi cael profiad o rywbeth fel hyn o’r blaen. Er hyn, dylai athrawon fod yn adfyfyrio yn gyson ac yn gwneud newidiadau pe byddai eisiau i wneud yn siŵr eu bod yn addysgu yn effeithiol. Ar y llaw arall, mae’n hawdd rhoi hyn lawr i’r sefyllfa bresennol ond nad yw’r ymchwil yn benodol i’r amodau y rydym yn wynebu heddiw. Fel canlyniad o hyn, mae'n bwysig i athrawon i fod yn ddinasyddion egwyddorol gwybodus gan wneud ymchwil a bydd yn fuddiol ar gyfer eu haddysgeg.

Casgliad

	Gan ddefnyddio dull arsylwi anghyfranogol, buaswm yn ymchwilio yn y dosbarth ar ddigwyddiadau beirniadol. Er bod y digwyddiadau yma ar yr olwg gyntaf yn edrych yn gyffredinol, mae’n bwysig i edrych yn fwy dwfn ar yr agweddau gwahanol sydd felly yn creu digwyddiad beirniadol critigol. Dadansoddwyd y digwyddiadau a arsylwyd gan nodi’r prif themâu a wnaeth arddangos. Trwy ddadansoddi, roedd yn bosib cysylltu tair prif thema a’r digwyddiad critigol yma a oedd yn effeithio ar ddysgu ac addysgu sef, yr amgylchedd, grwpio gallu ac iechyd a lles. Mae ymchwil yn cadarnhau bod yr elfennau gwahanol yma yn effeithio ar addysgu, ac er nid yn uniongyrchol, mae’n bosib cysylltu’r agweddau yma gan ei fod yn effeithio ar ei gilydd. Felly, awgrymwm bod athrawon yn ystyried yr holl themâu yma yn eu dosbarthiadau a’u haddysgeg i sicrhau ei fod yn cynnig yr amodau gorau ar gyfer dysgu.
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Atodiad 2 – Cynllun dosbarth 
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Atodiad 3 – Model adfyfyrio cylchdroi Gibbs (1988)
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Atodiad 5 – Model o Systemau Ecolegol Bronfenbrenner 
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(Addaswyd y cwestiynau o Fletcher Wood (2016)
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Manylion y wers: (Cyd-destun a flocws - / MDPh /pwnc - a ywin agos at ddechraur uned astudio? Dan dolyn yr awyr
‘agored? Ystod gallu? Unrhyw wybodaeth sy’ arbennig o berthnasol)

Mathemateg - Adio

4lefel 0 allu yn y dosbarth o ran taflennu gwaith ond mae'r dosbarth wedi cael ei grwpio i 3 grip gallu,
Glas, Coch a Gwyrdd.

Dosbarth wedi bod yn gweithio ar adio trwy'r wythnos, yn ffocysu ar adio flurfiol gan ddefnyddio colofnau
unedau, degan a channoedd.

Diwylliant yr ystafell ddosbarth
(Pa wefr sydd yn yr ystafell ddosbarth? Sut mae agweddau, tueddiadau, ymddygiadau tuag at ddysgu yn ymddangos ar hyn
©0bryd?)

Gofynnodd yr athro i'r dosbarth sut y roedden yn teimlo ar ran y gwaith adio ffurfiol a wnaethom ddoe
qan roedd athrawes arall yn cymryd y wers oherwydd CPA. Defnyddio dangos bys bawd fel bod v plant
yn gallu dyweud ‘iawn’ ‘weddol’ neu ‘dim yn iawn’. Atebodd pawb yn y dosbarth gyda ‘iawn’ neu ‘weddol".
Roedd y plant yn hapus i gyfrannu qydag agweddau positif at ddysqu. Roedd y dosbarth yn edrych fel
pe tai pawb yn talu sylw.

Amcanion
(Beth sy'n digwydd yn yr amaylchedd sy cyfleu diben profiadau? Bethy gellir ei arsyiwi o ran y fordd y mae gweithgareddau
‘gwersi yn berthnasol 1 dibenion hyn?

Pwrpas y wers — adio furfiol gan ddefnyddio colofnau cywir

Gweithgaredd o wneud symiau gyda'r dosbarth llawn yn gyntaf i adolyqu ac wedyn mae'r plant yn
cwblhau taflen gwaith yn unigol.

Cyfarwyddyd
(Beth y gelli ei arsylwi sy'n helpu dysqwyr | ddeall beth maent yn ei wneud? Beth yn yr amaylchedd sy'n
eu helpu i ddeall sut i gyflawni'n dda)?

With ddechrau'r wers, i gael y plant i ayfrannu, gwelwn yn athro yn ysgrifennu symiau ar y bwrdd awyn
o flaen y dosbarth ac mae'r disayblion yn ysgrifennu'r ateb ar fwrdd awyn unigol ac yn dal yr ateb lan o
flaen eu hwynebau.

With symud ymiaen i gwestiynau mwy caled, mae'r athro yn qwneud camaymeriad ar bwrpas o flaen y
dosbarth, mae bron pawb yn sylweddoli ac yn ceisio dal sylw' athro at y camgymeriad yma. Mae hyn yn
dangos bod y plant yn deall.

Mae'r athro hefyd yn defnyddio cwestiynu pél fasqed. I dal sylw un plentyn, dweda'r athro “(Enw plentyn
1), gwranda a'r beth mae (enw plentyn 2) yn dweud nawr a meddylia wyt ti'n cytuno?”

Mynediad a her
(Beth y geli ei arsyiwi yn yr amayichedd sy galluogi dysawyr i gymryd rhan? Beth y geli o arsywi o an lefelau her?
Gwelwn fod grwpiau gallu yn y dosbarth a thaflennu qwaith gwahanol sy'n qysylliedig &'r grwpiau gallu.
Mae hyn yn golygu bod yna lefel le mae pawb yn gallu ateb yn hyderus ar yfer pob gallu ac wedyn wrth
i cwestiynau ddod yn fwy caled trwy gydol y taflennu yna mae dilyniant a her ar gyfer pawb yn y
dosbarth.

‘Asesiad
(A ellr arsylwi ar unrhyw beth ynghylch sut y defyddir gwybodaeth bresennol y myfyriwr? A el arsyhwi ar unthyw beth sy'n
ymwneud & datblygu gwybodaeth yn ystod neu ar 61 y profiad)?

Gofynnwyd i'r plant i atgoffa am y gwaith adio o' diwrnod cyn. Ceisio cael y dosbarth i ailadrodd a hefyd
yn asesu eu hymwybyddiaeth. A'r rhan ddatblygu gwybodaeth, gwelwn yr athro yn atgoffa'r plant am
rifau ‘bondio 10’ helpu'r plant i wneud y cysylltiad.

Manylion Penodol / Digwyddiadau Critigol
(A oes adegau fydd yn gwneud i chi ystyried agweddau ar ymarfer pan fyddwch yn dod ar eu traws wth addysqu yny
dyfodol)?

Rhai plant yn y dosbarth yn gorffen yn gynt, bwysig i wneud yn sivir ei fod nhw wedi gwirio eu qwaith yn
aywir cyn tynnu sylw'r athro. Oes modd rhoi ‘checklist’ neu meini prawf liwyddiant fel bod partneriaid yn
gallu marcio gwaith? Mae hyn yn rhyddhau'r athro i helpu plant arall yn y dosbarth.
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Wrth i'r plant derbyn taflennu gwaith, gwelwn fod v plant ‘galluog’ yn orffen yn aynt
ac wedyn yn ceisio cael e llyfrau wedi marcio gan yr athro. Plant yn y aréip flocws
yn ceisio gwneud y daflen gwaith ond yn edrych fel maent yn colli diddordeb, yn
siarad ag ddim yn cwblhau'r dasg.

Beth
ddigwyddodd?
Dadjeiliad manwl
o'r hyn a arsylwyd
gennych a pha
syniadau ar
addysgeg ac
ymarfer a
ddigwyddodd i chi
o ganlyniad, gan
edrych tuag at
eich ymchwil

Describe the incident —
Yn dilyn y cyfiwyniad a bach o ailadrodd o'r wers flaenorol mathemateg, gwelwn yn
athro yn darparu taflennu gwaith gwahanol I'r grwpiau gallu gwahanol. Gwelwn fod
 gnip galluog yn cael ei thaflennu yn gyntaf a'r grivp fwyaf wan yn cael yn olaf.
Wrth i'r isgyblion dechrau gorffen y taflennu, gwelwn fod y anp galluog yn codi ac
yn mynd at yr athro i gael eu qwaith wedi e farcio. Wrth i un plentyn fynd, roedd y.
plant arall yn ceisio gorfen ei waith yn aynt i gael ei lyfr wedi marcio. With wneud
‘hyn, mae'r disgyblion yn tynnu sylw'r athro, oddi ar y gwaith ac oddi ar y plant sydd
efallai eisiau fwy o qymorth. Mae'r plant sydd yn crwydro'r dosbarth hefyd wedyn yn
tynnu sylw'r plant sydd yn ceisio gorffen ei gwaith. Gan fod amodau presennol yn
‘meddwl nad yw'r plant yn cael eistedd dyn ei grwpiau arferol, sylweddolwyd bod y
plant yn y dosbarth yn ceisio trafod a siarad ar bob cyfle a oedd yn arddangos. Gan
fod sylw' athro yn cael ei thynnu tuag at y plant galluog sydd eisiau ei gwaith wedi
‘marcio.

Suggest explination and meaning within the imediate context -

Sut yw hin bosib qwneud yn siir bod y grivp flocws yn cael y sylw sydd eisiau
arnynt, sut rydym yn gwybod ei fod yn deall? Sut rydym yn qwybod ei fod yn cael ei
herio yn ddigon yn y gwaith maent yn ei wneud?

Ydy'r gwaith yn ddigon heriol? Neu ydy'r plant yma yn colli diddordeb oherwydd nid
yw'r dasg yn ddigon caled iddyn nhw?

Find a more general meaning and classification/significance of incident
Gofynnon a yw'r plant yn cael cymdeithasu yn ddigon? Ydy'r amodau newydd yn
effeithio ar iechyd meddwi y plant gan ei fod yn eistedd yn rhesi yn y dosbarth a
methu trafod fel grivp yn hyderus? Ydy hyn yn effeithio ar gymhelliant y plant i
ddysqu ac i gyfiawnhau gwaith a thasgau yn y dosbarth?





image6.png
ARSYLWI/ NODIADAU MAES
(Addaswyd y cwestiynau o Fletcher Wood (2016)

Dyddiad ac amser, grip blwyddyn: 26/09/2020 ; 8:50y. ; Blwyddyn 4

Manylion y wers: (Cyd-destun a ffocws - / MDPh /pwnc - a ywn agos al ddechrau' uned
astudio? Dan do/yn yr awyr agored? Ystod gallu? Unrhyw wybodaeth sy'n arbennig o berthnasol).

Llawysgrifen ~ frurfio geiriau Saesneq
Capteiniaid y dosbarth yn gyfrifol am ddarparu lyfrau llawysgrifen.
Plant yn unigol yn gyfrifol am ei byrddau gwyn a phen.

Diwylliant yr ystafell ddosbarth
(Pa 'wefr' sydd yn yr ystafell ddosbarth? Sut mae agweddau, tueddiadau, ymddygiadau tuag at
ddysgu yn ymddangos ar hyn o bryd?)

Plant yn barchus ac yn gwrtais. Yn fodlon cyfrannu wrth gael eu cwestiynu.
Pawb yn ailadrodd y geiriau allweddol gydai gilydd.

Amcanion
(Beth sy'n digwydd yn yr amayichedd sy cyfleu diben profiadau? Beth y ellir ei arsylwi o ran y
flordd y mae gweithgareddau gwersi yn berthnasol i dibenion hyn?

Ymarfer llawysgrifen gan fiurfio llythrennau yn glwm. Cysylitu efo'r thema gan ddefnyddio eiriau
allweddol sydd ymwneud a'r thema.

Cyfarwyddyd
(Beth y gelli ei arsylwi sy'n helpu dysqwyr i ddeall beth maent yn ei wneud? Beth yn yr
‘amgylchedd sy'n eu helpu i ddeall sut i gyflawni'n dda)?

Mae'r athro yn ysgrifennu’r geiriau ar y bwrdd gwyn o flaen y dosbarth fel bod y plant yn gallu
qweld sut dylid ffurfio'r geiriau yn gywir.

Mynediad a her
(Beth y gellir ei arsylwi yn yr amaylchedd sy'n galluogi dysawyr i gymryd rhan? Beth y gellir ei
arsylwi o ran lefelau her?

Nad oedd gwahaniaethu ar yfer gallu yn glir yn y wers yma.
Gofynnwyd yr athro i'r plant am syniadau o eiriau allweddol maent wedi dysqu am ‘hwyaid' sydd
yn gysylltiedig & gwersi blaenorol.

Asesiad
(A ellir arsylwi ar unrhyw beth ynghylch sut y defnyddir awybodaeth bresennol y myfyriwr? A ellir
arsylwi ar unrhyw beth sy'n ymwneud a datblygu gwybodaeth yn ystod neu ar 6l y profiad)?

Datblygu gwybodaeth o hwyaid gan ymestyn ar y geiriau allweddol, er enghraifft yn s6n am draed
yr hwyaid a sut mae hyn yn helpu nhw i nofio.

Manylion Penodol / Digwyddiadau Critigol
(A oes adegau fydd yn gwneud i chi ystyried agweddau ar ymarfer pan fyddwch yn dod ar eu
traws wrth addysgu yn y dyfodol)?

Mae'r plant yn dangos diddordeb gan ddysqu ffeithiau gwaharnol ac mae hyn yn helpu ehangu ar y
dysqu yn y dosbarth felly mae darllen estynedig wrth sn am thema benodol yn helpu dal sylw'r
plant.
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Arsylwyd yn penodol ar Plentyn A a'r athro.
Gwelwn yr athro yn sylwi ar un plentyn yn gwneud camgymeriad. Mae'r athro yn

cywiro'r dosbarth yn gyfan yn gyfiredinol ac yn amhersonol. Wrth sylwi'r
camgymeriad eto, mae'r athro yn cywiro'r plentyn yn dawel ac yn bersonol.

Beth
ddigwyddodd?
Dadfeiliad
manwl o'r hyn
aarsylwyd
gennych a pha
syniadau ar
addysgeg ac
ymarfer a
ddigwyddodd i
chio
ganlyniad, gan
edrych tuag at
eich ymchwil

Describe the incident —

With i'r plant mynd ati i ymarfer eu llawysgrifen, qwelwn yr athrawes yn crwydro
ac yn edrych ar waith y plant. Ar 6l edrych ar bawb yn y dosbarth mae'r athro yn
tynnu sylw ar sut i ffurfio llythyren ‘g’ yn gywir yng nghanol gair. Mae'r athrawes
wedyn yn dangos i bawb ar y bwrdd gwyn o flaen y dosbarth sut i wneud yn aywir,
yna mae'r plant yn mynd yn 6l ati i ymarfer. Mae'r athrawes wedyn yn gwylio
plentyn A sydd yn flurfio'r lythyren yn anghywir. Nodwyd bod yr athrawes yn siarad
yn dawel gyda'r unigolyn yma ac yn siarad y plentyn trwy'r camau yn araf, yn
atgoffa plentyn A i beidio codi pen wrth y papur a hefyd yn dweud bod cynffon y
g yn mynd lawr i llinell gwaelod. Wrth i'r plentyn ysgrifennu'r gair eto, mae'r
athrawes yn rhoi clod yn uchel, yn dweud enw'r plentyn i wneud yn fwy personol.
10 munud yn hwyrach, mae'r athrawes yn sylwi ar yr un camgymeriad gyda
phlentyn A wrth ysgrifennu gair gwahanol. Mae'r athro yn atgoffa plentyn A ac
wedyn mae plentyn A yn flurfio yn ywir.

Suggest explination and meaning within the imediate context —

Gwelwn yr athrawes yn rhoi clod yn uchel yn y dosbarth. Ydy hyn yn hybu hyder
yn'y plant? Pa fath o effaith mae hyn yn cael ar blant arall yn y dosbarth? Ydy
cywiro yn gyffredinol yn ddigon i rai plant, ydy hyn yn effeithiol?

Find a more general meaning and classification/significance of incident
Ynglgn ag ymchwil fwy cyffredin, byddwn yn ystyried rheoli'r amgyichedd dysqu a
pa effaith mae hyn yn cael ar blant? Sut gallwn hwyluso'r proses dysqu gan
ddefnyddio clod yn y dosbarth a sut mae hyn yn effeithio ar hyder ac agwedd
tuag at ddysgu?
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(Addaswyd y cwestiynau o Fletcher Wood (2016)

Dyddiad ac amser, grip blwyddyn: 28/09/2020 ; 9:30y.b ; Blwyddyn 4

Manylion y wers: (Cyd-destun a ffocws - / MDPh /pwnc - a ywn agos al ddechrau' uned
astudio? Dan do/yn yr awyr agored? Ystod gallu? Unrhyw wybodaeth sy'n arbennig o berthnasol).
Mathemateg — adio ffurfiol — plant newydd ddechrau adio ffurtiol

Adolygu gyda'r dosbarth cyfan o ysgrifennu rhifau yn gywir gan ddefnyddio colofnau.

iwylliant yr ystafell ddosbarth
(Pa 'wefr' sydd yn yr ystafell ddosbarth? Sut mae agweddau, tueddiadau, ymddygiadau tuag at
ddysgu yn ymddangos ar hyn o bryd?)

Plant yn awyddus ac yn ayffroes gan ei fod yn gwneud adio cannoedd.

Gnirp o blant arall wedi ymuno a'r dosbarth efallai achos gallu?

2grip — tim glas a thim coch ar gyfer gallu gwahanol

Amcanion
(Beth sy'n digwydd yn yr amayichedd sy cyfleu diben profiadau? Beth y ellir ei arsylwi o ran y
flordd y mae gweithgareddau gwersi yn berthnasol i dibenion hyn?

Pwrpas y wers - adio ffurfiol gan ddefnyddio colofnau cywir

Gweithgaredd o wneud symiau gyda’r dosbarth llawn yn gyntaf i adolyqu ac wedyn mae'r plant yn
cwblhau symiau sydd wedi rhestri ar y bwrdd gwyn o flaen y dosbarth yn unigol.

Cyfarwyddyd
(Beth y gelli ei arsylwi sy'n helpu dysqwyr i ddeall beth maent yn ei wneud? Beth yn yr
amgylchedd sy'n eu helpu i ddeall sut i gyflawni'n dda)?

With ddechrau’r wers, i gael y plant i gyfrannu, qwelwn yn athro yn ysgrifennu symiau ar y bwrdd
qwyn o flaen y dosbarth ac mae'r disqyblion yn gwneud y swm ar eu byrddau gwyn unigol ac yn
dal i fynnu.

Mynediad a her
(Beth y gellir ei arsylwi yn yr amaylchedd sy'n galluogi dysqwyr i gymryd rhan? Beth y gellir el
arsylwi o ran lefelau her?

Mae'r ddau grivp gwahanol yn cael symiau gwaharol i wneud.

‘Asesiad
(A ellir arsylwi ar unrhyw beth ynghylch sut y defnyddir awybodaeth bresennol y myfyriwr? A ellir
arsylwi ar unrhyw beth sy'n ymwneud a datblygu gwybodaeth yn ystod neu ar 6l y profiad)?
Mae'r plant yn ymarfer yn estynedig o ddysqu sut i wneud adio ffurfiol yn y wers flaenorol.

Manyiion Penodol / Digwyddiadau Critigol
(A oes adegau fydd yn gwneud i chi ystyried agweddau ar ymarfer pan fyddwch yn dod ar eu
traws wrth addysgu yn y dyfodol)?

Mae'r plant yn ayffroes i wneud y symiau cannoedd ond nid oedd pawb yn cael y cyfle i wneud
hwn. Efallai bydd hi'n syniad da i ymateb i'r plant gan roi cyfle i bawb i wneud un, ayda phartner
neu fel dosbarth llawn?.

COFNOD ADNABOD DIGWYDDIADAU CRITIGOL

Manylion sy'n
berthnasol i'r [ 20/09/2020; 9:30y.b; Blwyddyn 4
cyd-destun
ymehwil Arsylwyd yn benodol I'r o' plant a oedd wedi dod i mewn i' dosbarth yn
yohwanegol (efallai ar gyfer gallu)

Dyddiad/amser.
Oedran/Cyfnod | Roedd v plentyn yma wedi dweud wrth yr athrawes ei fod wedi bod yn absennol
y grip. ac folly heb wneud y wers flaenorol ar yfer adio ffurfiol. Roedd yr athro wedi
Pobl dan sylw. | rhoi'r plentyn yma i eistedd wrth blentyn arall yn y dosbarth i helpu.

Gwybodaeth
gyd-destunol
© nodiadau
maes.
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Describe the incident —

Ar ddechrau'r wers, gwelwn gnirp o blant ychwanegol ymuno a'r dosbarth, ond nid
oedd yn glir pam. Mae un o' plentyn yma (Plentyn B) yn dweud wrth yr athro ei
fod wedi bod yn absennol ac felly maent ddim yn gwybod beth i wneud. Rhoddid
yrathro i' plentyn B i eistedd wrth blentyn C a 0edd yn deall. Gofynnodd yr athro
os ally plentyn yma helpu'r plentyn arall. Wrth i amser fynd ymiaen, Roedd plentyn
B yn edrych fel ei fod yn deall y dasg ond wedi gwneud camaymeriadau yn ei
waith. Tuag at ddiwedd y wers, mae'r athro yn gofyn i blentyn B os maent yn
ddeall, lle'r ymateb oedd “ydw". Nid yw'r athro yn edrych ar y gwaith maent wedi
qwneud hyd yn hyn, felly nad yw'r athro yn sylweddoll ar y camgymeriadau. Mae
plentyn B a phlentyn C yn mynd i gyflwyno’i waith i* athro at flaen y dosbarth pan
‘maent wedi gorffen. Nid yw'r athro yn dweud un rhywbeth i blentyn B ond yn
dweud wrth blentyn C “wych, da iawn ti". Mae plentyn B yn mynd yn o i eistedd
yn dawel.

Suggest explination and meaning within the imediate context -

Efallai roedd yr athro yn adnabod bod y plentyn A yn ddigon galluogi i allu gwneud
y qwaith heb gymorth ychwanegol. Ond gwelwn hefyd bod efallai bod eisiau mwy
o hyder ar blentyn C a dyna pam roedd yr athrawes wedi rhoi plentyn B i eistedd
wrth blentyn C.

Find a more general meaning and classification/significance of incident -
Bydd yn ddiddorol i edrych ar sut mae rhoi cyfrifoldebau i blant yn y dosbarth yn
hwyluso'r proses dysgu, pa effaith mae hyn yn cael ar hyder yn y dosbarth?
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