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ECAD4003: Cyflwyniad i Wybodaeth, Sgiliau a Dealltwriaeth o Iaith a Mathemateg
Trafodwch pam fod gwybodaeth pwnc athrawon yn bwysig mewn perthynas ag addysgu Iaith a Mathemateg mewn ysgolion cynradd yng Nghymru

Bydd yr aseiniad hwn yn canolbwyntio ar fy mhrofiad o addysgu mathemateg a iaith (Cymraeg yn fwy na Saesneg) i blant ym mlwyddyn pedwar a phump mewn ysgol gynradd yng Nghymru. Byddaf hefyd yn trafod gwybodaeth am y pwnc, gan fyfyrio ar fy addysgeg fy hun, damcaniaethwyr a'r Cwricwlwm Cenedlaethol Cymru. 
Yn ôl (Alexander, R., et al, 1992), gwybodaeth a dealltwriaeth pwnc yw'r “cysylltiad rhwng gwybodaeth bynciol gadarn ac addysgu effeithiol”. Mae gwybodaeth pwnc yn bwysig am lawer o resymau, ac un o'r rhain yw bod “addysgu o ansawdd uchel yn dibynnu ar ddealltwriaeth yr athro a'r brwdfrydedd sydd ganddynt ar gyfer addysgu'r pynciau”. (National College for Teaching and Leadership, 2014) Heb athrawon yn frwdfrydig am yr hyn maen nhw'n ei ddysgu, sut mae plant yn gallu dysgu'n effeithiol? Er enghraifft, os yw athro / athrawes yn osgoi addysgu mathemateg ac yn esbonio nad yw'n hoffi mathemateg i'r plant, yna mae'r plant eu hunain yn debygol o beidio â hoffi mathemateg. Ar y llaw arall, os yw athro yn dangos agwedd gadarnhaol wrth addysgu mathemateg, mae'r plant yn llawer mwy tebygol o fwynhau dysgu'r pwnc yma. 
Mae Shulman (1987) yn nodi bod gwybodaeth am bwnc a rhyddhad effeithiol rhwng cynnwys ac addysgeg. (Grigg, 2015). Cyflwynodd Shulman (1987) Wybodaeth Cynnwys Addysgol (Pedagogical Content Knowledge) er mwyn disgrifio sut mae athrawon yn trosglwyddo eu gwybodaeth i blant mewn ffordd sy'n eu galluogi i ddeall, dysgu a datblygu. Mae Shulman hefyd yn nodi bod gan athrawon arbenigol sylfaen wybodaeth fwy, sy'n eu galluogi i addysgu'n fwy effeithiol oherwydd eu profiad a'u doethineb. Ar y llaw arall, nid yw athrawon sydd newydd gymhwyso wedi cael llawer o brofiad o addysgu, ac wrth iddynt ddatblygu'n broffesiynol, felly hefyd fydd eu gwybodaeth am y pwnc. 

Er mwyn addysgu, rhaid i athrawon ddeall yn gyntaf beth yw dysgu. Mae dysgu yn broses sy'n arwain at newid oherwydd profiad, ac mae'n cynyddu'r potensial ar gyfer gwell perfformiad a dysgu yn y dyfodol. (Abrose, S., et al) Ar y llaw arall, dywed Morrison (2014) “mae'n well derbyn y gall dysgu olygu gwahanol bethau mewn gwahanol gyd-destunau”. Dywed Hughes a Potter (2002) mai dysgu yw “deall y gallu i wneud cysylltiadau dilys rhwng gwybodaeth a phrofiadau presennol â mewnbynnau newydd”, sy'n golygu bod dysgu yn ymwneud ag adeiladu ar yr hyn sydd eisoes yn hysbys, ac wrth i blentyn ddatblygu a yn dysgu, maent yn ychwanegu mwy a mwy o wybodaeth trwy brofiadau at eu dealltwriaeth bresennol. Mae damcaniaeth adeiladwaith Piaget yn egluro bod plant yn ffurfio ystyr ac yn datblygu gwybodaeth trwy brofiadau. (McLeod, 2018). Gellir cael gwybodaeth trwy synhwyrau, iaith, emosiynau a rhesymu. (Grigg, 2015).
Yn dilyn hyn, mae Grigg (2015), yn egluro mai epistemoleg yw damcaniaeth gwybodaeth am yr hyn sy'n hysbys a sut y mae gwybodaeth yn cael ei holi. Dylid hefyd ystyried athrawon yn fwy fel hwyluswyr (arweinyddion) yn hytrach na hyfforddwyr (Hughes a Potter, 2002) a dylai athrawon ddeall bod yna nifer o egwyddorion allweddol wrth ddysgu. Mae hyn yn cynnwys gwneud synnwyr o wybodaeth, cynnwys adeiladu ar wybodaeth a dealltwriaeth bresennol, ac mae'n digwydd ar lefel sydd ychydig y tu hwnt i'r ddealltwriaeth gyfredol - sef Parth Datblygiad Proximal Vygotsky. (Grigg, 2015).
Mae Hughes a Potter (2002) yn nodi bod “cymhelliant yn allweddol i ddysgu” ac rwy'n cytuno â'r datganiad hwn; heb blant yn cael y brwdfrydedd i ddysgu, maent yn llai tebygol o amsugno gwybodaeth. Mae Hughes a Potter (2002) hefyd yn egluro bod “ymgysylltiad yn hollbwysig”, yn ogystal â chyflwr corfforol ac emosiynol plant, strwythur y gwersi a'u dewis arddull dysgu. Mae angen nodi rhwystrau i ddysgu hefyd er mwyn i blant ddysgu'n llwyddiannus. Er bod gwybodaeth bynciol o'r pwys mwyaf wrth addysgu, mae gwybod y plant a sefydlu perthynas broffesiynol hefyd yn bwysig. (DCELLS, 2009).
Dyweda (Morrison, 2014)  “Mae addysgu da yn dibynnu ar wybodaeth bwnc dda a sgiliau pedagogaidd rhagorol". Addysgeg, fel y nodwyd gan Hallanhan (2018), yw “dull ac ymarfer addysgu”. Fodd bynnag, mae gwybodaeth bynciol yn fwy na gwybod y pynciau'n dda; mae’n hefyd yn ymwneud â gwybod sut i'w haddysgu a sut i gefnogi'r disgyblion.

Yn ôl Haylock a Cockburn (2013), mae mathemateg yn bwnc pwysig a addysgir mewn ysgolion, gan y gall ddatblygu sgiliau hanfodol plant, fel datrys problemau, a meddwl. Roeddwn yn bryderus pan ddaeth yr amser i ddysgu mathemateg i ddeg ar hugain o blant ym mlwyddyn pedwar a phump; rwyf wastad wedi cael trafferth yn deall mathemateg, ac mae gen i ddiffyg hyder yn y pwnc. Cyn dechrau'r cwrs, roedd yn rhaid i mi ail-gymryd mathemateg er mwyn cael fy ngradd i 'B ’, sef gofyniad i astudio'r cwrs, fel y nodwyd gan UCAS (n.d). Yna, roedd cynllunio, paratoi a dysgu ychydig o wersi mathemateg, yn teimlo'n hynod o frawychus. Fodd bynnag, cefais y cyfle i arsylwi yr athrawes yn addysgu ychydig o wersi a teimlais yn fwy parod arol ‘ni. Y sgiliau oedd yn cael eu dysgu / gwella oedd ffracsiynau, ac argymhellodd yr athrawes fy mod yn ailgyflwyno mesur, a ddeall graddfa mesur, gan ei fod yn sgil y gallwn i helpu'r plant i ddatblygu ymhellach. Wrth gwrs, teimlais fod y wers gyntaf yn anodd, gan nad oeddwn yn gwybod beth roedd y plant wedi'i ddysgu eisoes ac nid oeddwn yn gwybod beth i'w ddisgwyl.
Ar y llaw arall, roedd y wers fathemateg gyntaf a ddysgais yn defnyddiol iawn i weld ar ba lefel yr oedd y plant efo’i dealltwriaeth, a gallwn gynllunio gwersi yn seiliedig ar y profiad hwn. Roedd hyn yn golygu y gallai'r plant wneud cysylltiadau â'u gwybodaeth flaenorol a'r wybodaeth newydd oedd yn cael ei dysgu. Mae hwn yn adeiladaeth, lle mae dysgu yn “broses weithredol, adeiladol”. (David, L., 2015) Teimlais bod hi’n anodd cynllunio gwersi a oedd ar y lefel gallu iawn ar sawl achlysur tra'n cael elfen o her yn y gwersi. Ceisiais sefydlu Parth Datblygiad Difrifol; lle roedd plant yn dysgu rhwng gwybodaeth yr oeddent yn ei hadnabod ac gwybodaeth nad oedden nhw’n gwybod/deall. (Grigg, 2015).
Er mwyn paratoi ar gyfer y gwersi mathemateg ar fesur, fe wnes i rywfaint o adolygu i adnewyddu fy nghof, fy ngwybodaeth a'm dealltwriaeth. Edrychais hefyd ar wahanol adnoddau ar-lein a roddodd arwydd posibl o ba lefel o ddealltwriaeth fyddai gan y plant. Rwyf hefyd yn darllen y Cwricwlwm Cenedlaethol i Gymru i nodi beth ddylai canlyniadau fy ngwersi fod, a oedd yn ffurf wych o arweiniad. 
Y llinynnau i ganolbwyntio ar oedd defnyddio mesur sgiliau, a'r elfennau ar gyfer y rhain oedd hyd, pwysau / mas a chynhwysedd, ac amser. (DCELLS, 2015). Pan oeddwn yn cynllunio ac addysgu mesur hylifau, sef fy ngwers mathemateg gyntaf gyda dosbarth cyfnod allweddol 2, canolbwyntiais ar fesur gyda mililitrau a litrau. O fewn y cwricwlwm cenedlaethol, mae'n nodi y dylai plant ym mlwyddyn pedwar allu “mesur cynhwysion i’r 50ml neu 100ml”. (DCELLS, 2015). 
Roeddwn i'n teimlo'n hyderus gyda fy ngwybodaeth bwnc ar gyfer y wers hon, ond fel y dywedais yn bendant, fe wnes i adolygu, fel pe bawn wedi dysgu'r wers gyda gwybodaeth anghywir, byddai'n golygu methu ag agwedd S2 o’r Safonau SAC, sef Gwybodaeth a Dealltwriaeth. (DCELLS, 2009). Gall hefyd fod wedi effeithio ar ddealltwriaeth, hyder a gwybodaeth plant o'r sgil penodol hwn, gyda chanlyniadau negyddol o bosibl yn y dyfodol o ran arholiadau a phrofion. (Smithers & Robinson, 2005). Yn gyffredinol, dywed Paton (2011) bod plant yn aml yn cael eu gadael â dealltwriaeth wael o bynciau oherwydd nad yw athrawon yn derbyn yr hyfforddiant digonol ac nad oes ganddynt wybodaeth bynciol broffesiynol.
Mae McBer (2000) yn esbonio bod athrawon effeithiol yn ceisio darganfod a deall gwybodaeth am arfer gorau, yn ogystal â chynnwys pwnc a chwricwlwm. Wrth benderfynu beth i'w addysgu plant, ac ar ôl rhywfaint o gyngor gan yr athrawes dosbarth, darllenais ac astudiais y rhaglen astudio mathemateg yn ofalus. Gan fy mod i gyda grŵp o ddisgyblion gallu uchel blwyddyn pedwar a gallu isel blwyddyn pump, nid oeddwn am wneud y gwersi yn rhy anodd nac yn rhy hawdd. Penderfynais, gan fod y flwyddyn 5 yn isel eu gallu, byddem yn canolbwyntio ar yr hyn y dylai plant blwyddyn pedwar allu ei wneud, a symud ymlaen o hynny.
Yn ôl Hughes a Potter (2002), dylai athrawon “ddechrau gyda'r hyn y mae'r plant yn ei wybod”, a dyna a wnes i wrth ddysgu am fesur hylifau. Gofynnais i'r athro beth roeddent wedi'i ddysgu eisoes, a phenderfynais y byddwn yn ei adolygu gyda'r plant cyn mynd ymlaen i ddysgu rhywbeth newydd. Fodd bynnag, roeddwn yn gwneud y wers yn rhy anodd yn y diwedd; roedd y plant wedi anghofio yn llwyr sut i fesur a mesur unedau. Pan ofynnais i'r athro pam y gallai hyn fod, dywedodd fod plant yn dysgu trwy ailadrodd. Penderfynais wella fy nealltwriaeth o hyn a gwneud rhywfaint o ymchwil, lle y darganfûm fod ailadrodd yn cryfhau cysylltiadau niwral, ac yn ôl Montessori (2017), “Ailadrodd yw’r cyfrinach i perffeithrwydd”.






Rhoddodd y wybodaeth newydd hon ryw syniad i mi o beth fyddai fy ngwersi o hynny ymlaen yn cynnwys. Yn hytrach na dysgu rhywbeth newydd pob gwers, penderfynais y gallwn barhau â rhai pynciau am fwy nag un wers, a dysgais y byddai'r plant yn datblygu eu gwybodaeth, eu dealltwriaeth a'u cof yn well fel hyn. Penderfynais hefyd y dylai'r rhan fwyaf o wersi gynnwys adolygu rhywfaint o'r wybodaeth a oedd gan y plant eisoes cyn mynd ymlaen i ddysgu rhywbeth newydd. Mae Hughes a Potter (2002) yn egluro mai dysgu yw'r “foment mae unigolyn yn gwneud synnwyr personol o wybodaeth sydd wedi dod i'r amlwg”, ac braf oedd cael gweld y plant yn deall rhywbeth, bron fel y byddai switsh golau yn mynd ymlaen a byddent yn dweud “Dwi’n deall!”. Roedd hyn yn hynod werthfawr.
Pan ddaeth yr amser i ddysgu'r dosbarth sut i ddweud yr amser, roeddwn i'n ddigon hyderus gyda'r sgil hwn nad oedd angen i mi ei adolygu. I gael syniad o ba fath o waith y gallwn ei roi i'r plant, penderfynais wneud rhywfaint o ymchwil ar-lein. Wnes i baratoi fy ngwers heb llawer o ymdrech, a theimlais yn hyderus y byddai'n llwyddiannus. Fodd bynnag, sylwais ar broblem wrth i mi ddechrau'r wers: ni allai mwyafrif y plant cofio, neu ddim yn gwybod sut i ddweud yr amser ar gloc analog. Ni allwn ddeall pam nad oedd y plant yn gallu wneud hyn, felly ar ôl i mi gael ychydig o funudau sbâr, fe wnes i ychydig o ymchwil. Yn ôl Ellingham (n.d.), mae plant wedi dod yn or-ddibynnol ar ddyfeisiau technolegol sy'n rhoi'r amser mewn ffurf ddigidol. Yn chwilfrydig, fe wnes i y wers ganlynol gan ddefnyddio clociau digidol; gallai'r rhan fwyaf o blant ddweud yr amser yn llwyddiannus tro ‘na. Penderfynais herio'r plant trwy ddefnyddio'r fformat 24 awr, ac yn syndod i mi, roedd bron hanner y plant yn gallu dweud yr amser o hyd, er na allent ar gloc analog. Penderfynais ddysgu gwers arall ar glociau analog, ac roeddwn yn falch o glywed bod y plant eisoes wedi gafael ar hanfodion y cloc, sef o’r gloch, chwarter wedi, hanner awr a chwarter i. Ar ôl i mi ddysgu'r cloc cyfan, penderfynais addysgu plant sut i ddweud yr amser trwy gân, gan fod canu yn gallu helpu ddatblygiad addysgol. (Teaching Times, n.d.) Roedd yn ddiddorol gweld bod technoleg wedi cael effaith mor ddwys ar yr hyn roedd plant yn ei wybod a'i ddeall, ac yn sicr mae'n codi'r cwestiwn dadleuol o “A yw technoleg yn gwael i blant?”.
Mae McBer (2000) yn nodi bod athrawon sydd â “chwilfrydedd gyrru” yn modelu “nodwedd sydd bob amser wedi bod yn allweddol i ddysgu, ac yn debygol o drosglwyddo eu hangerdd am wybodaeth / dysgu”. Dywedodd yr athrawes dosbarth wrthyf i fodelu'r hyn roeddwn i eisiau i'r plant ei wneud, er enghraifft pan oeddem yn mesur hylifau, i ddad-ddatgan yr hyn roeddwn i eisiau iddyn nhw ei wneud gan ddefnyddio'r daflen waith a'i thrafod gyda nhw cyn gofyn iddynt gwblhau'r tasgau. Dysgais hefyd i ofyn i'r plant roi eu bodiau i fyny / i lawr os oeddent yn deall y dasg, gan olygu fy mod yn gallu datblygu fy strategaethau Asesu ar gyfer Dysgu. Darganfyddais hefyd fod technegau tebyg, fel pum bys i fyny ar gyfer “deall yn llwyr”, i lawr i 0 am “ddim yn deall o gwbl”, a hefyd yn gofyn i'r plant yr hyn y mae angen iddynt ei wneud yn ffyrdd gwych i mi weld ar ba lefel o ddeallrwydd roedd y plant arno, ac i ba blant y gallwn roi cymorth ychwanegol i'r rhai nad oeddent yn deall.
Pe bawn i wedi bod yn dysgu ffracsiynau i'r plant, ni fyddai fy hyder wedi bod mor fawr ag yr oedd gyda'r gwersi uchod; buaswn wedi gorfod paratoi fy hun ychydig ddyddiau ymlaen llaw trwy adolygu a darllen, a hyd yn oed wedyn efallai na fyddaf wedi cyflwyno'r gwersi yn llwyddiannus. Mae hwn yn darged yr wyf eisoes wedi'i osod i mi fy hun er mwyn gwella datblygiad gormesol; datblygu fy ngwybodaeth a'm dealltwriaeth, yn ogystal â hyder, mewn mathemateg. Rwy'n awyddus i ddod yn hyderus wrth addysgu'r pwnc hwn, gan fod y Coleg Cenedlaethol ar gyfer Addysgu ac Arweinyddiaeth (2014) yn nodi y gall athrawon sydd wrth eu bodd â'r hyn y maent yn ei ddysgu yn ysbrydoli ac ysgogi plant. Er mwyn goresgyn diffyg gwybodaeth a hyder pynciol, mae llawer o ysgolion wedi gwneud cysylltiadau ag ysgolion partner ac athrawon uwch-sgiliau, lle gellir trosglwyddo gwybodaeth a gwella datblygiad proffesiynol. (Ofsted, 2009). Yn ogystal, mae adroddiad a ysgrifennwyd gan Ofsted (2012) yn argymell y dylai'r Adran Addysg “godi uchelgais fathemategol genedlaethol a gweithredu i wella gwybodaeth a dealltwriaeth fathemategol disgyblion.”


Gan mai Cymraeg yw fy ail iaith, wrth ddysgu gwersi Cymraeg i'r plant, roeddwn yn bryderus iawn. Nid yn unig oherwydd taw Cymraeg yn ail-iaith , ond hefyd oherwydd nad oes gennyf yr hyder yw siarad, ysgrifennu a marcio yn Gymraeg. Roeddwn wedi llwyddo i osgoi cynllunio gwers Gymraeg ar gyfer dosbarth cyfnod allweddol dau tan wythnos olaf y lleoliad, ac wrth edrych yn ôl, credaf mai dyma'r peth anghywir i'w wneud. Mae fy ngwybodaeth bynciol am y Gymraeg fel iaith yn eithaf cyffredin; rwy'n aml yn drysu treigladau ac enwau benywaidd / gwrywaidd, felly pan ddaeth yr amser i addysgu'r plant, roeddwn yn ymwybodol y byddai'n anodd. Fodd bynnag, fe wnes i brynu ychydig o lyfrau i helpu gyda hyn, a pharhau i ddarllen trwyddynt i gryfhau fy sgiliau Cymraeg, gan mai targed arall yw hyn yr hoffwn ei gyflawni. Mae hon yn sgil rwyf wedi bod yn ceisio ei gwella ers peth amser; ers newid o'r cwrs Saesneg i'r Gymraeg, ac ers deall fy mod am addysgu mewn ysgol Gymraeg, mae angen i mi gael hyder llwyr i siarad, ysgrifennu a marcio yn Gymraeg.
Un o'r problemau a gefais a oedd yn taro ar fy hyder oedd gwall treiglad a wneuthum ar y daflen weithgaredd; Ysgrifennais “Beth sy’n wneud ffrind da?” Pan ddylai fod wedi bod yn “Beth sy’n gwneud ffrind da?”. Nid oedd yn ymddangos fel gwall amlwg i sylwi arno, ond roedd un o'r plant yn tynnu sylw ato ac roeddwn i'n embarasus iawn. Er mai Cymraeg yw fy ail iaith, dylwn fod wedi prawf-ddarllen y gwaith ymlaen llaw. Gan ystyried yn ôl ar y profiad hwn a meddwl am ffordd gadarnhaol o symud ymlaen, rwyf wedi penderfynu y byddaf yn sicrhau bod yr athrawon yn edrych dros y taflenni gwaith yn gyntaf, yn ogystal â phrawf-ddarllen a gwirio gan ddefnyddio Cysill, offeryn ar-lein a fydd yn gwirio fy gramadeg a sillafu.

Mae datblygu gwybodaeth bynciol yn broses barhaus sy'n bwysig mewn Datblygiad Proffesiynol Parhaus. Mae gwybodaeth bynciol yn hollbwysig wrth addysgu, oherwydd hebddo, sut y gallai plant ddysgu? O ran fy mhrofiadau fy hun, deallaf fod angen i mi ganolbwyntio ar wella fy sgiliau mathemateg a'r iaith Gymraeg, yn ogystal â fy hyder wrth eu haddysgu. Ar y llaw arall, credaf fod fy ngwybodaeth wrth addysgu rhai meysydd o'r pynciau hyn yn eithaf da, fel addysgu sut i ddweud yr amser a sillafu Cymraeg. Er mai Saesneg yw fy iaith gryfach, os na fyddaf yn ymarfer fy Nghymraeg yna sut y gallaf wella? Mae'r camgymeriadau yr wyf wedi'u gwneud wedi rhoi i mi y cymhelliant i wella fy addysgeg a'm gwybodaeth a'm dealltwriaeth nid yn unig o ychydig o bynciau, ond i gyd. Mae dysgu yn broses barhaus, i blant ac athrawon. (Hughes a Potter, 2002). Byddaf hefyd yn gosod targedau yn rheolaidd, ac er mwyn eu cyflawni a symud ymlaen gyda'm dysgu fy hun, byddaf yn eu hadolygu'n aml, gan sicrhau bod fy ngwybodaeth broffesiynol yn parhau i ddatblygu. O ran gwella gwybodaeth am y pwnc, mae Morrison (2014) yn nodi na ddylid diddymu perfformwyr gwan, ond y dylai'r ffocws fod ar wella, a dyma'r hyn y byddaf yn parhau i'w wneud. I grynhoi, mae Grigg (2015) yn nodi “disgwylir i bob athro feddu ar wybodaeth broffesiynol eang o addysgu, dysgu, asesu a strategaethau rheoli ymddygiad, gafael gadarn ar y cwricwlwm y maent i'w ddysgu, a gwybodaeth am eu datblygiad proffesiynol eu hunain anghenion ”.
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Trafodwch pam fod gwybodaeth pwnc athrawon yn bwysig mewn perthynas ag addysgu 


Iaith a Mathemateg mewn ysgolion cynradd yng Nghymru


 


 


Bydd yr aseiniad hwn yn


 


canolbwyntio ar fy mhrofiad o addysgu mathemateg a 


iaith (


C


ymraeg 


yn fwy na S


aesneg)


 


i blant ym mlwyddyn pedwar a phump


 


mewn ysgol gynradd yn


g Nghymru


. 


Byddaf hefyd yn trafod gwybodaeth am y pwnc, gan fyfyrio ar fy addysgeg fy hun, 


damcaniaethwyr a'r 


C


wricwlwm 


Ce


nedlaetho


l Cymru. 


 


Yn 


ô


l 


(


Alexander, R., et al, 1992)


,


 


gwybodaeth a dealltwriaeth pwnc


 


yw'r 


“


cysylltiad rhwng 


gwybodaeth bynciol gadarn ac addysgu effeithiol


”


. 


Mae gwybodaeth pwnc yn bwysig am 


lawer o resymau, ac un o'r rhain yw bod 


“


addysgu o ansawdd uche


l yn dibynnu ar 


ddealltwri


aeth yr athro a'r brwdfrydedd sydd ganddynt ar gyfer addysgu'r pynciau


”


.


 


(National 


College for Teaching and Leadership, 2014)


 


Heb athrawon yn frwdfrydig am yr hyn maen 


nhw'n ei ddysgu, sut mae plant yn gallu dysgu'n effeithiol? Er


 


enghraifft, os yw athro /


 


athrawes yn osgoi addysgu mathemateg ac yn esbonio nad yw'n hoffi mathemateg i'r plant, 


yna mae'r plant eu hunain yn debygol o beidio â hoffi mathemateg. Ar y llaw arall, os yw athro 


yn dangos agwedd gadarnhaol wrth addysgu mathe


mateg, mae'r plant yn llaw


er mwy tebygol 


o fwynhau dysgu'r pwnc 


yma


.


 


 


Mae Shulman (1987) yn nodi bod gwybodaeth am bwnc a rhyddhad effeit


hiol rhwng cynnwys 


ac addysgeg. (Grigg, 2015). Cyflwynodd Shulman (1987) Wybodaeth Cynnwys Addysgol 


(


Pedagogical Content Knowledge


) 


er mwyn disgrifio sut mae athrawon yn trosglwyddo eu 


gwybodaeth i blant mewn ffordd sy'n eu galluogi i ddeall, dysgu a datblygu. Mae 


Shulman 


hefyd yn 


nodi bod gan athrawon arbenigol sylfaen wybodaeth fwy, sy'n eu galluogi i addysgu'n 


fwy effeithiol oherwydd eu profiad a'u doethineb. Ar y llaw arall, nid yw athrawon sydd 


newydd gymhwyso wedi cael llawer o brofiad o addysgu, ac wrth iddynt ddatblygu'n 


bro


ffesiynol, felly hefyd fydd eu gwybodaeth am y pwnc.
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