1. Aseiniad ECAD6008: Rhan 1
	Templed Profiad Proffesiynol 1:
	

	Safon Addysgeg
	Asesu ar gyfer dysgu

	Beth wnaethoch chi a pham?

	Trwy gydol PAP 1, fe ddefnyddiais lawer o wahanol fathau o asesu ar gyfer dysgu trwy gydol fy nysgu. Yn bennaf, yn ystod addysgu’r disgyblion roeddwn i wedi defnyddio taflenni asesu er mwyn i’r disgyblion i asesu ei gwaith. Yn atodol i hyn, roedd y taflenni asesu yn amrywio o’r pedwar diben, goleuadau traffig, hwynebau, ac yn hytrach ag defnyddio’r taflenni yma, ar gyfer ysgrifennu hir roeddwn i wedi creu taflenni meini prawf llwyddiant ar gyfer y disgyblion ac roedd y taflenni yma yn berthnasol i bob lefel gallu’r disgyblion. Hynny yw, lefel triongl (lefel isaf), lefel sgwâr (lefel canolog, ac yn olaf y lefel pentagon sef y lefel hiraf. Roeddwn i wedi penderfynu defnyddio’r ffordd yma o asesu oherwydd roedd e’n buddio i mi ac i’r disgyblion i ddarganfod ei chynnydd. Yn bennaf, roedd y ffordd hon o asesu yn effeithiol i mi i ddarganfod pa ddisgyblion oedd wedi cael mwy o drafferth gyda’r gwahanol dasgau, ac roedd hyn yn hanfodol i mi i ddarganfod beth gallaf gwneud i roi mwy o gymorth i’r disgyblion mewn pwnc penodol.

	Beth rydych chi wedi’i ddysgu?

	Trwy asesu roeddwn i wedi darganfod beth mae asesu ar gyfer dysgu yn ei meddwl. Yn bennaf, roeddwn i wedi dysgu bod asesu ar gyfer dysgu ydy’r proses er mwyn i wella perfformiadau disgyblion, yn ogystal mae’r disgyblion hefyd yn chwarae rhan yn y broses o ddysgu ac o hyn maent yn datblygu hyder trwy fod yn ymwybodol o’r hyn mae disgwyl iddyn nhw i ddysgu ac i ba safon mae disgwyl iddyn nhw i berfformio. O ganlyniad, fe ddysgais fod gwahanol daflenni asesu yn berthnasol i wahanol dasgau. At hynny, wrth gyfeirio at ysgrifennu hir fe ddysgais fod taflenni meini prawf yn gallu bod yn hanfodol i’r disgyblion oherwydd roedd e’n hawdd iddyn nhw i ddeall beth roeddwn i’n disgwyl iddyn nhw i gynnwys yn ei ysgrifennu. Er enghraifft, roedd disgwyl i mi i ddysgu’r disgyblion y nodweddion ar gyfer araith, felly'r meini prawf ar gyfer yr araith oedd cynnwys rhai o’r nodweddion ‘AFOREST’ yn ei ysgrifennu. Ond er hynny, roedd gan bob lefel gallu gwahanol daflenni meini prawf i ddilyn.

	Beth nesaf?

	Ar gyfer cynnydd, hoffwn i, i ddod o hyd i ffyrdd gwahanol o asesu’r disgyblion. Felly yn ystod PAP2, byddaf yn ymchwilio i mewn i ffyrdd gwahanol o asesu a byddaf yn treialu nhw yn ystod fy nysgu. Ar ôl hyn, byddaf yn gwerthuso beth aeth yn dda, a beth sydd rhaid i mi i newid. Yna, byddaf yn defnyddio map ffordd ar gyfer pob unigolyn er mwyn i symud ei ddysgu ymlaen. Yn bennaf, gall pob unigolyn symud ymlaen ar raddfa wahanol, ond trwy asesu ei waith byddaf yn sicrhau bod pob disgybl yn cael y cyfle i wneud yr un tasgau er mwyn i sicrhau bod bron pob disgybl yn datblygu sgiliau newydd ym mhob tasg ac yn bennaf mewn pynciau penodol. I grynhoi, wrth i mi i asesu’r gwaith y disgyblion byddaf yn defnyddio’r camau cynnydd yn fy nghynlluniau er mwyn i wneud penderfyniadau ar sut i ddatblygu’r disgyblion ymhellach.


2. 
	[bookmark: tblHere]Templed Profiad Proffesiynol 2:
	

	Safon Addysgeg
	Profiadau dysgu cyfunol


	Beth wnaethoch chi a pham?

	Wrth edrych ar brofiadau dysgu cyfunol, mae’r defnydd o ar-lein wedi cael ei ddefnyddio trwy gydol fy amser ar leoliad. Yn bennaf, defnyddiais lawer o ddosbarth gwgl wrth baratoi gwersi ar gyfer y disgyblion, a ddefnyddiais ddosbarth gwgl trwy drosglwyddo pwyntiau pŵer ac adnoddau ag bydd o werth i’r disgyblion yn ystod y wers. Yn hytrach â defnyddio dosbarth gwgl, roeddwn i wedi creu adnoddau ar gyfer y disgyblion hefyd. Er enghraifft creu taflenni gwaith i’r disgyblion. Yn ogystal, roedd dosbarth gwgl yn fwy effeithiol i wahanol bynciau, megis celfyddydau mynegiannol. Yn ychwanegol, roedd gan y disgyblion y cyfle i ddefnyddio gliniaduron hefyd trwy wneud pwynt pŵer ar wrth-fwlio.

	Beth rydych chi wedi’i ddysgu?

	Rydw i wedi dysgu bod ar-lein yn gallu cael effaith positif ar y disgyblion i ddatblygu ei sgiliau cyfrifiaduron. Yn bennaf, dysgais hefyd bod y defnydd o ar-lein hefyd yn gallu datblygu sgiliau ymchwilio’r disgyblion.

	Beth nesaf?

	Ar gyfer y dyfodol byddaf yn parhau i ddefnyddio’r defnydd o gliniaduron ar gyfer y disgyblion oherwydd mae’n gallu cael effaith positif ar ddisgyblion trwy sicrhau bod y wersi yn ddiddorol ac yn hwylus.Byddaf hefyd yn ymchwilio I fewn i sut gallaf ddefnyddio’r dull o ar-lein yn fwy yn fy nysgu.


3. 
4. 
	Templed Profiad Proffesiynol 3
	

	Safon Addysgeg
	Cyd-destunau dilys bywyd go iawn


	Beth wnaethoch chi a pham?

	Yn ystod fy amser ym mlwyddyn 6, roedd gan y dosbarth thema ar gyfer ei ddysgu sef sut mae’r byd yn newid. At hynny, o ran dysgu’r disgyblion am sut mae’r byd yn newid roedd yn syniad da i ddysgu nhw am yr hyn sydd yn digwydd yn y byd ar hyn y byd sef newid hinsawdd. O ganlyniad i hyn, roedd gan y disgyblion i hybu’r ddysgu trwy roi cymorth i mi ac i’r athrawes o’r hyn yr oeddent eisiau i ddysgu. Y rheswm dros roi’r cyfle i’r disgyblion i hybu’r dysgu oherwydd roedd e’n ffordd effeithiol o ddatblygu dealltwriaeth y plant o’r pedwar diben. Yn bennaf, yn ystod y prosiect roedd gan y disgyblion y cyfle i ddatblygu llawer o sgiliau Newydd ar draws y cwricwlwm. Er enghraifft, roedd y disgyblion wedi datblygu'r sgil o ymchwilio i mewn i dymereddau gwahanol wledydd ar draws y byd. Nid yn unig wnaeth y disgyblion tasgau bach ar gyfer ddatblygu sgiliau ond hefyd roedd gan y disgyblion y cyfle o wneud ‘Big Write’. Megis ysgrifennu araith ac ymson. Yn ogystal, cyn i’r disgyblion i ysgrifennu’r araith a’r ymson, roeddwn nhw wedi datblygu ei ddealltwriaeth o wahanol dechnegau ac ar ôl iddyn nhw i ddysgu’r technegau roedd hyn yn sicrhau bod nhw’n hyderus i ychwanegu’r technegau yn ei ysgrifennu.  

	Beth rydych chi wedi’i ddysgu?

	Yn ystod Pap 1 roeddwn i wedi ddysgu llawer am sut a pham mae’n bwysig i ddefnyddio prosiect i hybu’r ddysgu. Trwy ddefnyddio prosiect fe ddysgais bod e’n hawdd i ddatblygu’r sgiliau’r plant mewn ffordd hawdd ac yn ffordd sydd yn hwylus i’r disgyblion. Ymhellach, y reswm dros hyn yw oherwydd cafodd y disgyblion y cyfle o gael ei llais wedi clywed, trwy rhannu ei syniadau cyn iddyn nhw i ddysgu’r prosiect.  Yn ystod fy nysgu, roeddwn i hefyd wedi ddatblygu fy nealltwriaeth o sut i gynnwys y pedwar diben yn fy nysgu, a sut gallaf ddatblygu dealltwriaeth y disgyblion am bob diben. Fodd bynnag, erbyn diwedd y prosiect roedd bron pob disgybl yn gallu ddweud sut roeddwn nhw wedi ddefnyddio’r pedwar diben yn ei waith. Yn ogystal â hynny, wrth weithio ar brosiect fe ddysgais bod myfyrwyr yn gallu dysgu sut i rheoli rhwystrau yn fwy effeithion, ac yn aml yn dysgu fethiant ac yn gwneud addasiadau nes eu bod yn hapus gyda’I gwaith. O ganlyniad, fe gwelais hyn yn ddigwydd tra bod y disgyblion yn ysgrifennu araith.

	Beth nesaf?

	Ar gyfer cynnydd, byddaf yn parhau i ddefnyddio gwahanol brosiectau yn fy addysgu trwy ddefnyddio’r prosiect sydd wedi cael ei ddewis gan yr ysgol. Yn bennaf, byddaf yn sicrhau bod gan y disgyblion y cyfle i fynegi ei barn am yr hyn maen nhw eisiau ei ddysgu, a byddaf yn sicrhau fy mod i’n cynnwys rhai o’r syniadau yn fy nysgu. Ond er hynny, mae angen i mi i ddatblygu fy nysgu trwy gynnwys mwy o’r pedwar diben yn fy nysgu a sicrhau fy mod i’n parhau i ddatblygu fy nealltwriaeth a’r ddealltwriaeth y disgyblion am y gwahanol ddiben. Wrth i mi i wneud y cynnydd yma, byddaf yn gallu datblygu mwy o sgiliau yn fy nysgu trwy ddefnyddio mwy o nodweddion. 


5. 
6. 
	Templed Profiad Proffesiynol 4
	

	Safon Addysgeg
	Themâu traws-gwricwlaidd


	Beth wnaethoch chi a pham?

	Wrth edrych ar ganllawiau Hwb ar gyfer traws cwricwlwm, mae rhifedd, llythrennedd, a chymhwysedd digidol yn sgiliau sydd yn hanfodol ar draws pob maes dysgu a phrofiad ac yn bennaf, bydd yn bwysig ar gyfer cynllunio’r cwricwlwm. Felly wrth edrych ar yr agwedd yma o addysgu, roeddwn i wedi sicrhau fy mod i’n cynnwys pob maes dysgu a phrofiad yn fy nysgu. Wrth edrych ar enghreifftiau o hyn, mae’n amlwg fy mod i wedi cynnwys sgiliau rhifedd o fewn gwers addysg gorfforol. Yn y wers yma, tasg y disgyblion oedd gwneud cylched ffitrwydd, ac ymhellach trwy gydol y wers yma roedd rhaid i’r disgyblion i ddefnyddio sgiliau rhifedd wrth iddyn nhw i gyfrifo amser a sawl ‘rep’ yr oedden nhw wedi cwblhau o fewn amser penodol. Y rheswm, fe benderfynwyd defnyddio sgiliau rhifedd o fewn y wers yma oedd oherwydd roedd e’n ffordd hwylus i'r disgyblion i ddatblygu sgiliau ymhellach. Yn ychwanegol i hyn, roedd gan y disgyblion y cyfle i ddatblygu sgiliau rhifedd a llythrennedd trwy wneud arbrawf gwyddonol. Eto roedd hyn yn ffordd hwylus i’r disgyblion i ddatblygu'r sgiliau yma. Yn ystod yr arbrawf roedd y disgyblion wedi datblygu’r sgiliau  rhifedd trwy fesur y cynhwysion, ac yn hytrach ag datblygu sgiliau rhifedd, roedd y disgyblion hefyd wedi datblygu sgiliau llythrennedd trwy gyfathrebu gyda’i gilydd.

	Beth rydych chi wedi’i ddysgu?

	Trwy gydol PAP1, rydw i wedi dysgu bod gan ddisgyblion i ddatblygu sgiliau trawsgwricwlaidd mewn sawl maes dysgu a phrofiad.  Yn gyntaf, doeddwn i ddim yn sicr o sut gallaf roi’r cyfle i ddisgyblion i ddatblygu sgiliau rhifedd, llythrennedd a chymhwysedd digidol yn gwahanol bynciau. Ond er hynny, wrth werthuso ar yr hyn roeddwn i wedi dysgu i’r disgyblion roeddwn i wedi sylweddoli fy mod yn rhoi’r cyfle i’r disgyblion i ddatblygu’r sgiliau yma mewn modd naturiol. At hynny, wrth i mi i barhau i ddysgu roeddwn i wedi sicrhau fy mod i’n cynnwys y sgiliau yma trwy gydol fy nysgu. Nid yn unig dysgais y bod hwn yn gallu datblygu sgiliau rhifedd, llythrennedd a chymhwysedd digidol, ond hefyd dysgais fod hyn yn gynnig ffordd greadigol o ddatblygu gwybodaeth, dealltwriaeth a sgiliau ymarferol trwy astudio pynciau cysylltiedig. Y casgliad felly yw bod themâu trawsgwricwlaidd yn golygu bod addysgu trawsgwricwlaidd, neu gyfarwyddyd sy'n fwriadol yn cymhwyso disgyblaethau academaidd lluosog ar yr un pryd, yn ffordd effeithiol o ddysgu sgiliau datrys problemau trosglwyddadwy i fyfyrwyr, rhoi ystyr byd go iawn i aseiniadau ysgol, a chynyddu ymgysylltiad a thrylwyredd. Felly wrth edrych ar y datganiad yma, fe ddysgais fod themâu trawsgwricwlaidd yn ffordd hwylus ac yn ffordd hawdd i ddisgyblion i ddatblygu sgiliau gwahanol bynciau mewn ffordd naturiol ar draws pob maes dysgu a phrofiad.

	Beth nesaf?

	Ar gyfer cynnydd, byddaf yn sicrhau fy mod i’r parhau i ddefnyddio themâu traws-gwricwlaidd yn fy nysgu trwy gynnwys sgiliau rhifedd, llythrennedd a chymhwysedd digidol ar draws fy nysgu. Ymhellach, byddaf yn barhau i ddefnyddio gwahanol syniadau yr roeddwn i wedi ddatblygu a ddefnyddio yn ystod PAP1 ac yna byddaf yn asesu fy nysgu er mwyn i ddarganfod sut gallaf ddatblygu fy nysgu ymhellach. 


1. Cyflwyniad:
Wrth gyfeirio at deitl yr aseiniad a rhan 1 o’r aseiniad, mae’n amlwg bod e’n hanfodol i mi i ddatblygu fy nealltwriaeth o asesu ar gyfer dysgu. Yn bennaf, ar gyfer ddatblygu’r egwyddorion yma, byddaf yn datblygu fy nealltwriaeth trwy wneud adolygiad llenyddiaeth ag bydd yn gynnwys amrywiaeth o wybodaeth am bwysigrwydd asesu ar gyfer dysgu ac yn hytrach byddaf hefyd yn cyfeirio at wybodaeth eraill hefyd. Megis, cefndir asesu ar gyfer dysgu, y bylchau ac ati. Yn ychwanegol i hyn, mae’n bwysig fy mod i’n sicrhau bod fy llenyddiaeth yn effeithiol sydd yn arwain y darllenydd i’r pwyntiau allweddol, ac yna byddaf yn gynnwys safbwyntiau tebyg neu a wahanol ac yna byddaf yn sicrhau fy mod i’n bodoli’r pwyntiau allweddol. Ar y llaw arall, yn hytrach â chynnwys safbwyntiau tebyg, mae’n hefyd yn bwysig i ddangos fy meddwl am yr hyn rydw i’n darllen mewn ffordd feirniadol.
Cafodd y term ‘asesu ar gyfer dysgu’ ei ddefnyddio yn gyntaf gan Mary James mewn cynhadledd yn 1992. Yn yr un modd, cafodd y term ei ddefnyddio gan Gipps (1994) er mwyn i rhoi eglurhad model asesiad oedd yn gynnwys “checking whether the information had been received”.  Serch hynny, er bod Stiggins (2002) yn egluro bod asesu ar gyfer dysgu y gallu gwella dysgu’r disgyblion. Efallai bod y diffiniad gan Black a Wiliam (1998a) yn cael ei ddefnyddio mwy aml. Mae Black a Wiliam (1998a, t. 2) yn ystyried AfL fel “ all activities  teachers  and  their  students  undertake  in assessing themselves,  to get information  that can be used as feedback to modify the teaching and learning in which they are engaged”.  Yn yr un modd, mae awduron eraill wedi cynnig diffiniadau culach. Er enghraifft, mae'r Assessment reform group (2002, p.2) yn egluro AfL fel “the process of seeking and interpreting evidence for use by learners and their teachers to decide where the learners are in their learning, where they need to go and how best to get there.” 
Mae'r diffiniadau a grybwyllwyd uchod yn dangos cydrannau pwysicaf AAGD, megis cydweithredu athrawon a myfyrwyr wrth drafod a chwestiynu yn yr ystafell ddosbarth; diffinio a rhannu bwriadau a meini prawf dysgu ar gyfer llwyddiant; adborth ffurfiannol; yn ogystal â hunanasesu cymheiriaid a hunanasesu. Mae'r strategaethau yma yn lleihau'r pellter rhwng lefel gyfredol myfyrwyr a'r nodau a ddymunir a hefyd yn helpu myfyrwyr i fonitro eu proses ddysgu eu hunain (Sadler, 1989). 
I grynhoi, yn ystod fy adolygiad lenyddiaeth byddaf yn rhoi gwybodaeth am asesu ar gyfer dysgu mewn ffordd amrywiol. Serch hynny, yn gyntaf byddaf yn rhoi gwybodaeth ar sut wnaeth asesu ar gyfer dysgu cael ei ffurfio a pham, yna byddaf yn rhoi gwybodaeth ar ddilyniant ar gyfer dysgu gan gyfeirio at wybodaeth sydd yn cyfleu ar sut mae disgwyl i ddisgyblion i ddatblygu. Ar ôl hynny, byddaf yn cyfeirio at feini prawf llwyddiant ac yn bennaf, byddaf yn esbonio beth mae meini prawf llwyddiant yn ei olygu. Ymhellach, trwy gydol yr adolygiad llenyddiaeth, byddaf yn adnabod y bylchau ar gyfer asesu ar gyfer dysgu. Ond nid yn unig byddaf yn adnabod y bylchau, ond hefyd byddaf yn cyfeirio at rhai goblygiadau hefyd a sut gall ysgolion osgoi’r goblygiadau.

2. Adolygiad Llenyddiaeth:
Cefndir: 
Wrth asesu ar gyfer dysgu mae’n bwysig bod ysgolion a athrawon yn ymwybodol o gefndir ar gyfer asesu ar gyfer dysgu. Cafodd asesu ar gyfer dysgu ei llunio fel asesiad ffurfiannol sydd wedi cael ei roi mewn cyferbyniad ag aesiad crynodol.  Yn bennaf, cafodd y termau ffurfiannol a chrynodol ei cynigio gan Michael Scriven ym 1967. Wrth edrych ar y termau yma, cafodd ei cynigio i egluro dwy rôl wahanol y gallai gwerthuso eu chwarae wrth werthuso'r cwricwlwm. Ymhellach, awgrymodd Benjamin Bloom a chydweithwyr (1969; 1971) mae’n bwysig i ddefnyddio'r un gwahaniaeth wrth werthuso dysgu myfyrwyr— “yr ydym yn tueddu heddiw i alw asesiad” (Wiliam, 2006, t. 283). Yn dilyn hynny, mae'r termau ffurfiannol a chrynodol wedi dod yn sylfaenol i ddeall asesiad mewn addysg. Mae asesiad crynodol yn canolbwyntio ar grynhoi neu grynhoi cyflawniad myfyrwyr, dosbarthiadau, ysgolion, ac ati. (Bloom, Hastings, & Madus, 1971; Cyngor Ymchwil Cenedlaethol [NRC], 2001; Sadler, 1989; Shavelson, 2006). Mae asesiad ffurfiannol yn canolbwyntio ar ddolenni adborth gweithredol sy'n cynorthwyo dysgu (Black & Wiliam, 2004; Sadler, 1989; Shavelson, 2006). Yn ddiweddar, mae rhai ysgolheigion wedi dechrau cyfeirio at asesu crynodol fel asesiad o ddysgu ac asesu ffurfiannol fel asesiad ar gyfer dysgu (Black & Wiliam, 2003; Broadfoot, 2008; Gipps & Stobart, 1997; Stiggins, 2002).
Wrth edrych ar beth mae Llywodraeth Cymru yn bwriadu gwneud ar gyfer hybu asesu ar gyfer dysgu ymhellach â’r effaith gall asesu ar gyfer dysgu cael ar ddisgyblion, mae’r llywodraeth wedi cynnig amrywiaeth o wybodaeth ar sut maen nhw’n bwriadu i roi effaith positif ar ddisgyblion ar draws ei addysg. Prif bwrpas y llywodraeth yw sicrhau bod gan ddisgyblion safonau uchel o lythrennedd a rhifedd, ac yn bennaf y mwyafrif o’r pynciau eraill (Welsh Government, 2020, p.3). Yn ychwanegol i hyn, mae’r llywodraeth eraill hefyd yn helpu i ddatblygu dinasyddion hyderus, galluog a gofalgar (Welsh Government, 2020, p.3). I grynhoi, mae’n amlwg bod y llywodraeth yn gweithio yn agos i ysgolion er mwyn bod nhw’n sicrhau bod pob disgybl yn cael y cyfle i ddatblygu ymhellach ar draws ei addysg. 
Meini prawf llwyddiant: 
Wrth edrych ar asesu ar gyfer dysgu ymhellach, mae’n amlwg bod meini prawf llwyddiant yn gallu bod yr arwydd y mae athrawon a myfyrwyr yn eu defnyddio fel gwiriadau ar ddysgu. Wrth ymchwilio ar gyfer mwy o wybodaeth ar feini prawf llwyddiant, mae’n amlwg bod William, D. (2007) wedi gynnwys llawer o lenyddiaeth ar  hyn. Yn ôl William, D. (2007) dylent gael eu cyfleu'n glir i fyfyrwyr er mwyn lleihau anghysondebau a allai fod yn wan yn yr hyn y mae myfyrwyr yn credu sy'n werth ei ddysgu. Fodd bynnag, cyfeiria Heritage, M. (2007) bod meini prawf llwyddiant yw'r canllaw i ddysgu myfyrwyr, gan ddarparu fframwaith ar gyfer asesu ar gyfer dysgu ac sy'n galluogi dehongli tystiolaeth yn bosibl (Clarke, 2005). Mae'r dystiolaeth o ble mae myfyrwyr yn gysylltiedig â'r nod dysgu a meini prawf llwyddiant yn llywio penderfyniadau cyfarwyddiadau i athrawon.
Dilyniannau Dysgu:
Ar gyfer asesu ar gyfer dysgu, mae’n hanfodol bod athrawon yn cael dilyniannau dysgu yn ei ddysgu, ac ar gyfer asesu disgyblion er mwyn i sicrhau bod nhw’n datblygu ymhellach mewn amrywiaeth o bynciau neu dasgau. At hynny, mae dilyniannau dysgu yn diffinio’r llwybr y mae disgwyl i fyfyrwyr i wneud cynnydd o fewn ei pharth dysgu. Fodd bynnag, mae dilyniannau dysgu yn nodi’r wybodaeth a’r sgiliau galluogi sydd eu hangen ar fyfyrwyr i gyrraedd y nod dysgu yn ogystal â darparu map o gyfleoedd dysgu yn y dyfodol. At hynny, wrth ymchwilio i mewn i ddilyniannau dysgu ymhellach, mae’n amlwg bod llawer o ddamcaniaethwyr yn gynnwys gwybodaeth ar ddilyniannau dysgu. Yn ôl Heritage, M., Kim, J., Vendlinski, T. P., & Herman, J. (2009) mae dilyniannau dysgu yn bwysig oherwydd mae’n galluogi’r datblygiadau soffistigedigrwydd blaengar o sgiliau o fewn parth dysgu. Ar y naill law, wrth edrych ar meddyliau damcaniaethwyr eraill, awgryma DeMeester, K., & Jones, F. (2009). bod un farn ar ddilyniannau dysgu yn awgrymu eu bod yn cael eu cyflwyno i fyfyrwyr fel continwwm dysgu, gan gyfrif am wahanol gyfraddau dysgu. 
Ymhellach, mae llawer o ddamcaniaethwyr yn gynnig llawer o wybodaeth eang ar sut gall dilyniannau dysgu galluogi datblygiadau disgyblion, ac yn ogystal sut gall dilyniannau dysgu galluogi cynnydd disgyblion. At hynny, gall cyfradd cynnydd myfyrwyr unigol amrywio ar hyd y dilyniannau dysgu, ond yn y pen draw, dylai dilyniannau gysylltu'r wybodaeth, y cysyniadau a'r sgiliau y mae myfyrwyr yn eu datblygu wrth iddynt esblygu o ddechreuwyr i berfformiadau mwy arbenigol (Heritage, 2008). Yn y modd hwn, dylai athrawon a myfyrwyr allu “gweld a deall y sgaffaldiau y byddant yn eu dringo wrth iddynt agosáu” (Stiggins, 2005, t. 327) nodau dysgu. Yn ogystal, os yw dysgu'n cael ei dadreoli ar unrhyw adeg, gall athro nodi hyn ac addasu yn unol â hynny. 
I grynhoi, mae’r casgliad ar gyfer y pennawd yma yw bod e’n hanfodol i athrawon i ddefnyddio dilyniannau dysgu er mwyn i sicrhau bod myfyrwyr yn datblygu ymhellach ar draws ei ddysgu. Serch hynny, o fewn dilyniannau dysgu mae’n cynnwys sgiliau y mae angen i fyfyrwyr i wneud datblygiadau, ac ymhellach er mwyn i ddysgwyr i wneud cynnydd yn ei ddysgu mae dilyniannau dysgu yn effeithiol oherwydd mae’n galluogi datblygiadau soffistigedigrwydd. Ar y llaw arall, er mwyn i roi cymorth i athrawon a’r myfyrwyr mae’n datblygu ei ddealltwriaeth o sgaffaldio er mwyn i hybu datblygiadau pellach.
Cyrchnodau Dysgu:
Wrth ddadansoddi camau asesu ar gyfer dysgu, mae’n amlwg bod cyrchnodau dysgu yw’r un o’r camau cyntaf (Wiggins & McTighe, 2000). Mewn cyferbyniad i hyn efallai mai cam cyntaf yr holl broses asesu ar gyfer dysgu yw sefydlu nodau dysgu myfyrwyr (Wiggins & McTighe, 2000). Hynny yw wrth i fyfyrwyr i wneud gwahanol dasg mae’n hanfodol bod gan bob tasg nod penodol ar gyfer yr hyn mae athrawon eisiau disgyblion i ddysgu, a’r sgiliau maent yn ei eisiau iddyn nhw i ddatblygu. Yn debyg i hyn, cyfeiria DeMeester, K., & Jones, F. (2009). “what is worthy and requiring understanding”. Mewn geiriau eraill mae’r diffiniad yma yn cyfeirio nodau dysgu fel ffordd i roi mwy o gymorth i’r disgyblion i ddeall yr hyn mae disgwyl iddyn nhw i ddeall yn ystod gwneud tasg a sut gallant nhw i ddatblygu ei ddealltwriaeth ymhellach. Er gwaethaf mae safonau wladwriaeth ddim yn darparu dilyniant clir ar gyfer deall lle mae myfyrwyr yn gymharol â’r nodau a ddymunir (Heritage, 2007). Mae’r tystiolaeth sydd ar gael yn awgrymu bod dealltwriaeth myfyrwyr o nodau yn cael effeithiau ysgogol a gwybyddol beirniadol (Brookhart, Andolina, Zuza, & Furman, 2004). Yn unol â hynny, wrth i fyfyrwyr ddatblygu asiantaeth a hunan-werth (Covington, 1992) wrth werthuso eu gwaith eu hunain yn gywir (Sadler, 1989).
Y casgliad felly yw bod cyrchnodau dysgu yn cael effaith mawr ar waith ddisgyblion. Y rheswm dros hyn felly yw bod nodau dysgu yn gallu rhoi cymorth i fyfyrwyr a’r athrawon trwy roi mwy o wybodaeth iddyn nhw i ddeall y sgiliau mae disgwyl iddyn nhw i ddatblygu. Yn bennaf, mae nodau dysgu hefyd yn rhoi cymorth i fyfyrwyr i asesu ei waith ei hunain er mwyn i ddarganfod os maen nhw wedi cyrraedd y nod y dasg, a hefyd mae’n hawdd iddyn nhw i ddeall y cynnydd maent yn ei wneud trwy gydol ei addysg.  
Ymglymiad myfyrwyr
Er bod athrawon gyda’r ymglymiad mwyaf o asesu ar gyfer dysgu, mae’n hefyd yn hanfodol i fyfyrwyr i gael rhywfaint o ymglymiad. Yn ôl Black, P., & Wiliam, D. (2009). “since the responsibility for learning rests with both the teacher and the learner, it is incumbent on each to do all they can to mitigate the impact of any failures of the other.” Ymhellach, wrth edrych ar y ddadl yma, mae’n bwysig i fyfyrwyr i gael ymglymiad trwy gael y cyfle i asesu gwaith disgyblion eraill. Mewn cyferbyniad i hyn, mae hyn yn rhoi’r cyfle i fyfyrwyr i gael syniadau wrth ddisgyblion eraill, ac mae hyn yn ffordd effeithiol o ddatblygu a gwella gwaith y myfyrwyr oherwydd bod nhw’n cyfathrebu gyda myfyrwyr eraill o sut gallant nhw i wella ei waith. Mae’n dilyn felly, bod rhaid i athrawon i sicrhau bod myfyrwyr yn dilyn camau penodol wrth iddyn nhw i asesu gwaith disgyblion eraill. Fodd bynnag, mae dwy elfen yn hanfodol er mwyn i asesiad cymheiriaid fod yn werthfawr. Yn gyntaf, rhaid i fyfyrwyr weithio fel grŵp neu dîm ac nid mewn grŵp neu dîm yn unig. Yn ail, rhaid i bob myfyriwr gael ei ddal yn atebol mewn rhyw ffordd. Yn debyg i hyn, mae Sadler (1989) yn pwysleisio bod myfyrwyr yn gallu gweithio gyda myfyrwyr eraill ac yn gallu datblygu llawer o fanteision. Er enghraifft gall un fantais bod gwaith o’r un math, mae myfyrwyr yn gallu rhyngweithio gyda’i gilydd er mwyn i gyrraedd atebion, ac yn olaf mae myfyrwyr yn gallu rhyngweithio gydag ystod eang o ddiffygion.
Adnabod y bylchau a’r goblygiadau: 
Mae waith Sadler (1989) yn dynnu o waith Wiliam a Thompson (2007). Wrth gyfeirio at y waith yma, nododd Wiliam a Thompson (2007) bod yna dair proses allweddol o fewn addysgu a dysgu sef sefydlu lle mae’r dysgwyr yn eu dysgu, sefydlu i ble maent yn mynd a beth sydd angen ei wneud i’w cael yno. Yn bennaf mae model a cafodd ei greu gan Sadler (1089) yn cyfeirio at y pwysigrwydd o nodi’r bwlch rhwng yr hyn  lle mae’r dysgwyr yn eu dysgu, sefydlu i ble maent yn mynd a beth sydd angen ei wneud i’w cael yno. Wrth edrych ar y model yma mae'n hanfodol sefydlu nod sy'n herio'n briodol. Os yw myfyriwr o'r farn bod y bwlch yn rhy anodd, yna fe all ddod yn anghyraeddadwy. Ar y llaw arall, os canfyddir bod y bwlch yn rhy fach, gallai'r myfyriwr ei ystyried nad yw'n werth ei ddilyn. Fel yn y trosiad Elen Benfelen, mae angen i'r bwlch fod yn “just right”. 
Wrth edrych ar y term “just right” (Heritage,2007) mae’r bwlch ar gyfer asesu ar gyfer dysgu wedi cael ei beichiogi gan seicolegwyr addysg fel parth datblygiad procsimol (Vygotsky, 1978; 1986). Mae’r parth datblygiad procsimol yn cael ei adnabod fel maes lle mae Vygotsky yn damcaniaethu dysgu ac mae datblygiadau yn digwydd. Yn ogystal â hynny, mae parth datblygiad procsimol yn cael ei diffinio fel y pellter rhwng yr hyn gall disgyblion ei gyflawni wrth ddatrys problemau yn annibynnol. Yn bennaf, mae’r parth datblygiad procsimol hefyd yn meddwl y lefel mae disgyblion yn gallu cyflawni trwy arweiniadau oedolion. 
Mae’r llywodraeth wedi gynnig amrywiaeth o wybodaeth ar asesu ar gyfer dysgu, sydd yn amrywio o llawer o anfanteison. Serch hynny, mae’r llywodraeth yn gwneud llawer o bethau er mwyn i rhoi cymorth i ysgolion i leihau’r goblygiadau. Pwysleisia Llywodraeth Cymru, 2020 bod anfanteision yn gallu cael effaith cyflawniad addysgol plant a phobl ifanc. Yn bennaf, mae’r pedwar pwrpas y cwricwlwm yn gallu dorri cylchoedd negyddol trwy hybu ddisgyblion i ddatblygu fel dysgwyr uchelgeisiol galluog, cyfranwyr mentrus creadigol, dinasyddion moesegol gwybodus ac unigolion iach hyderus (Llywodraeth Cymru, 2020, p.5). 
Mae’r fframwaith wedi cael ei llunio er mwyn i roi cymorth i ysgolion i ddatblygu cwricwlwm yr ysgol er mwyn i fod yn fuddiol i’r dysgwyr (Llywodraeth Cymru, 2020. P.5). Yn bennaf, mae canllawiau wedi caei ei greu er mwyn i sicrhau bod ysgolion yn ystyried bylchau mewn cyrhaeddiad wrth iddyn nhw i ddatblygu ei chwricwlwm (Llywodraeth Cymru, 2020, p.5). Mae’r wybodaeth sydd ar gael i ysgolion hefyd yn fuddiol i ddisgyblion oherwydd mae’n helpu iddyn nhw i ddatblygu mwy o sgiliau o fewn pob maes dysgu a phrofiad.
I grynhoi, wrth edrych ar y wybodaeth flaenorol mae’n hawdd darganfod bod gan ysgolion ar draws Cymru llawer o gymorth gan y Llywodraeth. Ymhellach, wrth edrych ar y fframwaith sydd ar gael i ysgolion, mae’n hanfodol bod yr ysgolion yn defnyddio’r fframweithiau sydd ar gael er mwyn i sicrhau bod nhw’n osgoi'r goblygiadau sydd yn cael effaith gwael ar asesu ar gyfer dysgu. Nid yn unig mae’n bwysig i osgoi’r goblygiadau wrth iddyn nhw i lunio ei chwricwlwm, ond hefyd mae’n bwysig i osgoi’r goblygiadau oherwydd mae’n rhoi cymorth i ddatblygiadau’r disgyblion. Hynny yw, os mae ysgolion yn osgoi’r goblygiadau maent yn gallu asesu’r disgyblion yn effeithiol ac mae’n gwneud e’n hawdd i athrawon i asesu’r disgyblion i safon uchel trwy ddarganfod gwahanol ffordd o ddatblygu sgiliau newydd i’r disgyblion ar draws pob maes dysgu a phrofiad.
Casgliad:
Mewn casgliad, mae’r traethawd yma wedi trafod am lawer o wybodaeth ar asesu ar gyfer dysgu, ac wedi cynnwys amrywiaeth o wybodaeth sydd yn fuddiol i helpu dealltwriaeth o sut i asesu disgyblion. Yn bennaf mae’r traethawd yma yn rhoi cymorth trwy ddefnyddio adolygiad llenyddiaeth sydd yn cynnwys gwybodaeth eang o sut i asesu disgyblion trwy gydol ei addysg a pham maent yn bwysig ar gyfer ddatblygiadau plant a phobl ifanc. Yn gyntaf, roedd yr adolygiad wedi cyfeirio at gefndir asesu ar gyfer dysgu, a sut ei chafodd ei gynllunio. Mae cynnwys cefndir o bwnc yn bwysig oherwydd mae’n sicrhau bod y darllenydd yn gwybod mwy am y pwnc. 
Yn ail, mae’r adolygiad yn cynnwys gwybodaeth ar ffurf o asesu ar gyfer dysgu sef meini prawf llwyddiant. Yn bennaf, mae’n gynnwys llawer o wybodaeth ar fuddion maent yn ei gael ar gyfer athrawon a disgyblion. Ymhellach, mae’r adolygiad wedi pwysleisio bod meini prawf yn un o’r arwyddion ar gyfer athrawon a disgyblion trwy bwysleisio bod e’n bwysig i ddarganfod gwiriadau ar ddysgu. Felly, y casgliad felly yw bod meini prawf llwyddiant yn un o’r pethau pwysicaf wrth i athrawon i asesu disgyblion. 
Yna, mae’r adolygiad wedi cynnig gwybodaeth ar ddilyniannau dysgu. Yn ogystal â hynny, mae dilyniannau dysgu yn cynnwys llawer o bethau sydd yn fuddiol ar gyfer datblygiadau myfyrwyr. Maent yn cynnwys y sgiliau sydd ei hangen ar ddysgwyr i ddatblygu ymhellach ac mae’n gyrru datblygiadau’r disgyblion ar draws ei addysg. 
Wrth edrych ar yr adolygiad ymhellach, mae’n amlwg bod e’n bwysig bod myfyrwyr yn cael y cyfle i gael ymglymiad o ran asesu ar gyfer dysgu. Y rheswm dros hyn ydy oherwydd mae’n rhoi’r cyfle i fyfyrwyr i ddarganfod ei gynnydd ar draws gwahanol bynciau, a sut y hoffant nhw i ddatblygu ei hunain ymhellach o fewn pwnc penodol. Yn bennaf, mae’n hefyd yn bwysig i’r myfyrwyr cael ei asesiad clir ar gyfer y gwaith maen nhw’n cyflawni wrth y disgyblion eraill. Mae hyn yn gallu cael effaith positif ar ddatblygiadau'r disgyblion oherwydd mae disgyblion yn dysgu gorau wrth ei gilydd. 
Ar gyfer y dyfodol. Mae’n bwysig bod ysgolion ar draws Cymru yn parhau i ddefnyddio’r cymorth maent wedi ei dderbyn wrth y llywodraeth. Yn ychwanegol i hyn, mae’r cymorth sydd ar gael yn sicrhau bod ysgolion yn osgoi’r goblygiadau, ac mae’n sicrhau bod pob ysgol yn hybu datblygiadau’r disgyblion trwy asesu nhw i safon uchel. Yn olaf, mae’r fframwaith sydd ar gael i ysgolion hefyd yn gynnwys gwybodaeth sydd yn rhoi cymorth i ysgolion o sut i asesu’r disgyblion trwy ddefnyddio’r pedwar diben y cwricwlwm.
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