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Yn y traethawd yma, trafodir y syniad o Ddysgu Seiliedig ar Ymholi a sut gellir defnyddio yn yr ysgol gynradd. Ceisir diffinio DSY a’i fanteision ac anfanteision yn ogystal â thrafod DSY yn y dyniaethau a gwyddoniaeth. Bydd yr awdur yn trafod strategaethau a modelau sut i gefnogi DSY a dewisir y dyniaethau neu wyddoniaeth i greu prosiect hoffir gwneud â dosbarth gan ddefnyddio’r strategaethau a modelau DSY.

Cyflwyniad
“IBL is an approach to enhance and transform the quality and effectiveness of the learning experience by adopting a learnercentered, learner-directed, and inquiry-oriented approach to learning that puts more control for learning with the learner.”                            
                                                                                                                 (Blessinger a Carfora, 2014, p.5)
Deallir taw Dysgu Seiliedig ar Ymholi (DSY) yw ffordd o ddysgu ac addysgu lle gwelir y disgyblion yn darganfod y wybodaeth eu hun (University of Reading, 2009). Cytuna AIBL (dyddiad anhysbys) gan ddweud taw DSY yw strategaeth addysgu sydd yn sicrhau ymrwymiad disgyblion a chyfleoedd i ddisgyblion i ddysgu’n annibynnol gan hefyd gweithio gyda’u cyd-ddisgyblion. Rhanna McKinney (2010, p.4) yr un farn wrth ddiffinio DSY fel “variety of pedagogies that involve students in discovery or research and employ approaches to learning that are essentially student-led.” Yn fwy, noda GCPS (2019) rhannir y daith dysgu gyda’r plant iddyn nhw gysylltu gyda’u dysgu. At hyn, dyma Kampa a Vilina (2016) yn dweud taw chwilfrydedd a chymhelliad yw brif nodweddion DSY sydd yn sicrhau plant yn awyddus i ddysgu a chymryd rhan yn y wers. Ychwanegir bod yna tri cham a thri chwestiwn i DSY wrth gyflwyno thema newydd sef beth mae’r plant yn gwybod yn barod, beth maen nhw am ddysgu a beth ddysgon nhw. Yn wahanol, dadansodda Husid ac Wallace (2016, p.10) DSY fel dull sydd yn strwythuredig ac arweiniol ond yn galluogi’r plant i gymryd cyfrifoldeb yn eu dysgu.
Wrth wneud y dull o DSY, gwelir rôl yr athro yn newid a gwelir yn hwyluso’r dysgu a chefnogi’r disgyblion gyda’u cwestiynau. Cefnoga Husid ac Wallace y dull yma a dadansodda Donaldson (2015) hefyd taw brif amcan sgaffaldio dysgu yw i greu sefyllfaoedd lle gall y plant dysgu’n annibynnol. Yn yr un modd, dadleua Hmelo-Silver (2004, dyfynnwyd yn Belland, p.13) ni ddylid disgwyl i athrawon dysgu’r plant yr holl strategaethau i ddatrys problem. Yn lle, dadleua Belland (2017, p.13) dylid cefnogi plant i ddatrys problemau gan sgaffaldio beth mae’r plant yn gwybod yn barod i’w gefnogi i ddatblygu sgiliau arall. Yn ôl Ward (2015) ar y dechrau dylai athrawon tynnu sylw’r plant ac yna i ddarganfod eu dealltwriaeth flaenorol. Ehanga Dewey (dyddiad anhysbys, dyfynnwyd yn Pound, 2006, p.22) dylai athrawon arsylwi plant a chynllunio beth ddysgir oddi wrthyn nhw. Wedyn, noda Ward dylai’r plant cynnal rhyw fath o ymchwil, arbrawf neu gasgliad o ddata i atebion y cwestiynau gofynnwyd. Yna, fe fydd y plant yn derbyn cyfle i gyflawni darn o waith i ddadansoddi eu canfyddiadau.
Gwelir gyda’r dull yma o ddysgu rhoddir mwy o gyfrifoldeb i’r plant dros eu dysgu ac ychwanega Husid ac Wallace (2016, p.10) un nod DSY yw rhoi profiadau bywyd go iawn i sicrhau tyfir mewn i ddysgwyr am fyth. Yn sicr cytuna Donaldson (2015, p.108) wrth argymell dylai plant Cymru bod “yn ddysgwyr uchelgeisiol, galluog sy’n barod i ddysgu drwy gydol eu hoes.” Yn yr un modd, cyhoedda Dewey (dyddiad anhysbys, dyfynnwyd yn Pound, 2006, p.21) dylai dysgu plant cwmpasu sefyllfaoedd gwir. Rôl athrawon hefyd wrth gyflawni’r math yma o ddysgu yn ôl Husid a Wallace (2016, p.11) yw gosod targedau a safonau ac i roi arweiniad ac adborth. Dadansodda Barseghian (2013, dyfynnwyd yn Husid ac Wallace, 2016, p.11) i sicrhau DSY effeithiol, dylai athrawon dangos hyblygrwydd; creu ymholiad trwy sgaffaldio; darparu cyfleoedd ar gyfer dysgu sy’n greadigol neu’n ymarferol; hyrwyddo nad oes ots os fethir; ac i sicrhau mwynhad. Dadleua CEO Rockhampton (dyddiad anhysbys) bod angen sicrhau dysgu cydweithio ac argymhellir i rannu’r dosbarth mewn i grwpiau bach i weithio ar dasg. Gwelir hon yn cysylltu gydag egwyddor Donaldson (2015) o ddatblygu sgiliau cymdeithasol. Dylid hefyd darparu cyfleoedd i’r plant i ddarganfod a gwneud canfyddiadau eu hunain. Gwelir CEO Rockhampton o blaid defnyddio gwrthrychau mewn gwersi DSY oblegid credir bod rhai disgyblion yn dysgu’n well o ganlyniad i arsylwi’r addysgu. Yn debyg, mae’r cyfle o gael y plant i weithio’n ymarferol yn ffordd dda o ddefnyddio DSY.
Un nodwedd sydd yn angenrheidiol ar gyfer DSY yw’r datblygiad o gwestiynau da. Dyma CEO Rockhampton yn dweud caf DSY ei seilio ar gwestiynau a’r nod yw gofyn cwestiynau agored i’r plant meddwl yn greadigol. Rhanna Husid ac Wallace (2016, p.31) yr un farn gan ddadlau bod cwestiynau yn allweddol i blant i ymchwilio’n fwy i ddarganfod eu hatebion. Yn fwy eto, cyhoedda APADGOS (2010) taw cwestiynu yw’r elfen fwyaf arwyddocaol i ddatblygu meddwl.
Gellir un dadlau’n gryf o blaid defnyddio dull DSY a chreda GCPS (2019) caf gynllunio ei ffocysu ar anghenion y plant o ganlyniad i ddefnyddio DSY a chredir bod y gwersi’n ddiddorol ar gyfer y plant a’r athrawon. Cytuna’r elfen yma gydag egwyddor Donaldson (2015, p.67) gan ei fod yn sicrhau “tasgau a dewis adnoddau sy’n adeiladu ar wybodaeth a phrofiad blaenorol ac yn ennyn diddordeb.” Dadleuir hefyd ei bod yn helpu’r plant i ddysgu sut i ddysgu a helpu’r plant deall sgiliau sylfaenol. Ychwanegir ei fod yn codi chwilfrydedd a chefnoga Kampa a Vilina (2016) y pwynt yma a nodir bod chwilfrydedd yn arwain at blentyn yn gofyn cwestiynau a chael y cymhelliad i ddarganfod yr atebion. Gwelir Isaacs (dyfynnwyd yn Pound, 2006, p.34) yn cytuno gan gyfeirio at bwysigrwydd plant i ddarganfod a dangos chwilfrydedd. Cytuna Husid ac Wallace (2017, p.10) a nodir hefyd bod DSY yn sicrhau plant i feddwl yn gritigol a derbyn gwybodaeth. Yn allweddol, ychwanegir bod plant yn gallu gwneud casgliadau, bod yn benderfynol, defnyddio gwybodaeth flaenorol mewn sefyllfaoedd newydd a chreu dealltwriaeth newydd. Gŵyr pawb fod un fantais amlwg o DSY yw helpu plant i ddysgu’n annibynnol a chymryd cyfrifoldeb dros eu dysgu; caf hon ei gefnogi gan Donaldson (2015). Ychwanega Reynolds (2009, dyfynnwyd yn Chaloner, 2011) bod plant yn cymryd rheolaeth gryfach dros eu dysgu a bod y dysgu’n agored iawn a ni ellir rhagfynegi beth ddysgir. Y budd o ddysgu’n annibynnol yn ôl Osborne a Dillon (2008, dyfynnwyd yn Lakin, 2013, p.19) yw bod plant yn datblygu dealltwriaeth ac ystyr ac o ganlyniad yn cofio beth ddysgwyd. Mantais arall cyniga GCPS (2019) yw caf lais y disgybl ei amlygu wrth gynllunio gwersi DSY i arwain y dysgu. Barn Dewey (dyddiad anhysbys, dyfynnwyd yn Chaloner, 2011) yw dylai plant cymryd rhan yn dysgu eu hun. Teimla Ysgol Gynradd West Hill (dyddiad anhysbys) yr un peth gan nodi bod DSY yn sicrhau’r plant i deimlo balchder a phersonoli’u dysgu.
Tra bod dadl o blaid DSY efallai’n gywir, rhaid nodi bod dadl gan un am rai trafferthion o ddefnyddio dull DSY. Cyfaddefa Zion a  Mendelovici (2012) taw un man anodd wrth gynnal uned o waith DSY yw rhoi cyfarwyddiadau i ddisgyblion wrth ymholi mewn pwnc anghyfarwydd iddyn nhw. Parheir gan nodi weithiau gwelir trafferth gyda faint o arwain neu sgaffaldio sydd angen ond ar yr un pryd i roi’r cyfleoedd i ymchwilio’n annibynnol. Yn ychwanegol, cwestiyna Corwin (2015) pam welir ond effaith o .31 pryd maent yn ddull sydd yn sicrhau cysylltiad rhwng athrawon a disgyblion. Mynega Hattie (dyddiad anhysbys, dyfynnwyd yn Corwin, 2015) os ddysgir cynnwys y wybodaeth, gwelir DSY yn aneffeithiol iawn yn y math yma ddysgu. Dadleua Hattie yn erbyn DSY oherwydd caf ei gyflwyno yn rhy gynnar i ddisgyblion a chaf ei gyflwyno cyn i’r disgyblion meddwl am syniadau. Nodir caf DSY ei gyflwyno pryd mae gan rai disgyblion digon o wybodaeth ond anghofir am y rhai sydd heb ddigon. Dadleua Piaget (dyddiad anhysbys, dyfynnwyd yn Pound, 2006, p.37) gyda Hattie gan ddweud “the child had to be at a particular stage of development to be able to learn new concepts.” Rhaid derbyn felly, dyweda Hattie taw un o’r trafferthion mwyaf DSY yw pryd i’w gyflwyno a dylid hon ddigwydd pryd mae gan y disgyblion geirfa a dealltwriaeth foddhaol.
O ganlyniad i DSY yn rhoi rhyddid i ddisgyblion i ymchwilio a chyflwyno gwaith, gwelir hon yn dod llaw yn llaw gyda damcaniaeth Bruner (dyddiad anhysbys, dyfynnwyd yn Chaloner, 2011) o fwynhad gyda beth ddysgir sy’n peiriannu dysgu’r plant. Gellir cymharu hyn â barn Dewey (dyddiad anhysbys, dyfynnwyd yn Pound, 2006, p.22) dylai plant datblygu eu diddordebau a chymryd rhan mewn gweithgareddau ac ymledu profiadau i ddatblygu eu dealltwriaeth o’r byd. I gryfhau’r ddadl yn fwy, teimla Montessori (dyddiad anhysbys, dyfynnwyd yn Pound, 2006, p.30) dylai darparu cyfleoedd i gyflawni diddordeb a chymhelliant y disgyblion.
O’n dealltwriaeth, rhodda DSY cyfleoedd i ddisgyblion i fod yn greadigol. Gan ystyried hon, cytuna McMillan (dyddiad anhysbys, dyfynnwyd yn Pound, 2006, p.24) gyda’r elfen gref yma o ddysgu wrth iddi hi ffocysu ar bwysigrwydd y plant yn mynegi eu hun.
Fel cyfeiriwyd yn flaenorol, cynhwysa DSY cysylltiad rhwng y disgyblion a’r athro a gwelir hon yn rhannu’r un teimladau â Pharth Datblygiad Procsimol Vygotsky (dyddiad anhysbys, dyfynnwyd yn Pound, 2006, p.40) lle nodir y gwahaniaeth rhwng gallu plentyn lle gweithir yn unigol â gallu gyda chyngor sydd gyda sgiliau a phrofiadau mwy eang. Dadleuwyd ei fod yn allweddol i ddysgu trwy ddilyn cyfarwyddiadau a gwelir hon yn null DSY wrth i’r athro rhoi bach o gyngor gan sgaffaldio. Yn ychwanegol, gwelodd Vygotsky y pwysigrwydd o gydweithio gyda disgyblion eraill- y cyferbyniad i ddamcaniaeth Piaget o ddefnyddio profiadau personol i ddysgu gwybodaeth.
Dealla’r awdur bod yna gwahanol ffurfiau sut i addysgu DSY gan ddefnyddio modelau gwahanol i strwythuro DSY. Y brif fodel ar gyfer DSY yng ngwyddoniaeth yw’r model drwy ymholiad gan Harlem (2015). Gwelir mwy o amrywiaeth gyda DSY yn y dyniaethau. Cynhwysir y rhain y Model ‘S’ gan Grigg a Hughes (2013); Y Model 5 Cwestiwn; Model 4 Cam: Y Cylch Ymholi (Samuel, 2009); Model 6 Cam Ymholiad (Scoffham, 2010); Y Model Ymholi a Chwestiynau (Pickford et al. 2013); a hefyd y Model 5 Cam gan Ofsted (2010) sydd yn seiliedig ar Addysg Grefyddol.
Dyma Harlen (2009) yn diffinio ymholiad gwyddoniaeth fel defnydd o sgiliau ymholi i wneud synnwyr ac ystyr yn y byd o’u cwmpas. Barn Turner et al. (2011, p.11) amdano DSY yn y maes gwyddoniaeth yw “science enquiry is what children do in order to answer scientific questions about the world around them.” I bwysleisio hyn yn fwy dywedir bydd plant yn cwrdd y nod yma trwy gwestiynu, esbonio, casglu a dadansoddi data yn ogystal â gwneud heriau. Yn ôl Turner et al., defnyddia’r plant sgiliau gwyddoniaeth i brofi eu syniadau a chasglu tystiolaeth i gyd-fynd gyda’u canfyddiadau. Sonnir hefyd bod yna amrywiaeth o ffurfiau i wneud ymholi gwyddoniaeth sef, prawf teg; ymchwilio; chwilio am batrymau; arsylwi dros amser; ac adnabod a dosbarthu. Er gwaethaf, ychwanega Turner et al. bod amrywiaeth yr ymholi yn wyddoniaeth yn gyfyngedig o ganlyniad i wneud prawf teg yn aml iawn pryd defnyddir DSY. Dadleua Turner et al. yn erbyn hon gan argymell dylai’r plant dewis pa fath o ymholi i gynnal. Yn allweddol, nodir hefyd bod pob math o wahanol ymholi yn wyddoniaeth yn dilyn yr un patrwm sef archwilio, casglu a dadansoddi tystiolaeth a dod i ganfyddiad.
Cyfaddefa Miller et al. (2006, dyfynnwyd yn Dunlop et al., 2015) bod does dim digon o ymrwymiad rhwng plant a gwyddoniaeth. Dadleua Dunlop et al. (2015) dylai plant derbyn cyfleoedd i ymholi yng ngwyddoniaeth oblegid gellir gwneud ystyr a chanfyddiadau, cysylltu ffeithiau gwyddonol gyda syniadau eu hun a chynyddu eu dealltwriaeth wyddonol. Cyhoedda Primary Science 133 Supplement (2014, p.1) “we should consciously work to champion and make evident how working scientifically can breathe fresh life into subject learning.” Ehanga Harlen (2010, p.7) i ddweud dylem sicrhau datblygiad yn chwilfrydedd plant, eu mwynhad mewn gweithgareddau gwyddonol a’u dealltwriaeth ac i esbonio pethau naturiol.
Yn ôl Pickford et al. (2013, p.8) cysyllta ymholi yn y dyniaethau gyda’r damcaniaeth o adeileddiaeth a nodir fel y damcaniaeth yma, bydd plant sydd yn ymholi yn y dyniaethau yn defnyddio’r wybodaeth i wneud synnwyr a sut deallir a chasglir y wybodaeth. Dadleuir hefyd gall ymholiad yn y dyniaethau cwmpasu sgiliau meddwl i gyd yn lle ar wahân. Cyfaddefa Pickford et al. bod yna sawl ffordd i ddysgu daearyddiaeth ond dadleuir taw ymholi yw’r dull gorau. Yn yr un modd, dadansoddir ni all plant dysgu hanes heb wneud ymholi. Cytuna Catling (2017) dylai dysgu plant yn y dyniaethau cwmpasu ar ddysgu gweithredol a DSY. Oblegid hyn felly, dylai athrawon sicrhau'r cyfleoedd i’r plant dangos chwilfrydedd, i gwestiynu, datrys problemau ac ymchwilio. Dadleuir hefyd gwelir y plant yn gweithio’n well lle caf ddysgu annibynnol ei gymysgu gyda chydweithio mewn parau new grwpiau.

Prif Gorff
Yn rhan yma’r traethawd, disgwylir i’r awdur i drafod sgiliau a thechnegau DSY gan ddewis i naill ai datblygu model DSY gwyddonol neu yn y maes dyniaethau gan hefyd cynnal trafodaeth ar gyfer prosiect hoffir gwneud â dosbarth.
Penderfynwyd felly i ddewis i drafod sgiliau, technegau a model yn y maes dyniaethau ac yn fwy penodol, hanes. O fewn y pwnc hanes, edrychir ar y thema eang o’r Ail Ryfel Byd i gychwyn ond wedyn symudir ymlaen i edrych yn fwy manwl ar fywyd plant a faciwîs; bydd y prosiect yn addas ar gyfer dosbarth yng Nghyfnod Allweddol 2. Y rheswm dros hon oedd credwyd rhoddir cyfle i’r plant i gymharu eu bywydau gyda bywydau plant yn ystod yr amser yna. Hefyd credir mai’r thema yma’n cwmpasu rhai disgwyliadau DSY megis caf y pwnc ei seilio ar sefyllfaoedd gwir, y cyfle i ymchwilio ac archwilio ac i wneud canfyddiadau. Cytuna APADGOS (2008) gyda’r dewis yma gan nodi dylid rhoi’r cyfleoedd i blant i gymharu gwahanol ffurfiau o fyw mewn gwahanol gyfnodau. Oblegid hyn hefyd, datblygir y sgil o ddeall pam wnaeth pobl pethau a beth achoswyd y digwyddiadau. I gryfhau’r pwnc yma’n fwy, dadleua Davies a Redmond (2005, dyfynnwyd yn Russel, 2016, p.23) dylid addysgu’r plant amdano hanes Prydain, Ewrop a’r byd cyfan.
Ceisir datblygu sgiliau DSY trwy ddefnyddio amrywiaeth o fodelau DSY megis y Model 4 Cam- Y Cylch Ymholi, y Model ‘S’ a’r Model Ymholi a Chwestiynau. Penderfynwyd hyn oherwydd credir bydd y modelau’n addas ar gyfer y cyfleoedd fydd ar gael i ddatblygu DSY. Penderfynwyd hefyd i gynnal yr ymholiad dros uned o waith yn hytrach na un wers i sicrhau bod gan y plant digon o ddealltwriaeth amdano’r pwnc.
Cychwyn
I gychwyn, ni chyflwynir y thema dan sylw i’r dosbarth. Yn lle rhoddir arteffactau a chelfi ar eu byrddau. Yn amlwg bydd y rhain yn cynnwys arteffactau sydd yn gysylltiedig â’r Ail Ryfel Byd megis mwgwd nwy, helmed milwr, cas ddillad faciwî, poster propaganda, cerdyn hunaniaeth, lamp, llyfr dogni a map o’r byd (gwelir atodiad 1). Credir bod y defnydd o arteffactau neu wrthrychau’n effeithiol iawn oherwydd maent yn dal sylw’r plant ac argymhella Ward (2015) wrth wneud gwers DSY dylid dechrau trwy ddefnyddio rhywbeth i sbarduno’r plant. Yn fwy, dadleua Rankin (2017) ni phrosesa’r plant y wybodaeth cymaint os eisteddir yna braidd yn gwrando; mynegir dylen nhw fod yn weithredol yn eu dysgu. Yn ôl Turner-Bisset (2005, p.31), mae gwrthrychau yn allweddol iawn yn addysgu a nodir eu bod nhw’n effeithiol i ddatblygu sgiliau wrth wneud ymholi hanesyddol. Ychwanegir “if children can learn to interpret objects from their own society, they can make links between themselves and people in the past”, a dyma’r nod yr ymholiad yma. Rhoddir rhai ar bob bwrdd ac wedyn bydd y plant yn cyfnewid yr arteffactau. Dyma Turner-Bisset yn ychwanegu mae’n allweddol iawn i gael yr arteffactau gwir yn lle lluniau oherwydd colla’r plant y profiad o weld y manylion go iawn, y maint, lliw, pwysau ac yn y blaen. Er hyn, gall Turner-Bisset dadlau yn erbyn hon hefyd gan nodi gall gwrthrychau cyfyngu trafodaeth os ofynnir beth yw’r gwrthrych a pha mor hen yw hi.
Y rheswm dros roi allan arteffactau i’r plant heb ddweud beth oedd y thema, oedd ddechrau trafodaeth rhwng y dosbarth. Nod yr athro yw ceisio cael y plant i drafod gyda’i gilydd i geisio rhagfynegi a chynnal syniadau amdano ba fath o themâu posib sy’n gysylltiedig gyda’r arteffactau. Hoffir hefyd iddyn nhw drafod am ba mor hen neu newydd ydy’r arteffactau ac o ba gyfnod daeth yr arteffactau. Rhodda’r dasg yma cyfle hefyd i’r plant i edrych a theimlo’r arteffactau ac oblegid hyn gellir defnyddio iaith ddisgrifiadol i’w disgrifio. Cefnoga APADGOS (2015) y gweithgaredd hwn oherwydd datganir dylai plant derbyn y cyfleoedd i ymateb ar lafar i amrywiaeth o syniadau a gwrthrychau. Ychwanegir dylid siarad a gwrando mewn parau neu mewn grwpiau. O ganlyniad, dyweda APADGOS (2015) bydd y plant yn datblygu’r sgiliau o fynegi syniadau gan ddefnyddio amrywiaeth o eirfa a hefyd i gyfrannu at drafodaeth grŵp. Dangosir felly fel gweithgaredd trawsgwricwlaidd gan ddefnyddio arteffactau hanesyddol a’u trafod ar lafar i ddatblygu llafaredd. Yn ôl Grigg a Hughes (2013, p.61), rhodda’r dyniaethau cyfleoedd i ddisgyblion datblygu sgiliau llythrennedd ac o ganlyniad i ddefnyddio arteffactau, datblygir eu llythrennedd gweledol. Cefnoga Barnes (2015) oherwydd credir bod gwersi trawsgwricwlaidd yn datblygu dealltwriaeth. Datgana Llywodraeth Cymru (2013) dylid ceisio plethu sgiliau llythrennedd a rhifedd ymhob pwnc. I wrthdroi hon, dadleua Catling (2017), caf y dyniaethau ei ddysgu’n fwyaf effeithiol pryd taw’r pwnc penodol yw’r prif ffocws er efallai bod cyfraniadau o bynciau eraill. Gall Catling hefyd bod yn gefnogol i’r wers yma oherwydd cyhoeddir bod addysgu’r dyniaethau’n drawsgwricwlaidd yn helpu disgyblion i wneud cymariaethau a chysylltiadau rhwng bywydau eu hun a phobl eraill, fel sydd angen iddyn nhw wneud. Yn allweddol i’r athro a’r datblygiad o DSY, gellir gweld a oes gan y disgyblion unrhyw wybodaeth gefndirol amdano’r Ail Ryfel Byd neu faciwîs a chaf hon ei gefnogi gan Ward (2015). Gwelai’r athro yn cymryd cam yn ôl yn y gweithgaredd yma gan edrych o’r tu allan ar y disgyblion yn trafod a chaniateir iddyn nhw arwain y drafodaeth. Bydd cyfle i’r athro ymyrryd a chynnig rhai materion os welir diffyg trafodaeth gan rai. Cytuna Vygotsky (dyddiad anhysbys, dyfynnwyd yn Pound, 2006, p.40) gyda’r rôl cymera’r athro gan nodi dylai’r athro hwyluso’r dysgu.
Ar ôl i’r plant trafod yr arteffactau, cynnig syniadau ac yna adrodd nôl i weddill y dosbarth, cyflwyna’r athro'r thema o dan sylw gan enwi’r arteffactau a nodi’r cyfnod. Gwelir Turner-Bisset (2005, p.22) o blaid y dasg yma gan ddatgan dylai athrawon ymestyn gwybodaeth flaenorol y plant a dylid rhoi’r cyfle i’r plant i gyhoeddi eu gwybodaeth trwy waith pâr, grŵp neu drafodaeth dosbarth. Yna, symudir ymlaen i edrych yn fanylach tu fewn i’r Ail Ryfel Byd a chyflwyno ein cwestiwn mawr sef: ‘Beth yw’r gwahaniaeth rhwng bywyd plentyn/faciwî yn ystod yr Ail Ryfel Byd i gymharu â bywyd plentyn heddiw?’ Yn dilyn gosod y cwestiwn ehang, gofynnir i’r plant i feddwl am is-gwestiynau i geisio eu helpu ateb y cwestiwn mawr. Mi fydd gan yr athro cwestiynau rhag ofn ni fydd digon o wahanol gwestiynau. Enghreifftiau o gwestiynau posib yw:
· Beth yw faciwî?
· Beth oedd eu rôl/beth ddigwyddodd iddyn nhw yn ystod y rhyfel?
· Beth oedd bywyd ysgol fel?
· Pa deganau oedd ganddyn nhw?
Gwelir felly'r defnydd o’r Model ‘S’ lle dewisa’r plant yr is-cwestiynau maen nhw am ateb i’w help gyda’r cwestiwn mawr a hefyd dangosir beth maent am ddarganfod. Yn ogystal â hyn, o ganlyniad i’r cwestiynau, gwelir ymholi yn seiliedig ar gwestiynau. I gefnogi hon, dyweda Turner-Bisset (2005, p.26) taw cwestiynu yw’r “force that drives historical enquiry.” Oblegid hyn a dechrau’r wers gyda chwestiwn yn ôl Shenton (2017), caf drafodaeth well gyda’r dosbarth ac o ganlyniad yn sicrhau bod y plant yn meddwl yn well. Ychwanegir gellir defnyddio cwestiwn mawr ar ddechrau’r wers yn lle amcan dysgu er mwyn dechrau’r daith dysgu. Noda Alexander (2008, dyfynnwyd yn Shenton, 2016, p.30) bod hyn yn sicrhau “dialogical teaching approach within the classroom.”
Ymchwilio
O ganlyniad i’r cwestiynu yma, mi fydd angen i’r athro paratoi beth ddigwyddir nesaf. Yn amlwg, maent yn angenrheidiol i’r athro darparu’r cyfleoedd i’r plant casglu’r wybodaeth cyn i’r plant gwneud y cam o ‘wneud/dadansoddi’. I ddilyn yr ail gam o’r Model ‘S’, bydd angen i’r athro trafod gyda’r dosbarth a gofyn sut hoffir mynd ati i ddarganfod y wybodaeth er mwyn ateb ein cwestiwn mawr. Rôl yr athro yn ystod y drafodaeth yma bydd i gynnig math o syniadau sut i gasglu’r wybodaeth gan ofyn:
· Pa adnoddau hoffir defnyddio?
· Ble gellir darganfod y wybodaeth?
· A fydd angen cyfweld ag unrhyw un neu ymweld â lle penodol?
O ganlyniad i hyn, gwelir llais y disgybl yn bresennol lle nhw’n sydd yn dewis pa adnoddau neu ddulliau sydd yn orau iddyn nhw i gasglu’r wybodaeth sydd angen. Oblegid hyn, cytunir gydag egwyddorion Donaldson (2015) a DSY. Yn amlwg felly, rôl yr athro fan hwn bydd i drefnu’r adnoddau yn barod i’r plant mynd ati i ymchwilio. 
Yn dilyn y cam yma, bydd yr athro yn paratoi’r amgylchedd addas i’r plant dysgu. Er taw’r plant a fydd yn gwneud yr ymchwil, rôl athro bydd i drefnu’r ymchwil ac esbonio beth sydd yn digwydd. Darparir amrywiaeth o adnoddau dysgu yn y dosbarth a thu allan i’r dosbarth. O ganlyniad i amrywiaeth o adnoddau, rôl yr athro hefyd bydd i rannu’r dosbarth mewn i grwpiau iddyn nhw wasgaru allan i’r gwahanol orsafoedd dysgu. Fe fydd y gwahanol ardaloedd yn cynnwys:
· Lluniau o faciwîs.
· Cyfrifiaduron/gliniaduron gyda dolennau we ar gyfer gwefannau penodol.
· Codau QR
· Llyfrau yn cynnwys gwybodaeth amdano’r Ail Ryfel Byd a faciwîs.
· Copi o gyfweliad gyda faciwî.
· Cardiau cysylltu’r ateb gyda’r cwestiwn.
(Gwelir y rhain yn atodiad 2).
Gwelir Starkey (2013) yn cytuno’n gryf oherwydd mynnir bod hi’n angenrheidiol i blant dysgu’r ffeithiau cyn iddyn nhw ddadlau a barnu. Caf y plant eu dosbarthu mewn grwpiau a’u danfon i’r ardaloedd dysgu; treulia bob grŵp amser penodol ymhob ardal ac yna’n cylchdroi. Creda’r awdur mi fydd hon yn ffordd dda i’r plant archwilio oblegid gwelir y plant yn symud o gwmpas yn lle aros yn yr un man, darllen taflen gwybodaeth neu wrando ar yr athro. Yn ychwanegol, mae’r gweithgareddau’n amrywio gan gynnwys TGCh, dadansoddi lluniau/ffynonellau i adnabod beth sy’n digwydd, crynhoi gwybodaeth a chydweithio i baru cardiau. Yn ôl Hoodles et al. (2009, p.75) wrth addysgu’r dyniaethau trwy ddefnyddio ymholi, techneg effeithiol yw rhoi ardal benodol i grwpiau er mwyn archwilio. Bydd angen i’r plant dewis a dethol pa wybodaeth sydd yn addas i ateb ein cwestiwn mawr. Hefyd, rhoddir y dewis i’r plant i ddewis ffurf i gofnodi’r wybodaeth. Felly er taw’r athro sydd yn paratoi a darparu’r cyfleoedd, y plant sydd gan y cyfrifoldeb i archwilio’r wybodaeth ac felly’n gefnogol i ddull DSY o’r plant yn dysgu’n annibynnol. Oblegid hyn, dyweda Pickford et al. (2013, p.96) bod “actively encourages children to come up with their own questions, problems and enquiry.”
Er bod hon yn gefnogol i DSY, gall rhai trafferthion codi yn y dasg yma. Yn amlwg, efallai ni fydd yr adnoddau ar gael ar y diwrnod er enghraifft efallai ni fydd y llyfrau ar gael, y codau QR ddim yn gweithio na chwaith y rhyngrwyd. Felly’r datrysiad posib yn amlwg fydd i baratoi’r adnoddau o flaen llaw a chael adnoddau ychwanegol yn barod os fydd yna broblem gyda’r adnoddau gwreiddiol. I ychwanegu, mi fydd dal angen i’r athro cadw trefn ar y dysgu i sicrhau bod pawb yn cyfrannu yn eu grwpiau a bod neb yn crwydro i ffwrdd o’u hardaloedd penodol.
I ymestyn eu dealltwriaeth o’r pwnc yma’n ymhellach, rhoddir cyfle i gael dealltwriaeth o arbenigwr. I sicrhau hon, trefnir taith i Amgueddfa Abertawe lle caf y plant taith gan arbenigwr yn trafod yr Ail Ryfel Byd. Cyhoedda Marcus et al. (2017, p.31) bod angen i’r plant dyweddïo gyda’r gwrthrychau ac arteffactau o’u cwmpas. Hefyd, nodir taw rôl yr athro ar ymweliadau yw cynnwys y plant mewn gweithgareddau yn ystod yr ymweliad a’u hannog i ofyn cwestiynau. Yn nodedig, trefnir ymwelydd o’r enw Ethel Carty, a oedd yn faciwî yn ôl Wales Online (2013) a symudodd i Glydach yn Abertawe yn ystod y rhyfel, i ddod mewn i’r dosbarth i siarad â’r plant. Rhoddir hyn cyfle i’r dosbarth i gyd-weithio i feddwl am gwestiynau i ofyn i Ethel Carty i gael mwy o wybodaeth ac efallai ni rodda’r adnoddau dysgu. Yn fwy pwysig, rhoddir cyfle i glywed am brofiadau gwir gan rywun o’r cyfnod. Hefyd, cefnogir y Model ‘S’ a’r ardal leol wrth addysgu am rywun a oedd yn arfer byw yn yr ardal yn ystod yr Ail Ryfel Byd. Dyweda Grigg a Hughes (2013, p.101) bod plant yn teimlo elfen o berthyn wrth ddysgu yn yr ardal leol. Gwelir Estyn (2010) o blaid addysgu tu hwnt i’r dosbarth oherwydd credir bydd gan blant mwy o ddiddordeb i wella eu dealltwriaeth. Nodir hefyd gellir effeithio ar ddatblygiad cymdeithasol, personol ac emosiynol y plant. Ychwanega Turner-Bisset (2005, p.74) bod angen i blant derbyn cyfloed i ymholi “at first hand” a dylai’r ymweliadau yma dod â phlant “face-to face with reality.”
Gwneud/Dadansoddi
Felly, symudir ymlaen i drafod pa weithgareddau cwblheir gan y plant yn yr uned o waith amdano’r faciwîs. Yn gyntaf, dangosir i’r plant cas ddillad gydag eitemau'r efallai cymerodd faciwîs gyda nhw bryd symudwyd i le gwahanol. Wedyn, gan eistedd ar y llawr mewn cylch, cynhalir trafodaeth dosbarth amdano’r eitemau. Rôl yr athro bydd i gychwyn y drafodaeth a sicrhau bod pawb yn cael yr un cyfle i godi eu syniadau a’u barn. Y materion y hoffir i’r plant trafod yw:
· Pam credir pacion nhw’r eitemau yma?
· Sut fyddwch chi’n teimlo os taw dim ond yr eitemau yma oedd hawl gyda chi gymryd?
· Os oeddech chi’n faciwî, pa eitemau byddwch chi’n cymryd?
Gwelir eto caf yr ymholi ei arwain gan gwestiynau. O ganlyniad i’r dasg yma, gall y plant dangos empathi at y diffyg eitemau oedd hawl â’r faciwîs cymryd wrth symud i fyw rhywle arall. Hefyd, nod arall yw i’r plant sylwi pa mor ffodus ydyn nhw, gyda’r holl adnoddau sydd ganddyn nhw heddiw a’r ffaith nid oes angen iddyn nhw i fyw mewn lle gwahanol gyda phobl ddieithr fel oedd angen i’r faciwîs gwneud. Yn ôl Russell (2016, p.25), caf hanes ei seilio ar ymholi, barn, tystiolaeth ac empathi. Mynegir hefyd dylid rhoi cyfleoedd i’r disgyblion i gael cysylltiad gyda chwestiynau.
Cyn cynnal y drafodaeth yma, gofynnwyd i’r plant dod mewn i’r ysgol ag eitem sydd yn bersonol ac arbennig iddyn nhw. Trafoda’r plant amdano’u heitemau am bâm ei fod yn arbennig iddyn nhw a pham dewisir i ddangos gweddill y dosbarth. Gellir wedyn cysylltu’n ôl at y faciwîs a chymharu’r holl eitemau sydd gan y plant gyda’r eitemau yng nghas ddillad faciwîs. Eto, gwelir y plant yn arwain yr ymholiad wrth iddyn nhw arwain y drafodaeth, dewis eu heitemau a chwestiynu.
Gweithgaredd arall y gall dilyn y thema o faciwîs yw creu mwgwd nwy gwisgodd faciwîs yn ystod yr Ail Ryfel Byd. Rhodda’r athro amrywiaeth o adnoddau celf er mwyn i’r plant defnyddio i greu’r mwgwd nwy (gwelir atodiad 5). Felly er i’r athro darparu’r amrywiaeth o adnoddau, penderfyniad unigol y plentyn yw hi i ddewis pa adnoddau hoffir defnyddio i greu eu mwgwd nwy eu hunain. Wedyn, rhodda’r athro broblem i’r plant :
‘Dychmygwch eich bod yn faciwî ac mae newydd fod ffrwydrad a bod angen i chi gwisgwch eich mwgwd nwy. Ewch ati i greu mwgwd nwy a sicrhewch eich bod yn gallu gweld trwyddo ac eich bod yn gallu anadlu.’
O ganlyniad i hon, cefnogir elfennau DSY gan roi problem i’r disgyblion a phenderfyniad nhw yw hi i ddewis beth ddefnyddir i ddatrys y broblem. Cyhoedda Donaldson (2015) dylid ystyried creadigrwydd yr un mor bwysig â rhifedd a llythrennedd. Yn yr un modd, dyweda Robinson (2006) caf ddisgyblion ei addysgu allan o ddefnyddio eu creadigrwydd felly gwelir y pwysigrwydd o roi cyfle i’r plant i wneud tasg greadigol. Rôl yr athro yn ystod y dasg yma bydd i gynnal cefnogaeth gyda’r creu os oes angen ar y plant a hefyd rhoi adborth i’r plant i geisio datblygu eu darn.
Y gweithgaredd olaf bydd y plant yn cyflawni bydd tasg TGCh. Rhoddir y dewis i’r plant i gyflwyno ffeithiau mewn ffurf TGCh gan ddefnyddio adnoddau megis Sway, sgrin wyrdd a Hwb. Rhoddir y penderfyniad i’r plant i ddewis pa un ddefnyddir i gyflwyno ffeithiau amdano faciwîs. Un fantais o wneud y dasg yma yw ei bod yn rhoi cyfle i’r disgyblion cyflwyno eu ffeithiau mewn ffurf greadigol ac yn rhywbeth gwahanol o wneud taflen gwybodaeth neu bwyntiau bwled. Mynega Donaldson (2015) bod cymhwysedd digidol yn chwarae rôl enfawr ar fywydau plant a dylid derbyn cyfleoedd ehang i ddatblygu’r sgiliau yma. Yn ychwanegol, dyweda Historical Association (dyddiad anhysbys) bod y defnydd o dechnoleg yn hanes yn helpu plant i ddangos diddordeb a pherthnasedd i hanes. Ychwanegir i ddweud bod TGCh yn helpu disgyblion i wneud cysylltiadau rhwng y gorffennol a’r presennol sef nod y prosiect. Cytuna Morgan (2019) gan nodi nid oes angen tystiolaeth yn llyfrau plant i ddangos eu llwyddiannau.
Rhannu/Myfyrio
Yn y cam yma, disgwylir i’r plant i ddangos yr holl wybodaeth dysgwyd ac i ddefnyddio’r wybodaeth yma i ateb eu cwestiwn mawr. I wneud hon, bydd angen i’r disgyblion defnyddio’r wybodaeth y dysgwyd i gymharu bywyd plentyn/faciwî yn ystod yr Ail Ryfel Byd â bywyd plentyn heddiw. I wneud hon, bydd y plant yn cwblhau tasgau i ddangos eu dealltwriaeth a chymhariaeth. Yn gyntaf, cwblheir diagram meddwl  lle fydd angen iddyn nhw ateb cwestiynau megis yr elfennau a gwahaniaethau rhwng y cyfnodau a’r dystiolaeth o sut darganfuwyd y wybodaeth. Yn debyg, gellir cwblhau diagram Venn i ddangos y gwahaniaethau a nodweddion tebyg gan ddefnyddio lluniau i gefnogi hefyd.
Tasg arall ac efallai’n fwy diddorol bydd ‘cadair goch’. Rhoddir cyfle i rai disgyblion i ddod allan i’r blaen a chael cyfweliad fel petai gan weddill y dosbarth. Rôl yr athro bydd i esbonio’r dasg ond rhoddir y rhyddid i’r dosbarth i ofyn cwestiynau i’r disgybl sydd yn actio fel faciwî. Gall yr athro hefyd gofyn cwestiynau i efallai dechrau’r sgwrs. Rhoddir cyfle i’r plant defnyddio propiau neu wisgo lan i help gydag effeithiolrwydd y cymeriad. Dyweda Turner-Bisset (2005, p.105) bod chwarae rôl yn ddull effeithiol iawn wrth addysgu hanes. Maent yn ychwanegu bod y gadair goch yn galluogi’r disgyblion i ddeall teimladau a meddyliau'r cymeriad ac y gellir cryfhau dealltwriaeth y plentyn ar y pwnc. Bydd y dasg yma’n dangos dealltwriaeth y plant o faciwî oherwydd gellir ateb cwestiynau fel petai nhw’n faciwî. Fel y noda Turner-Bisset (2005, p.102), cytunir gyda’r dasg oherwydd nodir y gellir wynebu gyda phroblemau deliodd bobl gydag yn y gorffennol a deallir y “historical situation from the inside.”
Casgliad
Gwelir o’r dadansoddiad bod DSY yn ddull addysgu effeithiol tu hwnt a hyd yn oed yn fwy wrth drafod y meysydd Gwyddoniaeth a’r Dyniaethau. Yn amlwg gwelir hefyd y dechneg o ymholi yn allweddol iawn wrth addysgu’r ddau faes yma’n benodol. Credir bod DSY yn addas iawn wrth symud i gwricwlwm newydd a chefnoga Donaldson (2015) wrth nodi dylem newid agwedd y plant iddyn nhw fwynhau gwneud heriau.
Trafodir sawl mantais o ddefnyddio DSY a chredir bydd y gweithgareddau o dan sylw yn datblygu sgiliau dyniaethau'r disgyblion gan ddefnyddio DSY. Gwelir cwestiynau yn arwain yr ymholiad gan gwestiynu’r arteffactau a meddwl am is-gwestiynau er mwyn ateb y cwestiwn mawr. Dyweda Husid a Wallace (2016, p.11) wrth ddefnyddio DSY, dylid rhoi cyfleoedd i’r plant i fod yn greadigol ac yn ymarferol ac yn sicr rhoddir y cyfleoedd yma a nodir yn y prif gorff. Fel un o brif nodweddion DSY yw cydweithrediad a gwelir hon ar sawl achlysur wrth amrywio o weithio’n unigol, mewn partneriaid ac mewn grwpiau.
I gefnogi’r datblygiad o DSY yn yr ymateb yma, sonnir amdano bwysigrwydd rôl yr athro wrth fod yn hwylusydd ac yn sgaffaldio’r dysgu. Roedd hyn yn allweddol oblegid caniateir dysgu annibynnol gan y disgyblion a nodir hon ar sawl achlysur megis archwilio’r wybodaeth a datrys problemau. Cytunir gyda Donaldson (2015) felly, wrth bwysleisio cymryd cyfrifoldeb dros eu dysgu a rhoi cyfleodd iddyn nhw wneud canfyddiadau eu hun. Felly yn gyfan gwbl, cefnoga’r prosiect y dull DSY gan ddefnyddio strategaethau fel cwestiynu, cydweithrediad, plant yn dysgu’n annibynnol gyda’r athro yn sgaffaldio a hefyd dangos pwysigrwydd yr ardal leol.
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What was it like being an evacuee?

I have to go back seventy years in my memory bank so there might be a few
areas that may seem a bit sketchy. | wil try not to embroider the facts too
much

1. What was the train journey like? Were there any adults present?
Had | been on a train to the country before?

The train journey to Maidstone normally took about an hour from Herne Hill,
but as the train had to stop every time an aircraft flew overhead in case it was
a German bomber that may attack us, the journey took much longer. | had an
apple and sandwiches, but there was nothing to drink. The train had no toilets
and we just held on until Maidstone when we could go to the toilet. There
were no adults in our compartment of the train. Yes, | had been on a train
before on a day trip to Brighton

2. How did | feel about leaving London?

Well, it was quite exciting really, knowing that we were being taken to safety
and it also gave us reassurance that we were being cared for, even by
strangers. Not knowing what was to happen next was also quite exciting to
me as | had come from a not too well-balanced home life as I will tell you
later.
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