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Targedau:
	

	Targed/target
	Yr hyn yr wyf wedi'i wneud yn yr aseiniad hwn
What I have done in this assignment...


	[bookmark: cysill]Targed/Target 1
	Make sure you are responding clearly and correctly to the assignment requirements.

Gwnewch yn siŵr eich bod yn ymateb yn glir ac yn gywir i ofynion y dasg.
 
	Yn y traethawd hwn, byddaf yn sicrhau fy mod yn ymateb yn glir ac yn gywir i ofynion y dasg trwy ddadansoddi’n ofalus y meysydd allweddol sydd wedi’u nodi yn y dasg. Byddaf yn sicrhau bod pob rhan o’r traethawd yn ymwneud â’r amcanion a nodwyd, gan ddarparu eglurhad clir gyda chyfeiriadau priodol.

	Targed/Target 2
	To engage with a wider range of academic literature (Estyn, current research, blogs etc.)
I ymgysylltu â thestun academaidd ehangach (Estyn, ymchwil cyfredol, blogiau ac ati).
	Byddaf yn ymgysylltu â thestun academaidd ehangach trwy gynnwys ffynonellau perthnasol fel adroddiadau Estyn, ymchwil cyfredol, a blogiau. Bydd hyn yn fy helpu i ehangu fy nealltwriaeth a chefnogi fy nghyfyngiadau gyda gwybodaeth ddiweddar. Byddaf yn sicrhau fy mod yn cyfeirio at y ffynonellau hyn drwy gydol fy nhraethawd i ddarparu ymateb llawn a gwybodus i’r pwnc.

	Targed/Target 3
	To begin to write with a critical tone and juxtaposed points of view.
Dechrau ysgrifennu gyda thôn beirniadol a phwyntiau golygfeydd wedi’u gwrthgyferbynnu.
	Byddaf yn dechrau ysgrifennu gyda thôn beirniadol trwy drafod a dadlau’r pwyntiau allweddol yn y pwnc. Byddaf yn cyflwyno golygfeydd gwrthgyferbynnu i edrych ar y mater o wahanol safbwyntiau, gan sicrhau fy mod yn ystyried ac yn herio’r argumentau yn feirniadol. Bydd hyn yn fy helpu i ddatblygu dadl fwy cymhleth ac ystyriol.



Cadarnhad Defnydd AI
Cadarnhaf nad wyf wedi defnyddio unrhyw offer AI wrth ymchwilio na chreu’r aseiniad hwn.
Cadarnhaf nad wyf wedi cyflwyno unrhyw ddeunydd a gynhyrchwyd gan AI fel fy ngwaith fy hun.
Cadarnhaf fod gennyf gopïau o fy mhrosiectau drafft, nodiadau, a’r adnoddau eraill a ddefnyddiais, y gellir gofyn i mi eu darparu fel tystiolaeth.

Gwerthusiad beirniadol o ddatblygiad targed strategol mewn Cynllun Datblygu Ysgol: Gweithredoedd, Effaith, a Myfyrdodau ar sail Tystiolaeth.

Cyflwyniad

Bydd y traethawd hwn yn adlewyrchu’n feirniadol ar un agwedd ar Gynllun Datblygu Ysgol (CDY) unigol. Mae CDY yn ddogfen a grëir gan yr ysgol ar ôl hunan-asesu, a ddefnyddir i osod amcanion ar gyfer gwerthuso, gwelliant, a chyfrifoldeb sy’n arwain at welliant ysgol cynaliadwy. Bydd hyn yn cynorthwyo ysgolion i ddarparu’r profiadau dysgu gorau posibl a sicrhau canlyniadau eithriadol i ddysgwyr, beth bynnag yw eu cefndir neu amgylchiadau, er mwyn cyflawni safonau academaidd uchel. Mae’r broses hon yn un sy’n cyd-fynd â’r Cwricwlwm ar gyfer Cymru (Llywodraeth Cymru, 2022). Bydd y traethawd hwn yn canolbwyntio ar un agwedd o’r CDY yn yr ysgol ewisol, a bydd yn ystyried y camau, y dylanwad, a’r sylfaen dystiolaeth sy’n cefnogi’r hyn y mae’r ysgol wedi’i wneud. Yr agwedd a fydd yn cael sylw yw sut mae’r ysgol yn darparu cyfleoedd i ddatblygu sgiliau annibynnol ym mhob dysgwr.

Byddaf yn cyfeirio at yr ysgol a drafodir yn yr traethawd hwn fel “Ysgol A” er mwyn cadw cyfrinachedd a chynnal anhysbysrwydd. (BERA, 2018) Mae Ysgol A wedi ei lleoli yng Nghymoedd De Cymru gyda 430 o ddisgyblion. Mae 104 o ddisgyblion (24.2%) yn yr ysgol sy’n gymwys i dderbyn Bwyd Ysgol Am Ddim (BYAD), sef mwy na’r cyfartaledd cenedlaethol o 23.8% (Llywodraeth Cymru, 2023). Mae’r ysgol yn nodi bod naw dysgwr sydd ag Anghenion Dysgu Ychwanegol (ADY). Mae’r ysgol yn sefyll mewn ardal gymdeithasol-economaidd isel, a mae’r ffactorau cyd-destunol hyn yn siapio’n sylweddol y tirlun addysgol. Rhaid ystyried y ffactorau hyn wrth werthuso’r agweddau dewisol ar y CDY ac wrth adlewyrchu ar sut y byddant yn effeithio ar ddatblygiad sgiliau dysgu annibynnol. Mae dealltwriaeth o’r dymensiynau hyn yn hanfodol er mwyn addasu ymyriadau a sicrhau mynediad teg i gyfleoedd dysgu. Yn ogystal, mae’r cyd-destun cymdeithasol-economaidd yn aml yn dylanwadu ar ymgysylltu’r myfyrwyr.

Adolygiad o Lenyddiaeth

Pan fyddwn yn ymchwilio ac yn deall beth yw Cynllun Datblygu Ysgol (CDY), mae’n hanfodol deall pam ei fod yn bwysig. Pwysleisiodd Llywodraeth Cymru (2019) mai CDY yw dull ar lefel ysgol gyfan a gynlluniwyd i werthuso perfformiad, nodi blaenoriaethau ar gyfer gwelliant, datblygu strategaethau i’w delio â nhw, gweithredu, a chynnal adolygiad o’r cynnydd ac effaith. Yn yr un modd, tynnodd Adran Addysg Gogledd Iwerddon (2023) sylw at y ffaith bod CDY effeithiol yn darparu fframwaith clir, mesuradwy, a gellir ei adolygu ar gyfer blaenoriaethau’r ysgol. Mae’r ddau ddull yn pwysleisio rhoi dysgwyr wrth galon y blaenoriaethau hyn, gyda’r nod o godi safonau addysgol. Wrth gymharu’r safbwyntiau hyn, mae CDY yn ddull clir o weithredu ar lefel ysgol gyfan i sicrhau y bydd dysgwyr yn ffynnu ac yn cyflawni eu potensial llawn. Dadleuodd Hopkins a Reynolds (2020) fod pob CDY yn unigryw i’r ysgol ond yn rhaid iddo fod wedi’i wreiddio mewn tystiolaeth o sefyllfa bresennol yr ysgol a nodau realistig ar gyfer gwella canlyniadau dysgwyr. Yn ogystal, pwysleisiodd Oakes et al. (2017) bwysigrwydd deall y cyd-destun lleol a’r gymuned er mwyn sicrhau llwyddiant CDY, gan gydnabod sut mae’r rhanddeiliaid, o staff i rieni, yn dylanwadu ac yn cael eu dylanwadu gan y cynlluniau hyn.

Un agwedd allweddol a nodwyd yn CDY’r ysgol ddewisol yw gwella sgiliau annibyniaeth dysgwyr. Disgrifiodd Hattie (2009) ddysgu annibynnol fel proses sy’n galluogi dysgwyr i gymryd rheolaeth dros eu haddysg. Mae ymchwil yn awgrymu bod nifer o strategaethau addysgu sydd ar gael i feithrin dysgwyr annibynnol. Er enghraifft, dadleuodd Mullings (2023) fod sgiliau fel hunan-arsylwi, myfyrio, a defnyddio cwestiynau fel scaffol yn elfennau hanfodol o feithrin annibyniaeth mewn dysgwyr. Yn cefnogi hyn, cyflwynodd damcaniaeth datblygiad gwybyddol Vygotsky (1978) y syniad bod dysgwyr yn gael gwybodaeth gan “eraill mwy gwybodus.” Trwy’r rhyngweithiad cymdeithasol hwn, mae dysgwyr yn meithrin gwybodaeth, gan greu deialog sy’n meithrin cydweithrediad ac annibyniaeth. Mae hyn yn cyd-fynd â chredo Mullings ynghylch pwysigrwydd scaffolding. Drwy annog cwestiynu a drafodaeth, mae damcaniaethau Vygotsky yn dangos bod dysgu annibynnol yn datblygu o gyfnewidfeydd cydweithredol. Yn yr un modd, daeth Meyer et al. (2008) i’r casgliad, er bod dysgwyr angen sgiliau fel hunan-ymwybyddiaeth a chwestiynu, bod athrawon yn chwarae rôl hanfodol wrth fodelu ymddygiadau, darparu adborth amserol, a chyfarwyddo dysgwyr. Mae’r cymorth hwn yn adeiladu hyder y dysgwyr i weithio’n annibynnol ac yn meithrin sgiliau allweddol fel datrys problemau, cyfathrebu, a gwrthsefyll.

Ni ellir anghofio effaith heriau allanol ar annibyniaeth dysgwyr. Archwiliodd Rahayu et al. (2022) ganlyniadau pandemig COVID-19 a’r clo, gan ganfod, er i ddysgwyr ddod yn fwy galluog wrth ddefnyddio technoleg yn annibynnol, eu sgiliau llythrennedd a rhifedd oedd yn aros yn ôl. Yn enwedig, tynnodd Lau et al. (2021) sylw at rôl y rhieni yn ystod y clo, gan ddadlau bod llawer ohonynt yn methu â darparu’r cymorth sydd ei angen i gefnogi addysg eu plant yn effeithiol. Mae athrawon bellach yn wynebu’r her o fynd i’r afael â’r bylchau hyn, sydd â’r effaith fwyaf ar ddysgwyr o gefndiroedd difreintiedig. Yn ôl Schwartz et al. (2020), profodd dysgwyr o gefndiroedd economaidd difreintiedig, sy’n ffurfio rhan sylweddol o’r boblogaeth, y set-baciau mwyaf. Er enghraifft, adroddodd Plant yng Nghymru (2023) fod 28% o blant yng Nghymru yn byw mewn tlodi, gan wneud yn hanfodol i CDYau ganolbwyntio ar fynediad teg i adnoddau a strategaethau i ddatblygu annibyniaeth. Mae mynd i’r afael â’r anghydraddoldebau hyn yn cynnwys gweithredu meini prawf llwyddiant a fydd yn helpu pob dysgwr, yn enwedig y rhai o gefndiroedd difreintiedig, i adeiladu sgiliau hanfodol ar gyfer llwyddiant academaidd a bywyd. Yn ogystal, mae’n rhaid i CDYau sicrhau bod ymyriadau yn mynd i’r afael â hanghenion penodol y dysgwyr hyn, gan sicrhau na fyddant yn cael eu gadael ar ôl oherwydd ffactorau tu allan i’w rheolaeth. Yn ôl adroddiad gan yr Institute Polisi Addysg (2021), mae angen cymorth ychwanegol ar fyfyrwyr difreintiedig, nid yn unig ar lefel academaidd, ond wrth adeiladu’r sgiliau cymdeithasol ac emosiynol sydd eu hangen i lwyddo. Mae hyn yn ychwanegu mwy o gymhlethdod i ddylunio a gweithredu CDYau, sy’n rhaid bod yn addasol ac yn gynhwysol er mwyn bodloni anghenion pob dysgwr, waeth beth fo’u cefndir. Wrth i CDYau barhau i ddatblygu, rhaid i’r pwyslais aros ar greu fframwaith cynaliadwy a chynorthwyol sy’n galluogi pob dysgwr i gyflawni eu potensial.


Datblygu Cynllun Gweithredu

Mae CDY Ysgol A yn seiliedig yn bennaf ar argymhellion a gynigwyd gan Estyn yn eu hadroddiad arolygu. Cafwyd tri argymhelliad gan Estyn ar ôl i’r arolygiad ddod i ben, un ohonynt oedd sicrhau bod addysgu’n cynnig cyfleoedd yn gyson i ddatblygu sgiliau annibynnol y disgyblion. Mae Estyn (2018) yn datgan eu bod yn ymdrechu ar gyfer dysgu annibynnol i bawb, yn unol â’r pedwar pwrpas o’r Cwricwlwm ar gyfer Cymru. Daeth y targedau hyn yn ysgogwr i sicrhau bod pob ysgol yn datblygu sgiliau annibynnol dysgwyr. Dyma sut mae Ysgol A’n hunan-asesu CDY eleni, wrth iddynt osod CDY ar ddechrau’r flwyddyn academaidd. Yn dilyn hynny, mae Ysgol A’n adolygu’r CDY ar ddiwedd pob blwyddyn academaidd i fesur effaith y targedau a osodwyd a pha mor llwyddiannus y maent yn credu eu bod wedi bod wrth gyflawni’r targedau hynny. Yn ogystal, mae Ysgol A’n cynnal cyfarfodydd tymhorol i asesu’r cynnydd tuag at bob targed a’r hyn a gyflawnwyd yn ystod y tymor. Mae Hattie (2009) yn datgan bod addysgu effeithiol yn galw am ganolbwyntio ar adborth, adnoddau, a strategaethau i feithrin datblygiad dysgwyr a dysgu annibynnol. Mae Ysgol A’n defnyddio meini prawf llwyddiant ar gyfer pob targed yn eu cynllun strategol. Felly, wrth adolygu’r cynllun ar ddiwedd y flwyddyn academaidd, gallant ddefnyddio’r meini prawf llwyddiant hyn i fesur a ydynt wedi cyflawni’r targedau neu os oes lle ar gyfer gwelliant.

Cred Ysgol A fod rhan sylweddol o lwyddiant dysgwyr wrth ddatblygu sgiliau annibynnol yn sicrhau bod y rhan fwyaf o’r addysgu yn dda neu’n well. Drwy gael yr ysgol i hunan-asesu perfformiad pob aelod o staff ac adnabod eu cryfderau a’u gwendidau, gellir gweithredu hyfforddiant a strategaethau i greu tîm addysgu gwell. Mae Black a Wiliam (1998) yn tynnu sylw at mor hanfodol yw pŵer hunan-asesu ffurfiannol o fewn addysg, a sut y gall athrawon sydd yn hunan-asesu eu ymarfer yn llwyddiannus gael dylanwad cryf ar eu haddysgu a’r prosesau o fewn eu dysgwyr. Heb yr elfen hon o hunan-asesu, ni fydd unrhyw gynnydd yn cael ei wneud, a bydd addysgu’n arafu. Cefnogir hyn gan Day (2002), sy’n pwysleisio bod yn rhaid i athrawon hunan-asesu a dysgu yn barhaus. Yn yr un modd, awgrymodd Darling-Hammond (2000) fod datblygu a chadw athrawon effeithiol yn ysgolion yn fuddiol i’r gymuned.

Mae gweithio mewn cydweithrediad â athrawon eraill yn cael ei fynd i’r afael â meini prawf llwyddiant CDY Ysgol A. Mae Ysgol A’n cyflawni hyn trwy gynnal archwiliadau gwaith ledled yr ysgol er mwyn sicrhau bod athrawon a disgyblion yn cadw at ddisgwyliadau cyson. Mae hyn yn ffordd effeithiol o ymgysylltu â rhanddeiliaid allweddol yr ysgol. Mae Leithwood et al. (2006) yn dadlau bod athrawon yn rhanddeiliaid hanfodol mewn ysgolion, ynghyd â rhieni, llywodraethwyr, a chynrychiolwyr eraill o’r gymuned gyfagos. Mae Kyriakides et al. (2015) yn datgan bod gan bob rhanddeiliad ddylanwad ar weithredoedd yr ysgol a llwyddiant yn y dyfodol, ac y dylid ystyried barn pob rhanddeiliad wrth benderfynu ar gyfeiriad yr ysgol. Felly, dylai pob rhanddeiliad weithio mewn cydweithrediad, gan gyfrannu at ddatblygiad CDY’r ysgol ac yn cytuno ar flaenoriaethau a gweithredoedd sydd eu hangen er mwyn cyflawni llwyddiant.

Awgrymodd Schildkamp (2019) y gall defnydd o ddata a ymchwil helpu ysgolion i wneud penderfyniadau gwybodus wrth gynllunio gwelliannau. Os cynhelir ymchwil priodol ar y data, gall helpu i nodi’r targedau y dylai’r ysgol eu targedu. Fodd bynnag, dadleuodd Kerr (2012) y bydd, er bod dadansoddi data yn hanfodol wrth osod targedau ar gyfer dysgwyr, ysgolion hefyd yn rhaid ystyried ffactorau eraill y tu hwnt i rifau yn unig a chanolbwyntio ar agweddau ansoddol. Mae Ysgol A’n adnabod eu dysgwyr mwy abl fel y rhai sy’n sgorio 110+ mewn asesiadau safonol. Defnyddiant ddadansoddi data i osod nodau ar gyfer y dysgwyr hyn. Serch hynny, awgrymodd Feldman (2020) nad yw ysgolion yn rhaid canolbwyntio yn unig ar raddau, gan ddadlau bod agweddau eraill—fel lles neu baratoi dysgwyr ar gyfer bywyd ar ôl ysgol—yn yr un modd mor bwysig. Er bod dadansoddi data a gosod safonau graddau ar gyfer dysgwyr yn hanfodol, fel y mae Ysgol A’n ei wneud, mae’n yr un modd yn hanfodol gosod targedau ychwanegol a meini prawf llwyddiant. Mae hyn yn caniatáu i’r ysgol hunan-asesu, cynllunio’n strategol, ac ymgysylltu â phob rhanddeiliad yn briodol.
 
Adborth a Gwerthusiad

Yr hyn y mae Ysgol A yn ei wneud yn dda gyda’r targedau yw penodi athrawon i dargedau unigol i oruchwylio cynnydd y targed i sicrhau bod yr ysgol yn gwella o dymor i dymor gyda’r targedau. Awgrym o wella hyn yw nid yn unig penodi athrawon i oruchwylio’r targedau ond cael aelodau eraill o’r ysgol i gyfrannu at gyflawni’r nodau hyn, fel cynorthwywyr addysgu neu ddysgwyr yn yr ysgol i gael eu persbectif, gan fod CDY yn ddull ysgol gyfan (Llywodraeth Cymru, 2022). Drwy wneud hyn, gallech ymestyn y cynnig trwy gynnwys rhanddeiliaid eraill yn yr ysgol, fel aelodau o’r corff llywodraethu. Mae hyn yn ehangu cwmpas y mewnbwn, gan greu cyfrifoldeb cyffredin y gall arwain at gynnydd mwy cynhwys a’r holl agweddau sydd i’w cynnwys wrth greu CDY. Mae’r sgiliau hyn yn hanfodol i fyfyrwyr i beidio â dim ond rhagori academaidd ond hefyd addasu ac ymlacio yn wyneb heriau’r byd go iawn.

Hefyd, mae’r profiad hwn wedi cryfhau fy nghred yng ngallu trawsnewidiol addysg. Drwy roi blaenoriaeth i ddatblygu dysgwyr annibynnol, gall ysgolion baratoi myfyrwyr nid yn unig ar gyfer profion safonol ond hefyd ar gyfer oes o ddysgu a llwyddiant. Mae’r dull hwn yn helpu myfyrwyr i adeiladu gwydnwch, hyder, a chariad am ddysgu sy’n para am oes. Wrth i mi ddechrau ar fy nghyfartaledd proffesiynol, rwy’n ymrwymedig i gynnwys y mewnwelediadau hyn yn fy ymarfer y gwelais yn Ysgol A a’m syniad ymarferol ar yr agwedd ddewisol. Drwy gydol y profiad hwn, bydd yr hyn rwyf wedi ei ddysgu yn helpu i hyrwyddo diwylliant dysgu annibynnol a chyfrannu at y nod ehangach o baratoi cenedlaethau’r dyfodol ar gyfer cymhlethdodau’r byd sy’n esblygu o hyd, gan sicrhau bod pob dysgwr yn cael taith eang a chytbwys drwy’r system addysg. Yn y pen draw, mae’r weledigaeth hon yn cyd-fynd â meithrin twf holistaidd, lle mae addysg yn broses barhaus, addasadwy sy’n budd i’r unigolion a’r gymdeithas. fawr ac aruthrol. Byddai annog cydweithio rhwng adrannau a dull amlwynebedd yn caniatáu ar gyfer safbwyntiau amrywiol, gan wneud strategaethau’r ysgol yn fwy cadarn ac yn fwy cysylltiedig â chymhwyso anghenion y gymuned ehangach. Gallai’r model cyfranogol hwn hefyd feithrin teimlad o berchnogaeth ymhlith pob aelod o’r ysgol, gan wella ymrwymiad i’r targedau.

Mae dylanwad trwm ar yr ysgol i ddarparu heriau i ddysgwyr, yn enwedig y rhai sydd wedi’u hadnabod fel Dysgwyr Mwy Abl a Dalentog (MAT) yn adroddiad arolygu Estyn. Felly, mae wedi cael ei wneud yn flaenoriaeth gan yr ysgol sicrhau heriau i ddysgwyr MAT. Mae Watson (2020) yn argymell y dylid ceisio heriau i’r rhai a adwaenir fel MAT, gan y bydd hyn yn arwain at i ddysgwyr MAT ddod yn fwy ymroddedig, eu hymestyn eu hunain, a llwyddo i gyflawni eu potensial, gan greu awyrgylch lle mae pob dysgwr yn cael eu cymell i wella. Yn ystod y cyfarfod ysgol ar ddiwedd y tymor Hydref, adolygasant sut yr oeddent wedi llwyddo i hyn hyd yn hyn. Maent wedi nodi bod pob aelod o staff wedi derbyn hyfforddiant i godi sgiliau annibynnol pob dysgwr a herio’n benodol y rhai sydd wedi’u hadnabod fel dysgwyr MAT. Yn ogystal, mae Ysgol A wedi asesu pob dysgwr. Mae hyn wedi rhoi darlun clir i’r athro dosbarth o anghenion y dysgwyr a ffordd ymlaen ar gyfer eu datblygiad. Fodd bynnag, mae yna drafodaeth bod os mae’r ysgol yn canolbwyntio’n gryf ar herio dysgwyr MAT, efallai y bydd dysgwyr eraill yn yr ysgol, yn enwedig y rhai o lefel isel, yn cael eu hanghofio. Fel canlyniad, gallai hyn effeithio arnynt oherwydd nad oes digon o ganolbwynt arnynt a gallai arwain at y rhai hyn yn methu â chyflawni eu potensial mewn addysg. Mae Bloom (2017) yn adrodd bod dysgwyr o allu isel yn dioddef o’r newid yn y cymorth a ddarperir i ddysgwyr MAT i’w hymestyn a’u herio, gan fod grwpio dysgwyr o allu isel ynghyd yn seiliedig ar allu yn cael effaith negyddol ar y dysgwyr hyn. Mae ymchwil wedi dangos bod dysgwyr o allu isel yn colli eu hyder ac yn cael eu rhwystro yn y dosbarth. Mae hwn yn gydbwysedd pwysig i’r ysgol ei gael, gan fod angen ymyriadau priodol i ddiwallu anghenion a heriau pob dysgwr, pa un ai maent yn ddysgwyr MAT neu ddysgwyr o allu isel. Yn ogystal, mae creu amgylchedd dysgu holistaidd yn golygu sicrhau nad yw’r arferion dysgu a ddefnyddir ar gyfer dysgwyr MAT yn tynnu sylw ac adnoddau oddi wrth y grwpiau eraill. Dylai ysgolion geisio creu lle dysgu cynhwysol lle mae dysgwyr o safon uchel a’r rhai sydd â hanghenion cefnogaeth ychwanegol yn teimlo eu bod yn cael eu herio a’u gwerthfawrogi’n hafal yn eu taith academaidd.

Casgliad

I gloi, mae meithrin dysgwyr annibynnol yn agwedd hanfodol ar ddatblygiad addysgol, ac mae’i integreiddio i CDY, mae Ysgol A wedi dangos pwysigrwydd datblygu dysgwyr heddiw ar gyfer annibyniaeth yn y byd sy’n esblygu o hyd. Mae’r agwedd ddewisol ar ddysgwyr annibynnol yn pwysleisio meithrin meddwl critigol, hunan-gymhelliant, a sgiliau datrys problemau ymysg dysgwyr, ynghyd â gwybodaeth am sut mae ysgol yn datblygu CDY a’r holl agweddau sydd i’w cynnwys wrth greu CDY.
Hefyd, mae’r profiad hwn wedi cryfhau fy nghred yng ngallu trawsnewidiol addysg. Drwy roi blaenoriaeth i ddatblygu dysgwyr annibynnol, gall ysgolion baratoi myfyrwyr nid yn unig ar gyfer profion safonol ond hefyd ar gyfer oes o ddysgu a llwyddiant. Mae’r dull hwn yn helpu myfyrwyr i adeiladu gwydnwch, hyder, a chariad am ddysgu sy’n para am oes. Wrth i mi ddechrau ar fy nghyfartaledd proffesiynol, rwy’n ymrwymedig i gynnwys y mewnwelediadau hyn yn fy ymarfer y gwelais yn Ysgol A a’m syniad ymarferol ar yr agwedd ddewisol. Drwy gydol y profiad hwn, bydd yr hyn rwyf wedi ei ddysgu yn helpu i hyrwyddo diwylliant dysgu annibynnol a chyfrannu at y nod ehangach o baratoi cenedlaethau’r dyfodol ar gyfer cymhlethdodau’r byd sy’n esblygu o hyd, gan sicrhau bod pob dysgwr yn cael taith eang a chytbwys drwy’r system addysg. Yn y pen draw, mae’r weledigaeth hon yn cyd-fynd â meithrin twf holistaidd, lle mae addysg yn broses barhaus, addasadwy sy’n budd i’r unigolion a’r gymdeithas.
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