Cynorthwyo cynnydd disgybl : Dadansoddiad manwl o ddatblygiad cyfannol un plentyn, gan gyfiawnhau camau dysgu nesaf. 
Pwrpas y traethawd yma fydd edrych a chanolbwyntio ar ddatblygiad plentyn, a gweld beth gall y camau nesaf fod i’r unigolyn yna.  Bydd y disgybl yma’n cael ei gyfeirio ato fel plentyn A yn y traethawd yma, wrth ddadansoddi'r math o ddysgu mae’n hoffi, a’r pethau nid yw’n hoffi o fewn y dosbarth wrth ddefnyddi’r dull mosaig. Ffordd ymarferol yw’r dull mosaig o gyfrannu at ddatblygiad plant, mewn ffordd sy’n ymateb i lais y plentyn ac at eu galluoedd. 
Disgybl dosbarth derbyn yw plentyn A, mewn ysgol ffrwd Gymraeg yn ardal Caerdydd. Mae’r ysgol yma’n ysgol 3-19 oed, ac yn annog y plant i ddefnyddio’r iaith Gymraeg yn eu haddysg o ddydd i ddydd, gan fod nifer o’r plant yn dod o gefndiroedd a theuluoedd di -Gymraeg. Yn amlwg, rhaid cadw enw’r ysgol ac enw’r unigolyn yn gyfrinachol, wrth ddilyn canllawiau BERA (2011).
Mae Plentyn A yn fachgen hoffus iawn yn y dosbarth, ac yn hoff o chwarae gyda phawb. Mae gan blentyn A nam clyw, ac mae ganddo declyn clyw sy’n ei helpu o ddydd i ddydd, ac o ganlyniad i hyn, wedi datblygu anawsterau llafaredd. Rhaid pwysleisio nad oedd pwysau ar blentyn Ai gymryd rhan yn yr ymchwil yma o gwbl. Gofynnwyd iddo cyn dechrau casglu data os oedd yn fodlon i mi arsylwi arno, er mwyn dysgu am y ffordd mae’n dysgu o ddydd i ddydd ac am y pethau mae’n hoff o wneud. Rhaid oedd dilyn canllawiau BERA (2011) unwaith eto, er mwyn dilyn materion moesegol yn gywir.  
Mae plentyn A yn hoff iawn o blesio athrawon a chynorthwywyr yr ysgol, wrth geisio ei orau i gyflawni tasgau ac yn ymdrechu i siarad Cymraeg gyda ffrindiau. Mae modd cyfeirio at weddau o’r model ASG yma hefyd, wrth edrych ar ei sgiliau cymdeithasol o’r iaith Gymraeg ac hefyd wrth edrych ar adran agweddau wrth iddo gael yr awydd i lwyddo ym mhopeth mae’n gwneud (Nottingham : 2013). Enillodd plentyn A siaradwr ‘Cymraeg yr wythnos’ yn ddiweddar, ac mi gafodd gyfle i fynd adref â Seren a Sbarc dros y penwythnos. Roedd yn falch iawn o hyn, ac yn awyddus iawn i ddweud wrth bawb am ei gyrhaeddiad.
Mae safon iaith plentyn A yn wan iawn oherwydd ei nam clywedol. Wrth edrych ar dystiolaeth ar incerts o waith plentyn A dros y flwyddyn ddiwethaf, tybiaf ei fod ar ddeilliant 3 o ran ysgrifennu, darllen a llafar. Mae hyn ychydig yn is na’r disgwyl ar gyfer plentyn dosbarth derbyn. Mae plentyn A yn dangos ychydig o agweddau o ddeilliant 4, ond ar y cyfan ar ddeilliant 3. Mae hyn yn cysylltu ag agwedd gwybodaeth o’r model ASG, gan y byddaf yn edrych ar dystiolaeth a ddaw o samplau gwaith a drwy ei arsylwi yn ei dasgau o ddydd i ddydd (Nottingham : 2013).
Wrth edrych ar ddatblygiad mathemategol plentyn A, tybiaf ei fod yn dangos agweddau o ddeilliant 2 a 3. Wrth edrych ar waith plentyn A, ac wrth arsylwi arno yn ei ddysgu mewn gwersi mathemategol, mae’n amlwg ei fod yn eu mwynhau, ac yn awyddus unwaith eto i blesio. Er hyn, teimlaf fod ei iaith yn ei adael i lawr, gan nad yw’n gallu cyfathrebu’n effeithiol ag eraill. Mae datblygiad mathemategol hefyd yn dod o dan agwedd gwybodaeth o’r model ASG, gan y byddaf unwaith eto yn edrych ar samplau o waith plentyn A, ac yn ei arsylwi yn ei dasgau ffocws (Nottingham : 2013). Gall sgiliau iaith a mathemategol dod o dan agwedd sgiliau yn y model ASG hefyd, gan y byddaf yn arsylwi ar sut mae’r plentyn yn cyfathrebu â phlant eraill o’r grŵp a sut mae hefyd yn delio gydag agweddau gwahanol o fywyd e.e. ei deimladau mewn sefyllfaoedd gwahanol.
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Y dull y defnyddir yn y traethawd hwn, fel y sonnir eisoes, yw'r dull mosaig. Mae’r dull mosaig yn ddull sy’n gwrando ar lais plant, ac yn ffordd o gyfuno dulliau gweledol a geiriol (Clark, Moss : 2011). Mae’n galluogi athrawon a disgyblion i weithio gyda’i gilydd, yn enwedig â phlant sydd ag anawsterau iaith, felly bydd y dull Mosaig yn ffordd effeithiol o gydweithio â phlentyn A.
Fel rhan o gasglu data ar gyfer y dull Mosaig, defnyddiwyd nifer o ddulliau. Penderfynwyd defnyddio arsylwi, tynnwyd ffotograffau a chynhaliwyd trafodaeth gyda phlentyn A.  
Y prîf dull a ddefnyddiwyd oedd arsylwi, gan mai dyma’r dull oedd yn cynnig y fwyaf o dystiolaeth o safon a chyraeddiadau’r plentyn. Roedd yn ffordd o arsylwi ar blentyn A yn ei amgylchedd ddysgu, ac roedd yn fy ngalluogi i weld pa ardaloedd yr oedd yn hoffi, a’r rhai nad oedd yn or-hoff ohonynt. Mae arsylwi yn galluogi’r ymchwilydd i weld sut mae plant yn ymddwyn drwy lygaid eu hunain, heb orfod dibynnu ar wybodaeth a data ail-law, lle mae pobl yn gallu ymestyn yr ymchwil weithiau (Cohen, Manion : 1989). Mae arsylwi yn ffordd effeithiol o weld sut mae’r unigolyn yn ymuno â thasgau’r dosbarth heb iddo deimlo fod rhywun yn ei wylio, gan fod hyn yn gallu dylanwadu ar sut maent yn ymddwyn, ac o ganlyniad, ddim yn wir -olwg ar gymeriad plentyn A (Llywodraeth Cynulliad Cymru, 2010).
Roedd tynnu lluniau o blentyn A wrth ei waith yn y dosbarth yn fy ngalluogi i edrych yn ôl ar beth yr oedd yn ei wneud yn ddyddiol, ac yn rywbeth i gyfeirio yn ôl atynt yn y traethawd yma. Gofynnwyd i blentyn A i gymryd cyfrifoldeb o’r camera, wrth ofyn iddo i fynd o gwmpas y dosbarth a chymryd llun o’r ardaloedd yr oedd yn teimlo sy’n ei helpu i ddysgu orau. Roedd hyn yn dod ag elfen o hwyl i mewn i’r ymchwil, gan fod plant wrth eu boddau yn tynnu lluniau a defnyddio camerau (Daycare Trust, 1998).
Teimlaf fod dysgu drwy chwarae yn rhoi’r cyfle a’r hawl i blant i geisio pethau newydd drwy fanteisio mewn cwricwlwm sy’n cynnig rhywbeth at bob unigolyn (Llywodraeth Cymru : 2008). Mae chwarae yn galluogi plant i gyfathrebu a chanolbwyntio ar agweddau gwahanol o ddysgu drwy ddatblygu amryw o sgiliau gwahanol wrth atgyfnerthu dysgu (Llywodraeth Cymru : 2008).
Yn y drafodaeth gyda phlentyn A, gofynnwyd amryw o gwestiynau iddo am beth mae’n teimlo sy’n ei helpu i ddysgu, beth nad yw’n teimlo sy’n ei helpu i ddysgu, a chael sgwrs fer am ei fywyd yn yr ysgol. Wrth gynnal y drafodaeth yma, y bwriad oedd gwneud nodiadau byr am ei atebion. Nid oedd cynnal trafodaeth yn ffordd effeithiol o gasglu data, gan taw plentyn dosbarth derbyn yw plentyn A, ac felly nid oedd yn rhoi atebion llawn i’r cwestiynau. Nid oedd chwaith yn dweud llawer oherwydd bod ganddo nam clyw, ac mae  hyn yn effeithio ar ei lefaredd. Felly dim ond atebion syml a gafwyd gan blentyn A. Er hyn, teimlwyd bod cynnal trafodaeth wedi bod yn broses fwy effeithiol ac yn fwy canolog i’r plentyn o’i gymharu â chynnal cyfweliad strwythuredig, gan fod cynnal cynhadledd yn ddull mwy hyblyg i anghenion plentyn A (Clark, Moss : 2011).
Yn amlwg, mae’n rhaid bod yn sensitif i deimladau plentyn A, a chofio fod ganddo hawliau personol wrth gymryd rhan yn yr ymchwil yma. Mae’n bwysig sicrhau bod plentyn A yn teimlo fel petai’n arwain y cwestiynau a’r ymchwil, a’i fod yn teimlo cyfrifoldeb dros ddysgu eu hun (BERA : 2011). 
Rhaid sicrhau fy mod yn gofyn caniatâd plentyn A cyn dechrau casglu data, wrth egluro pwrpas yr ymchwil, ac esbonio fy mod eisiau gwybod beth sy’n ei helpu i ddysgu a beth hoffai weld yn y dosbarth i’w gefnogi i’r dyfodol.
Y bwriad wedyn oedd gofyn iddo ddangos bawd i fyny pe byddai’n hapus i gymryd rhan yn yr ymchwil, neu bwyntio’i fawd i lawr os nad oedd yn hapus i gymryd rhan. Rhaid oedd egluro i’r plentyn hefyd, bod modd iddo dynnu nôl o’r drafodaeth a’r arsylwi ar unrhyw adeg, heb unrhyw oblygiadau, ac mai ei ddewis unigol ydyw, ac ni ddylai neb geisio ddylanwadu ar ei benderfyniadau. Rhaid oedd esbonio hefyd na fyddai ei enw yn cael ei ddefnyddio mewn unrhyw ddarn o waith, a chyfeirio ato fel ‘Plentyn A’ (BERA : 2011).
Rhaid sicrhau fod pob darn o wybodaeth a gesglir yn yr ymchwil yn cael ei gadw’n gyfrinachol. I wneud hyn, rhaid sicrhau bod plentyn A ac enw’r ysgol yn cael eu cadw’n anhysbys (Deddf Diogelu Data : 1998). Mae’n bwysig sicrhau bod y plentyn yn deall hyn hefyd, a fy mod yn esbonio popeth iddo mewn iaith syml, sy’n glir iddo fe.  
Dadansoddi’r dysgwyr
Wrth edrych ar sgiliau iaith plentyn A, roedd yn amlwg fod ei nam clywedol yn ei ddal yn ôl rhag cyrraedd ei llawn botensial yn ei waith academaidd. Wrth edrych ar waith plentyn A ac ar nodiadau ‘incerts’ dros y flwyddyn ddiwethaf, tybiaf fod plentyn A ar ddeilliant 3 ar hyn o bryd wrth ysgrifennu. Mae’n gallu ysgrifennu o’r chwith i’r dde, wrth ddal pensil yn y modd cywir. Mae tystiolaeth o hyn yn atodiad 1, wrth iddo ysgrifennu brawddegau syml. Mae plentyn A hefyd yn dechrau “gwahaniaethu rhwng llythrennau bach a phriflythrennau” (Llywodraeth Cymru : 2015), eto, wrth ysgrifennu brawddegau syml yn ei lyfr ysgrifennu. Mae plentyn A yn dechrau dangos ychydig o agweddau o ddeilliant 4, wrth ddefnyddio “priflythrennau ac atalnod llawn gyda rhywfaint o gysondeb” a hefyd yn siarad am yr hyn y mae’n bwriadu ysgrifennu wrth ddefnyddio cynllun syml i gofnodi’r ysgrifennu a’i drefnu” (Llywodraeth Cymru: 2015).
Wedi arsylwi ar blentyn A wrth ei waith ysgrifenedig gyda’r athrawes ddosbarth, ac wrth gynnal gwaith iddo yn bersonol, roedd tuedd ganddo i golli ffocws yn hawdd, drwy edrych i weld beth oedd plant eraill yn y dosbarth yn gwneud, yn hytrach na ffocysu ar y dasg wrth law. Dywed Browne (2009) fod tuedd gan blant sydd â phroblemau clyw i golli ffocws mewn tasgau ffocws os bod sŵn gan blant eraill y dosbarth, ac felly methu canolbwyntio ar un peth penodol. 
Mae sgiliau llafar plentyn A yn dioddef ychydig oherwydd ei nam clywedol. Nid yw ei lafar yn glir iawn, ac mae’n cael trafferth i ynganu nifer o eiriau. Tybiaf fod plentyn A ar ddeilliant 3 yn ei sgiliau llefaredd, sydd ychydig yn is na’r disgwyl i blentyn dosbarth derbyn. Mae’n gallu “rhannu syniadau ac yn rhyngweithio ag eraill” wrth chwarae mewn ardaloedd gwahanol y dosbarth ac wrth gydweithio mewn tasgau ffocws. Mae hefyd yn “ymateb i ysgogiadau creadigol, yn ail adrodd storïau ac yn rhannu gwybodaeth a siarad am bethau y maent wedi’u gwneud” (Llywodraeth Cymru : 2015). Wrth ddysgu stori yn y dosbarth yn ddiweddar ar ddull ‘Pie Corbett’, roedd plentyn A wrth ei fodd, yn ymuno a’r dosbarth yn adrodd y stori, drwy ychwanegu symudiadau iddo hefyd. Mae dulliau llafar fel ‘Pie Corbett’ yn gallu hybu creadigrwydd plant, ac yn ffordd wahanol, gyffrous o ddarllen ac adrodd storiau (Pie Corbett : 2008).
Dywed Wade a Moore (1987) bod gan 75% o blant anhwylder lleferydd, a bod rhan fwyaf ohonynt yn anawsterau wrth ynganu geiriau. Mae hyn yn wir am blentyn A, ond bod ei anhwylder lleferydd ef yn gysylltiedig â’i nam clywedol. Dywed Browne (2009) ei fod yn holl bwysig rhoi cyfle ac amser i blant sydd ag anhwylder lleferydd i siarad, heb ymyrryd arnynt ynghanol brawddeg. Dywed bod hyn yn gallu cael effaith ar y plentyn yn feddyliol, gan allant deimlo fel nad ydynt yn cael y cyfle, ac yn gallu siarad yn gyhoeddus na chwaith cynnal sgwrs yn effeithiol (Browne : 2009). Rhaid sicrhau yn y dosbarth felly, fod plentyn A yn cael digon o amser i siarad, a bod plant eraill y dosbarth yn deall fod ganddo nam clywedol, a’u bod yn ei helpu mewn gweithgareddau dyddiol y dosbarth.
Mae cysylltu geiriau gydag iaith arwyddion yn gallu bod yn fodd o helpu, gan fod y plentyn sydd ag anhwylder lleferydd yn gallu cysylltu ei iaith lafar ag arwyddiaith er mwyn ei helpu i gyfathrebu yn fwy effeithiol ac yn fwy hyderus (Fitzpatrick, Hamel,  Stevens, Pratt, Moher, Doucet, Neuss, Bernstein, Na : 2015). Byddai cysylltu’r ddau ddull yma’n gallu ei helpu i gyfathrebu llawer yn fwy effeithiol mewn dosbarth prysur a swnllyd.
Wrth edrych ar sgiliau darllen plentyn A, tybiaf ei fod ar ddeilliant 3, wrth iddo ddangos ei fod yn gallu “darllen rhai geiriau cyfarwydd syml gan ddefnyddio strategaethau gyda chefnogaeth” (Llywodraeth Cymru : 2015). Enghraifft o hyn yw’r rhaglen ‘Tric a Chlic’. Mae hefyd yn gallu “ailadrodd storïau cyfarwydd mewn ffyrdd syml a byddant yn dod o hyd i wybodaeth o destunau gan ddefnyddio ceisiadau a nodweddion gweledol, gan greu cysylltiadau a phrofiadau personol” (Llywodraeth Cymru : 2015). Nid yw plentyn A yn hyderus iawn yn darllen eto, ond wrth ymarfer yn ddyddiol gyda chardiau ‘Tric a Chlic’, mae ei ddealltwriaeth ac adnabyddiaeth o eiriau a llythrennedd yn tyfu. Mae ei hyder hefyd yn tyfu’n ddyddiol, wrth iddo gymryd ei amser i ddarllen y cardiau, ac hefyd gweithio gyda phartner, fel ei fod yn gallu troi at rywun am gymorth.
Mae plentyn A yn awyddus iawn i blesio’r athrawes ddosbarth, ac yn awyddus i ennill sticeri am ei ymdrech ac am ei waith da, gan mai dyma un o strategaethau'r dosbarth sy’n hybu ymddygiad cadarnhaol ac yn gwobrwyo gwaith da. Wrth atgoffa’r plant yn y bore fod gwobr am ymddygiad a gwaith da ar ddiwedd y dydd, mae plentyn A yn ceisio ei orau glas trwy gydol i ddydd er mwyn ceisio ennill y wobr yna. Mae hyn wrth gwrs yn mynd law yn llaw gyda dull agweddau ym model ASG, wrth i blant geisio defnyddio hunanreolaeth ac yr awydd i lwyddo o fewn y dosbarth (Nottingham : 2013).
Wrth siarad â phlentyn A, gofynnais iddo “beth yw ei hoff ardaloedd o fewn y dosbarth?”. Ei ateb oedd y cornel adeiladu, cornel dŵr a’r cornel tywod. Dywed Browne (2009) bod bechgyn yn fwy tueddol o ffafrio gweithgareddau ac ardaloedd mwy ymarferol, lle mae merched fel arfer yn hoff o ysgrifennu, darllen a chwarae rôl. Dywed fod bechgyn yn dueddol o ddewis peidio darllen, ac o ganlyniad ar lefel yn is na’r disgwyl i gymharu â merched (Browne: 2009). Mae hyn yn wir am blentyn A. Mae ei lefel darllen ychydig yn is na’r disgwyl ar gyfer plentyn dosbarth derbyn, gan nad yw’n darllen allan o ddewis, a’r unig dro mae’n darllen yw pan ofynnir iddo wneud gan yr athrawes.
Teimlaf fod plentyn A yn dueddol o chwarae yn yr ardal adeiladu rhan fwyaf o’r amser gan nad oes rhaid iddo gyfathrebu ag eraill gymaint i gymharu ag ardaloedd eraill. Mae’n hoff o fynegi ei hun drwy greu pethau allan o’r blociau, ac yn hoff iawn o gael canmoliaeth wrth wneud yn siŵr bod aelod o staff yn dod i weld ei gampwaith, ac o ganlyniad yn cael canmoliaeth gan yr aelod o staff hynny. Gwelir enghraifft o blentyn A yn adeiladu gyda’r blociau yn yr ardal adeiladu yn atodiad 2. 
Yn y cornel farcio o fewn y dosbarth, crëwyd siart sticeri er mwyn ceisio denu plant sydd ddim fel arfer yn dod i’r cornel yma. Y bwriad oedd hybu plant i greu map stori wrth ddefnyddio lluniau a geirfa, ac o ganlyniad yn ennill sticer am eu hymdrechion. Roedd y dull gwobrwyo yma wedi bod yn llwyddiannus yn achos plentyn A, wrth iddo geisio ei orau er mwyn ceisio ennill sticer fel pawb arall. Dywed Barnes (2011) bod cyfle cyfartal i blant yn hollbwysig, fel bod pawb yn teimlo’n werthfawr a'u bod wedi cyflawni rhywbeth arbennig. Felly roedd cynnig sticeri fel clod yn ddull effeithiol iawn yn achos plentyn A, oherwydd roedd y sticer yna wedi bod yn werthfawr iawn iddo ac yn gwneud iddo deimlo fel ei fod wedi gwneud a chyflawni rhywbeth enfawr.
Wrth ofyn i blentyn A, “beth yr hoffai weld yn ychwanegol i’w ddysgu ac i’r dosbarth yn y dyfodol”, atebodd wrth ddatgan yr hoffai weld mwy o gyfleoedd i ddysgu y tu allan. Mae hyn yn dangos i ni ei fod yn ddysgwr cinesthetig, wrth ymarfer gwneud yn hytrach na chlywed. Mae hyn yn ddull sy’n gwneud synnwyr yn ei achos ef, oherwydd ei anawsterau clywedol, nid yw’n gallu clywed fel unigolion eraill y dosbarth, ac felly mae gweld a gwneud yn ddulliau effeithiol i blentyn A.
Wrth edrych ar sgiliau mathemategol plentyn A, tybiaf ei fod rhwng deilliant 2 a 3 gan ei fod yn dangos agweddau o’r ddau ddeilliant. Mae’n gallu “ymuno ag eraill wrth gyfrif y rhifau rhwng 1 a 10 ymlaen ac yn ôl” (Llywodraeth Cymru : 2015), ond hefyd yn gallu “adnabod siapau 2D a 3D syml, gan eu disgrifio mewn iaith syml a’u defnyddio wrth chwarae” (Llywodraeth Cymru : 2015). Mae plentyn A yn hoff o wneud gwaith rhifedd a mathemateg, wrth iddo ymgymryd mewn tasgau ffocws yn well na thasgau ffocws llythrennedd.
Mae ymchwil yn dangos bod bechgyn yn fwy tueddol o ffafrio mathemateg, gwyddoniaeth a thechnoleg, lle mae merched yn fwy tueddol o fwynhau darllen ac ysgrifennu’n well (Browne : 2009). Er hyn, mae’n amlwg bod gweithgareddau ymarferol yn apelio’n fawr at blentyn A hefyd e.e. wrth ymarfer sgiliau mabolgampau. Roedd wrth ei fodd yn ymarfer rhedeg a thaflu, ond nid oedd yn or-hoff o rannu’r adnoddau gydag eraill a chymryd tro. Roedd well gan blentyn A mynd yn gyntaf bob tro wrth gadw’r adnoddau iddo ef ei hun. Er hyn, ar ôl ymarfer am ychydig, fe ddaeth i rannu ac i gyd – weithio’n well gyda phlant eraill y grŵp, wrth helpu eraill yn eu tro. 
Mae plentyn A yn ddigon bodlon helpu eraill o gwmpas y dosbarth, wrth helpu tacluso neu helpu’r athrawon y dosbarth. Wrth edrych ar ei sgiliau cymdeithasol, tybiaf fod plentyn A ar ddeilliant 2, wrth iddo “ddangos hoffter at blant eraill” wrth gyd - chwarae a hefyd “yn hoffi helpu oedolion a chyfoedion” (Llywodraeth Cymru : 2015). Fel y dywed Donaldson (2015), dylai plant gael y cyfle i fod yn ddinasyddion cyfrifol ac hefyd yn unigolion hyderus yn eu bywydau unigol.
Wrth edrych ar sgiliau personol plentyn A, tybiaf iddo fod ar ddeilliant 2. Mae plentyn A “yn ceisio bod yn annibynnol, ond mae angen arno gymorth weithiau” (Llywodraeth Cymru : 2015). Mae bod yn annibynnol yn gallu bod yn heriol i blentyn A, oherwydd ei broblemau clywedol. Nid yw eto’n gallu dangos rheolaeth dros ei emosiynau yn effeithiol, gan fod tuedd ganddo i lefain, os bod rhywbeth yn mynd o’i le, neu os na gaiff beth mae eisiau yn syth. Er hyn, mae’n dod i ddysgu am ei deimladau yn well wrth siarad amdanynt yn hytrach na throi at lefain yn syth.
Camau nesaf
Wrth edrych ar y ffordd ymlaen i blentyn A o ran ei ysgrifennu, byddai cynnal tasgau ffocws mewn ardaloedd tawel yn ffordd effeithiol o geisio cadw ffocws plentyn A ar y dasg wrth law, heb sŵn yn y dosbarth i dynnu ei ffocws oddi ar y dasg. Mae’n bwysig hefyd sicrhau bod y plentyn wedi deall cyfarwyddiadau ar gyfer y dasg, wrth ddilyn siâp ceg yr athrawes, gan fod hyn yn gallu helpu plant i ddeall yn well. Byddai cadw’r cyfarwyddiadau yn syml ac yn fyr yn cynorthwyo’r disgybl hefyd, gan nag oes ormod o wybodaeth ganddo i wrando arno (Browne : 2009).
Er mwyn helpu plentyn A gyda’i anhwylder lleferydd, teimlaf taw'r ffordd ymlaen fyddai cynnal sesiynau therapi lleferydd gydag ef, er mwyn iddo gael sesiynau un ac un. Fel y dywed gan Browne (2009), rhaid sicrhau bod plentyn A yn cael cyfle i siarad yn gyhoeddus gyda ffrindiau neu gydag athrawon / cynorthwywyr y dosbarth heb i neb amharu arno ynghanol brawddeg neu ynghanol sgwrs. Gall hyn cael effaith negyddol ar blentyn A, a gall arwain at blentyn A yn gwrthod siarad gan nad yw’n gallu cael y cyfle. Mae’n bwysig hefyd sicrhau bod disgyblion y dosbarth yn deall anghenion ac anawsterau plentyn A, fel y gallant fod yn sensitif tuag at ei anghenion a drwy gynnig cymorth iddo o gwmpas y dosbarth. Teimlaf y gallai cyfuno ei iaith lafar gydag arwyddiaith helpu plentyn A yn fawr yn y dosbarth, gan fod wastad sŵn i gael yno gyda’r holl ddisgyblion, a theimlaf y gallai defnyddio’r iaith arwyddion ei helpu i gyfathrebu ag athrawon y dosbarth er mwyn dangos ei deimladau, neu wrth ofyn / ateb cwestiynau.  
Roedd dysgu stori ar ffurf ‘Pie Corbett’ wedi bod yn ddull effeithiol ar gyfer plentyn A, gan iddo roi'r cyfle iddo i adrodd y stori gyda’i gyd ddisgyblion, heb deimlo fel methiant, gan fod pawb yn gallu helpu ei gilydd i gofio beth oedd yn dod nesaf yn y stori. Teimlaf hefyd bod cyfuno plentyn A mewn gweithgaredd grŵp mawr wedi bod yn fuddiol iddo, fel y gall ymarfer gweithio ag eraill, a chyfarwyddo â sŵn dosbarth prysur.
Wrth edrych ar sgiliau darllen plentyn A, gall labelu gwrthrychau gwahanol o fewn y dosbarth fod yn ddull effeithiol i blentyn A, wrth iddo ddod yn gyfarwydd â siâp geiriau, a thrwy gysylltu geiriau gyda gwrthrychau gwahanol, a phethau mae’n gweld o ddydd i ddydd (Nasen : 2014).    
Wrth edrych ar y cornel farcio o fewn y dosbarth, mae’n amlwg fod canmol plentyn A am ei waith da yno wedi bod yn ffordd effeithiol o’i gael i geisio pethau gwahanol a bod gwobrwyo yn ffordd dda o gael ymddygiad cadarnhaol o fewn y dosbarth. Mae’n bwysig bod plant yn cael cyfle i geisio pethau newydd, heb iddynt deimlo fel methiant, a’u bod yn gyfforddus yn gwneud hyn mewn amgylchedd dysgu diogel. Mae hyn hefyd yn ffordd dda o ddangos i blant eu bod yn talu ffordd i fod yn garedig ac i feddwl am eraill, wrth i’r athrawes gydnabod y caredigrwydd yma, wrth eu llongyfarch  o flaen y dosbarth a drwy gynnig sticer iddynt, neu eu rhoi ar y siart ymddygiad da'r wythnos.
Wrth edrych yn ôl ar sgiliau mathemategol plentyn A, roedd yn amlwg ei fod yn cael mwynhad wrth wneud tasgau mathemategol. Er mwyn ei gynorthwyo ymhellach gyda’i waith mathemategol, efallai byddai matiau geirfa yn gallu cynnig cymorth iddo, wrth iddo allu pwyntio at eirfa fathemategol benodol os fyddai’n cael trafferth yn eu hynganu. Teimlaf y byddai hyn yn ddefnyddiol, gan y tybiaf mai elfen lafar o’i waith mathemategol sy’n ei ddal yn ôl, ac felly trwy ymarfer gyda’r mat geirfa, fyddai’n dod yn fwy hyderus yn defnyddio geirfa o’r fath.
Mae’n bwysig bod plentyn A yn ceisio pethau newydd, a’i fod yn ymweld ag ardaloedd gwahanol y dosbarth yn hytrach na’r ‘run rhai bob tro. Mae’n amlwg bod dull canmoliaeth wedi ei ddenu at y gornel farcio, felly efallai fyddai’n defnyddio treialu’r mathau yma o ganmoliaeth mewn ardaloedd gwahanol hefyd.
Wrth edrych ar ei sgiliau cymdeithasol a phersonol, mae’n amlwg fod plentyn A yn fachgen hoffus iawn o fewn y dosbarth, ac yn unigolyn sy’n dysgu am ei deimladau o ddydd i ddydd. Teimlaf mai'r ffordd ymlaen i blentyn A yw parhau i ddysgu am eu emosiynau a sut i ddelio gyda’r emosiynau yma yn ei fywyd o ddydd i ddydd ac mewn sefyllfaoedd gwahanol.
Byddai cynnig profiadau a dysgu cinesthetig i blentyn A yn y dyfodol yn ffordd effeithiol a fydd yn cynnig profiadau a fydd yn ei siwtio ef, wrth iddo ddatgan pan gynhaliwyd sgwrs gydag ef, ei fod yn hoffi gweld a gwneud mewn tasgau ffocws yn hytrach na chlywed. Felly'r ffordd ymlaen yma fyddai gwrando ar adborth plentyn A, a chynnig profiadau yn yr awyr agored i’r dosbarth a gwersi sy’n cynnwyd gweithgareddau ymarferol trwy wneud a gweld hefyd.
Casgliadau
Felly i gloi, rwyf wedi dysgu llawer o bethau trwy gydol y broses yma. Wrth gasglu data ar ffurf dull mosaig, fe ddangosodd bod nifer o ffyrdd wahanol o gasglu data sy’n siwtio anghenion unigolion gwahanol. Roedd y dull mosaig yn siwtio anghenion plentyn A, gan ei fod wedi fy ngalluogi i gydweithio gyda phlentyn A wrth fynd ar daith o gwmpas y dosbarth wrth gynnal sgwrs hamddenol. Roedd hefyd yn ddull ysgafn hefyd, lle nad oedd plentyn A yn teimlo dan bwysau wrth gael ei arsylwi na chwaith wrth gael ei gwestiynu am yr ardaloedd ac am ei ddysgu. Ni fyddai’r data yn dangos gwir ymddygiad a chymeriad plentyn A pe bai’n teimlo o dan bwysau, gan y byddwn wedyn yn dylanwadu ar y ffordd y byddai’n ymddwyn o fewn y dosbarth.
Rwyf wedi dysgu hefyd bod pob unigolyn yn wahanol, boed yn eu dysgu, yn eu chwarae neu wrth gyfathrebu ag eraill. Mae’n bwysig fy mod yn parchu hyn, ac yn paratoi a chynnig adnoddau ar gyfer pob math o ddysgwr, boed yn ddysgwyr clywedol, gweledol neu ginesthetig.
Yn y dyfodol, byddaf yn sicr yn parhau i ddefnyddio’r dull mosaig, gan ei fod yn rhoi mewnwelediad i mi  fywyd a llais y plentyn, wrth ofyn iddynt beth maent yn meddwl o’r cyfleusterau a’r profiadau maent yn derbyn o fewn y dosbarth. Mae hefyd yn ffordd wych o gael mewnbwn y plant i weld beth yr hoffent weld yn y dosbarth ac yn eu dysgu ar gyfer y dyfodol, fel bod llais y plentyn yn aros ym mhrif ffocws y dosbarth.
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