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	MANYLEB ASESU LEFEL 6 



	Enw’r myfyriwr:
	     Angharad Powell
	Rhif Adnabod y myfyriwr:
	1500255

	Rhaglen:
	Cyrsiau TAR Uwchradd

	Modwl:
	Egwyddorion Addysgu, Dysgu ac Addysgeg yn y Sector Uwchradd 


	Cod y modwl:
	ECSP6001
	Cyfraniad at Asesiad Cyffredinol y Modwl  (%):
	50%

	Darlithydd:
	Alison S Evans 
	Gwiriwr Mewnol:
	

	Teitl yr Aseiniad:
	Rhan B 
	Nifer o eiriau (neu’r cyfwerth): 
	(i) =  Tua 1,500 o eiriau
(i) = Tua 2,000 o eiriau

	Dyddiad cyflwyno:
	26/11/2018
	Dyddiad dychwelyd marciau dros dro ac adborth ysgrifenedig: 
	17/12/2018

	Dull cyflwyno: 
	Lle bo’n ymarferol ac yn bosibl, rhaid cyflwyno pob asesiad ysgrifenedig drwy Turnitin, oni nodir yn wahanol gan y Darlithydd.  (PEIDIWCH â rhoi’r fanyleb asesu hon i mewn i Turnitin neu bydd yn cyfateb i lawer o bethau tebyg yng nghyflwyniadau myfyrwyr eraill.)
Dull cyflwyno arall (os ydy’n berthnasol): 
Bydd cyflwyno’r asesiad yn hwyr yn arwain at ddyfarnu marc cosb.  Cosbau am gyflwyno’n hwyr: Hyd at wythnos yn hwyr, uchafswm marc o 40%.  Dros wythnos yn hwyr, 0%.  Y Panel Amgylchiadau Esgusodol yn unig all gymeradwyo newid dyddiadau cyflwyno. 

	Gonestrwydd academaidd / cyfeirnodi: 
	Mae gonestrwydd academaidd yn ofynnol.  Ym mhrif ran eich cyflwyniad rhaid i chi gydnabod awduron y mae’ch gwaith wedi’i seilio ar eu hymchwil a’u syniadau. Dylech atodi rhestr gyfeiriadau i’ch cyflwyniad sy’n nodi’r llyfrau, erthyglau ac ati rydych wedi’u defnyddio, wedi cyfeirio atynt neu wedi’u dyfynnu er mwyn cwblhau’r asesiad hwn.   
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Defnyddiwch lenyddiaeth ddethol a dogfennau proffesiynol i esbonio’r egwyddorion dysgu sy’n tanategu’r cynllun gwaith, sesiwn addysgu a’r adnoddau. Ystyriwch ddilyniant eich cynllun gwaith neu ofynion y maes llafur, gwahaniaethu a dysgu, Y Cwricwlwm Cymreig, y Fframwaith Llythrennedd a Rhifedd, a’r Fframwaith Cymhwysedd Digidol. 


Ar gyfer fy nghynllun gwaith meicro-wers, fe wnes i ddewis addysgu'r disgyblion am Islam. Roedd y cynllun gwaith yn chwe gwers a oedd yn canolbwyntio ar nodweddion Islam yn fras. Fe wnes i ddewis gwneud trosolwg o Islam ar gyfer y gwersi, gan fod wedi anelu at flwyddyn 7 ac mae rhan fwyaf o ddisgyblion flwyddyn 7 sy'n cyrraedd ysgol Uwchradd ddim efo llawer neu dim gwybodaeth am grefyddau'r byd heb law am Gristnogaeth. Roedd fy meicro-wers yn wers olaf yn y cynllun gwaith a oedd yn cyflwyno gwahaniaethu, rhagfarn a Islamoffobia. I mi, roedd yn bwysig i gyflwyno y thema yma ar ddiwedd yr uned, sut mae rhai Mwslemiaid yn cael ei drin o ganlyniad yw ffydd yng Nghymru. 

Un egwyddor addysgu sy'n tansegu fy nghynllun gwaith a'r meicro wers ydy addysgeg lluniadaeth a lluniadaeth gymdeithasol. Mae rhan fwyaf o'r tasgau wedi anelu at gael y disgyblion i feddwl dros ei hun, neu mewn partneriaid er mwyn datblygu gwaith annibynnol. Enghraifft o berson sy'n cytuno efo'r gwersi sydd yn annog disgyblion yw arwain ydy Donaldson. Mae Donaldson yn dweud yn dyfodol llwyddiannus fod yn bwysig wrth addysgu disgyblion ein bod yn sicrhau pan mae pob disgybl yn gadel yr ysgol, dylid wedi cael ei addysgu'n eang a bod yr addysgu yma wedi ei baratoi yn llwyddiannus ar gyfer y byd cymhleth a chyfnewidiol ( Donaldson, 2015). Mae'r syniad fod angen i'r disgyblion fod yn barod ar gyfer y byd gwaith , wrth adael ysgol, yn golygu fod angen i disgyblion i  ddatblygu sgiliau gweithio'n annibynnol yn yr ystafell dosbarth. Fel athrawon, mae gennym ni rôl i sicrhau fod disgyblion yn hyderus i weithio'n annibynnol, ond hefyd fod yn barod ac yn awyddus i weithio efo eraill. Mae Donaldson yn hyrwyddo'r syniadau yma o ddefnyddio lluniadaeth a lluniadaeth gymdeithasol yn yr ystafell ddosbarth. Yn ei dogfen 'dyfodol llwyddiannus', mae'n arddangos fod pedwar diben i'r cwricwlwm newydd yng Nghymru a fydd yn hyrwyddo fod dysgwyr uchelgeisiol, galluog sy'n gallu rhoi targedau uchel yw hunain a bod yn chwilio am heriau ac yn eu mwynhau. Hefyd fod nhw'n gallu datblygu gwybodaeth ac yna defnyddio'r wybodaeth honno a'i chymhwyso at wahanol gyd-destunau (Donaldson, 2015). Pe bai athrawon ddim yn gosod yr heriau yma yn yr ystafell dosbarth, i adael disgyblion i ddod o hyd i'r atebion ei hun. Ni fydd yn bosib i'r disgyblion fod yn llwyddiannus ar gyfer wrth gweithio yn y  byd cymhleth.

Un o'r sgiliau sy'n cael ei nodi yn y fframwaith enghreifftiol cenedlaethol (2013) mae angen i ddisgyblion defnyddio yn CA3 ydy denfyddio technegau datrys problemau a meddwl berirniadol. Pe bai athrawon yn defnyddio addysgeg ymddygiadaeth. Mae'n bosib ni fydd y disgyblion yn cael y cyfleoedd i ddatblygu'r sgiliau datrys problemau gan fod yr atebion yn cael ei ddweud o hyd gan yr athro. Hefyd pe bai'r disgyblion ddim yn cael cyfle i weithio efo eraill, nad yw'n clywed barn eraill ac felly ddim yn datblygu'r sgiliau meddwl beirniadol a mynegi barn. Neu mae rhai disgyblion o allu is yn gallu clywed atebion o safon uwch er mwyn cael syniadau gwell. Pan o'n i'n datblygu fy nghynllun gwaith, roeddwn yn dilyn y fframwaith cenedlaethol er mwyn sicrhau fod y disgyblion yn ystod yr uned yn cael y cyfle i ddatblygu'r sgiliau yma. Trwy luniadaeth a thasgau ble roedd angen i'r disgyblion ddarganfod atebion oedd y ffordd orau i ddatblygu'r sgiliau yma. 


Academaidd arall sydd yn codi'r syniad fod angen i'r disgyblion dysgu yn ffordd eu hun ydy John Holt. Yn ei lyfr "How children learn"(1964).  Mae'n codi'r syniad fod ysgolion trwy addysgeg ymddygiadaeth wedi niweidio meddyliau'r disgyblion. Mae'r ffordd yma o addysgu yn ôl Holt, mae emosiynau'r disgyblion yn cael ei chwalu gan fod pwyslais ar ateb cywir. Byddai disgyblion yn cael ei wobrwyo am fod yn gywir, ond nad yw disgyblion yn ateb nac yn herio ei hun gan fod yn ofnus o fod yn anghywir. Mae ymchwil seicolegwyr ddynolieg yn credu'n gryf fod addysgeg lluniadaeth yn gadael i ddisgyblion i ddatblygu ffordd o addysgu sydd yn berthnasol iddyn nhw, ac felly yn fwy tebygol o herio ei hun ac i gael yr ateb. I'r seicolegwyr yma nad yw'n bosib fod athro yn gallu dweud y ffordd orau o wneud rhywbeth, sydd yn berthnasol i bawb. Felly er mwyn creu disgybl sydd yn llwyddo yn annibynnol fel mae Donaldson eisiau, mae'n bwysig ein bod yn gadael i'r disgyblion ddatblygu ffordd o addysgu sydd yn berthnasol iddyn nhw.  Trwy lluniadaeth mae hyn yn bosib.

Mae Estyn (2018) yn nodi  'yng nghyfnod allweddol 3, mewn rhai ysgolion, nid yw’r addysgu yn ennyn diddordeb disgyblion yn ddigon da gan nad yw athrawon yn defnyddio ystod ddigon eang o weithgareddau a strategaethau ysgogol'. Felly mae'n bosib nad yw ysgolion yn galluogi'r disgyblion i  ddatblygu addysgu ei hun yn  ffordd annibynnol. Mae disgyblion yn gweld gweithio efo grwpiau yn fwy hwylus na gwrando ar wybodaeth wrth yr athro yn unig. Mae'n bosib, os nad yw athrawon yn amrywio strategaethau addysgu fod y disgyblion yn diflasu. Fe wnes i ystyried hyn wrth greu fy nghynllun gwaith. Mae'r gweithgareddau yn amrywio o wers i wers. Yn fy ngwers meicro roedd angen i'r disgyblion codi a chreu cylch yng nghanol y dosbarth er mwyn cael sylw'r disgyblion yn syth ac roedd yn dasg wahanol. Felly mae'r rhan fwyaf o'r tasgau yn ystod y cynllun gwaith yn cynnwys lluniadaeth gymdeithasol er mwyn annog cyfathrebu a thrafodaeth dda. Ond fel mae estyn yn cydnabod, mae angen fod strategaethau ysgogol er mwyn sicrhau trafodaeth lwyddiannus. Er hyn, os mae'r strategaeth ddim yn cael ei amrywio, nid yw'n mynd i herio disgyblion.

Roedd Vygotsky yn feddwl fod y ffordd orau i ddatblygu addysg oedd trwy addysgeg lluniadaeth. Ond mae ei syniadau ef yn rhoi pwyslais ar luniadaeth gymdeithasol a datblygu'r Parth datblygiad Procsimol. Brif nod y parth yma yw  rhoi cymorth i ddisgyblion er mwyn llwyddo,. Felly yn herio'r disgybl allan o'r parth ble mae nhw'n gallu wneud y gwaith, ar barth mae gallu cyrraedd efo ychydig o gymorth. Mae'r cymorth yma yn aml trwy sgaffaldau (Vygotsky, 1962). Fe wnaeth Vygotsky hefyd wneud llawer o waith efo disgyblion anghenion arbennig ac wedi gweld fod y lluniadaeth gymdeithasol wedi profi yn llwyddiannus yn addysgu anghenion arbennig. Mae erthygl Gita L ygotsky yn son fod gwaith vygotsky wedi trawsnewid addysgu anghenion arbennig (ygodskaya, 1999) Gan  dywed Vygotsky 

one must keep in mind that any child with a disability is the first of all a child and only afterwards an impaired child.. From the psycho-logical and pedogogical points of view, one must treat the child with a disability in the same way as  a normal one (Vygotsky, 1954)

Felly wrth addysgu disgybl anghenion arbennig, mae'r PDP yn alluogi i'r disgyblion i gyrraedd safon uwch yn ei waith trwy scaffaldau. Ond mae hyn hefyd yn wir am ddisgyblion heb anghenion arbennig trwy'r sgaffaldau yma, mae'n bosib i bob disgybl cyrraedd ei llawn potensial. 

Mae ymchwil i mewn i sut mae disgyblion yn mwynhau dysgu gan M.Hebditch yn 1990 wedi darganfod fod 80% o ddisgyblion yn mwynhau trafodaeth yn grwpiau yn ystod gwersi ac ychydig ac 11% o'r disgyblion sydd yn mwynhau gwersi sydd yn dilyn strwythur ymddygiadaeth a fwy fel darlith na wers (M.Hebditch, 1990). Felly mae petty yn cefnogi'r syniad fod yn well i sicrhau fod disgyblion yn mwynhau yn wersi a felly yn fwy tebygol i fod yn barod i ateb a datblygu yn wersi (Petty,2009). Felly mae lluniadaeth gymdeithasol yn galluogi i ddisgyblion i drafod yn wersi ac i ddatblygu eu syniadau yn hytrach nag cael yr holl wybodaeth gan yr athro.

Yn ôl Piaget, mae yna bedwar cyfnod yn ein bywydau ac ychydig o wybodaeth mae unigolion yn gallu ei dderbyn yn ystod y cyfnodau yma. Ym mhob cyfnod nad yw bodau dynol yn gallu cael gwybodaeth o unigolyn arall, ac yn ei deall yn syth. Mae angen i bob person defnyddio'r wybodaeth a chreu ffordd ei hun o  ddysgu (Piaget, 1953). Felly mae yna gyfrifoldeb arnom ni fel athrawon i alluogi  disgyblion i darganfod   ffordd ei hun o ddatblygu syniadau yn y dosbarth. Felly trwy luniadaeth mae hyn yn bosib. Mae Karen Powell yn cytuno fod lluniadaeth a fod yn llwyddiannus. Ar draws y UDA mae'r ysgolion sydd yn defnyddio lluniadaeth yn ei dosbarthiadau yn y hir dymor mae'r disgybion yn fwy debygol o deall y gwaith nid dim ond yn ei gofio (Powell, 2009). Mae'r syniad fod y disgyblion yn gallu trosglwyddo'r wybodaeth ar gyfer swyddi'r dyfodol yn cyd-fynd efo'r syniadau  Donaldson a nodwyd yn gynharach. Bydd angen i athrawon sichrau fod disgyblion yn barod am y byd gwaith. Felly mae hyn yn ddibynnol ar amrywiaeth o strategaethau lluniadaeth a chyfathrebu effeithiol. 

Mae eraill megis Peterson ac Peterson (1959) yn anghytuno efo effeithiolrwydd lluniadaeth gan mae'r cof ddim yn cofio pethau yn effeithiol iawn. Pe pai gwybodaeth yn cael eu hailadrodd mae'r cof yn ei anghofio. Yn llyfr Kirshner (2006) mae yna ddadl nad yw athrawon yn effeithiol iawn yn addysgu trwy luniadaeth ac nid yn eu gwneud yn llwyddiannus. Felly nad yw'r disgyblion yn cael unrhyw fudd ohono. Mae hefyd yn son mae disgyblion trwy addysgeg lluniadaeth yn fwy tebygol o ddrysu ac yna ddim yn rhoi ymdrech i mewn i'r dasg. Trwy gymharu disgyblion sydd wedi cael ei addysgu a trwy luniadaeth ac yna trwy ymddygiadaeth. Nid oes unrhyw dystiolaeth yn dangos fod y disgyblion sydd wedi ei addysgu trwy luniadaeth efo allu uwch. Mae tystiolaeth yn dangos yn glir yn rhai astudiaethau fod ymddygiadaeth ac yn dweud yn unig beth sydd angen i'r disgyblion ei wneud heb unrhyw ryddid yn well  na lluniadaeth (Krishner, Sweller, clarke, 2006). 




Er bod rhai yn dweud fod ymddygiadaeth yn fwy llwyddiannus yn yr ystafell dosbarth. Roedd yn bwysig i mi wrth greu fy nghynllun gwaith fod ymrwymiad yn mynd i fod gan y disgyblion ym mhob gwers.  Fe wnaeth Paul Blacks gyflwyno'r syniad fod yn bwysig fod disgyblion yn rhan o bob gwers. Trwy ddweud yn glir fod ffocws y wers  ddim ar gael yr ateb cywir, Ond fod yn barod i drafod ac i archwilio ei syniadau ei hun (Blacks,2002). Mae archwilio syniadau yn cyd-fynd efo fframwaith cenedlaethol addysg grefyddol gan un sgil a nodwyd am ca3 yw bod yn 'ffurfio dadleuon s chyfiawnhau safbwyntiau gan gydanbod bod casgliadau yn rhannol yn unig.'(Llywodraeth cynulliad Cymru, 2008). Wrth gynllunio fy meicro wers a'r cynllun gwaith. Roedd yn bwysig i mi fod y disgyblion yn gallu mynegi ei hun a'i syniadau gan fod gwersi sydd â thrafodaeth yn dueddol o fod yn wersi hwylus ac rydych yn dysgu ar yr un adeg. Nid wyf yn credu fod addysgeg ymddygiadaeth yn wneud trafodaeth yn bosib ac nad yw'n annog y disgyblion i greu barn. Felly fe wnes i ddewis cael cynllun gwaith sydd yn dilyn addysgeg lluniadaeth a lluniadaeth gymdeithasol. I gytuno efo Donaldson  sy'n dweud dylai addysgu a dysgu da yn golygu defnyddio cymysgedd o ddulliau gan gynnwys y rheini sy’n hybu sgiliau datrys problemau, sgiliau creadigol a’r gallu i feddwl mewn modd beirniadol (Donalson, 2015) 	Mae dysgu trwy luniadaeth yn mynd i sicrhau fod y disgyblion yn datblygu'r sgil o ddatrys problemau yn wersi.

Wrth dreulio pythefnos yn fy ysgol gyntaf, rwyf yn gallu weld yn glir, fod rhai agweddau o fy meicro-wers bydd angen i mi newid er mwyn sicrhau fod pob disgybl yn wneud cynydd yn y dosbarth. Disgrifwyd Petty gwahaniaethu fel 
Adopting startegies that ensure success in learning for all, by accomodating individual differences of any kind. This includes whole class strategies specifically designed to engage weak or demotivated learners. (Petty, 2009, 587)


Felly mae gwahaniaethu yn anghreidiol yn yr ystafell dosbarth a nad oedd hyn yn llwyddiannu syn fy meicro-wers.  Dylai pob disgybl yn y dosbarth ar ryw adeg yn gweld y gwaith yn anodd ac yn heriol. Ond dylai'r heriau fod yn wahanol am y fwy galluog a'r llai galluog.  I ddechrau, ym mhob gweithgaredd fe wnes i ddewis i wahaniaethu ar sail sgaffaldau yn unig. Wrth wahaniaethu yn y dosbarth, mae angen i mi fod yn ymwybodol o sut mae pob disgybl yn ymdrin â'r dasg. Mae hyn yn amrywio o'r disgyblion sydd o allu isel efo anghenion arbennig, i'r disgyblion mwy abl a thalentog sydd angen cael ei ymestyn. Mae'r ford gallaf ddewis gwahaniaethu yn y dosbarth yn amrywio, Mae Wright a Brandorm (2000 p. 116) yn cynnig myrdd gwahanol o wahaniaethu. Ond y prif bwynt wrth wahaniaethu yw bod pob disgybl o bob gallu yn teimlo ei fod yn llwyddo ac yn cael rhywbeth oddi wrth y wers.  Gall gwahaniaethu cael ei wneud trwy roi gwahanol dasgau i'r unigolion, neu fod pawb yn cael yr un dasg ond fod y disgyblion efo canlyniad dysgu gwahanol. Trwy roi nod ac amcanion clir i'r disgyblion, mae yna fodd i bob disgybl i anelu at gael y lefelau uchel. Un enghraifft sydd yn dangos sut allaf wedi gwahaniaethu yn fy meicro wers yw wrth roi tasg ynglŷn â'r synagog. Bydd rhai disgyblion yn anelu at ddisgrifio beth welant nhw yn y synagog yn unig, gydag eraill yn rhoi ychydig o esbonion i pam welwyd y pethau yma. Bydd y disgyblion sydd yn anelu at y lefelau uwch yn y dosbarth yn disgrifio sut mae'r synagog yn cael ei defnyddio yn y gymuned Iddewig a'i bwysigrwydd i Iddewon. Ond rôl yr athro yw sicrhau fod y cwestiynau yn galluogi i'r disgyblion i anelu at  y lefelau uwch. Yn fy mhrofiad cyntaf ar ddiwrnod HMS fe ges i fy hyfforddi ar sut i greu gwers effeithiol. Un o'r prif bwyntiau oedd yn cael ei drafod oedd er mwyn sicrhau fod y gwahaniaethu yn y dosbarth yn gweithio, roedd angen sicrhau modelu yn y dosbarth.  Gall y modelu hyn dod o enghraifft o waith da o'r flwyddyn flaenorol, ac yn drafod beth sy'n wneud y darn o waith yn dda. Bydd hyn yn galluogi'r disgyblion i weld beth sy'n ddisgwyliedig oddi wrthynt. Hefyd, er mwyn sicrhau fod pawb yn cael y mynediad i'r lefelau uwch, Mae angen sicrhau fod y disgyblion yn ymwybodol o beth sy'n angenrheidiol yn ei waith er mwyn sicrhau ei fod yn cyrraedd y lefel hyn. Felly mae yna gyfrifoldeb arnai fel athrawes i roi meni prawf llwyddiant i'r disgyblion. Heb amheuaeth, wrth arsylwi mae meni prawf llwyddiant wedi sicrhau dealltwriaeth o beth sydd angen i'r dasg, ac yna fod modd i'r disgyblion cael lefelau uchel yn ei waith. 

Er hyn wrth ymchwilio a darllen archwiliad gwhaniaethu yn Daearyddiaeth gan  Karen Dunn a Ellie Darlington a wnaeth amrywio y fordd oedden yn wahaniaehu yn dosbarthiadau amrywiol. Megis trwy gwahaniaethu trwy cwestiynnu neu i gwhaniaethu trwy dosbarthu o ganlyniad yw gallu. Er yn aml nad yw Addysg grefyddol yn ysgolion wedi cael ei dosarthu ac yn aml yn gallu cymysg. Mae'n glir fod yna manteision ac anfanteision i bod fyrdd o wahaniaethu megis wrth 'setio'r' disgyblion, mae hyn yn galluogi fod yr athrawon yn gallu wneud cynllun gwers rhwyddach. Ond mae rhai yn dadlau fod grwpio disgyblion o allu cymysg efo'i gilydd yn galluogi i'r disgybl efo gallu uwch yn datblygu ei sgiliau o drosglwyddo wybodaeth tra bod disgybl o allu isel yn dysgu oddi wrth ei cyd-disgybl (Dunn, Darlington 2016).  

Mae'n glir i mi, mae'r ford rwyf yn dewis gwahaniaethu yn yr ystafell dosbarth yn mynd i gael effaith ar sut mae po disgybl yn datblygu ac yn wneud cynnydd yn y wers yno. Yn y meicro wers, roeddwn yn cymryd yn ganiataol fod y disgyblion yn mynd i ddeall pob tasg heb lawer o gymorth. Ond nid yw hyn yn wir, wrth fynd allan i ysgolion. Fydd angen i mi paratoi modd o wahaniaethu i ymestyn rhai disgyblion ond hefyd rhoi cymorth trwy roi fwy o wybodaeth ar daflennu a gwahaniaethu trwy safon iaith ar ddarn darllen a deall. Pe bai i'n dangos fy mod i yn gallu gau-hunaniaeth yn effeithiol yn fy ngwersi byddaf yn llwyddiannus yn cyrraedd safon SAC S3.3.4 Eu bod yn addasu eu haddysgu er mwyn bodloni anghenion dysgwyr, gan gynnwys y rhai mwyaf galluog a dawnus, a’r rheini ag anghenion addysgol arbennig. Gallant gael cyfarwyddyd gan athro profiadol pan fo hynny'n briodol.  Trwy wahaniaethu yn yr ystafell dosbarth rwy'n cydnabod fod y disgyblion angen cymorth er mwyn llwyddo yn y tasgau. Ond hefyd fod modd herio'r disgyblion fy abl a thalentog gan fod yn holl bwysig fod nhw'n cael rhywbeth allan o bob gwers hefyd.

Wrth arsylwi a dechrau addysgu yn ystod fy wythnosau cyntaf mae wedi dod yn amlwg i mi fod creu awyrgylch a pherthynas efo disgyblion yn bwysig iawn. Mae hyn yn cyd-fynd efo safon sac S3.3.1 sef Fod ganddynt ddisgwyliadau uchel oddi wrth ddysgwyr a’u bod yn meithrin perthynas lwyddiannus, gydag addysgu a dysgu yn ganolog iddi. Eu bod yn sefydlu amgylchedd dysgu pwrpasol lle rhoddir gwerth ar amrywiaeth a lle mae dysgwyr yn teimlo'n ddiogel ac yn hyderus. ( llywodraeth Cymru, 2018).  Mae addysg grefyddol yn bwnc sydd ar amserau yn gallu trafod pethau sydd yn bersonol iawn i unigolion. Mae gofyn yn rhai gwersi i drafod am fywyd personol. Daeth hyn yn amlwg wrth i ddisgybl son am ei wncl a oedd yn gaeth i alcohol a oedd yn aros am afu newydd, roedd y dosbarth yn son am roi organau. Roedd yn amlwg i mi fod y disgyblion efo perthynas cryf efo athrawes y dosbarth gan fod yn hapus i drafod am ei brofiadau personol. Mae angen sicrhau perthynas da ac amgylchedd dosbarth pwrpasol, gan yn CA3 un sgil penodol mae angen i'r disgyblion dangos ydy mynegi ymatebion personol a byddant yn ystyried goblygiadau eu credoau a'u gweithrediadau eu hunain (Llywodraeth cynulliad Cymru, 2008) er mwyn cyrraedd lefel 7. Os nad yw'r disgyblion efo perthynas da a gryf efo'r athro ni fyddai'n barod i drafod syniadau ei hun ac felly nad yw'r disgyblion yn mynd i allu anelu at y lefelau uwch.  Teimlaf er roedd ychydig o gyfle i drafod yn ystod fy meicro-wers, nad wyf wedi sicrhau fod digon o gyfle i drafod syniadau eu hun.
Mae Black yn dweud y ford orau er mwyn sicrhau fod amgylchedd dosbarth effeithiol sydd yn galluogi disgyblion i drafod yn effeithiol yw sicrhau fod adnoddau a gweithgareddau ar gael i alluogi hyn. Yn ogystal, wrth roi adborth i ddisgyblion, fod yr adborth yn bositif a bod yn sicrhau datblygiad yn waith y disgyblion. Hefyd fod yn sicrhau fod y disgyblion eraill yn gwrando ac yn parchu syniadau'r disgyblion eraill tra bod yn trafod ei syniadau (Black,2002). Er fy meicro-wers, rwyf wedi sicrhau fy mod i'n galluogi i ddisgyblion i drafod syniadau ei hun yn y dosbarth ac yn cefnogi hyn. Rwyf wedi creu tasgau cynhesu ar ddechrau pob gwers sydd yn galluogi disgyblion i drafod fel dosbarth. Un ohonynt hwy oedd yn trafod digwyddiad yn Pittsburgh ble bu farw 11 o Iddewon. Yn fy meicro-wers, pe bai i wedi creu tasg cynhesu fel hyn, byddai hyn wedi galluogi i'r disgyblion i ddatblygu eu sgiliau trafodaeth a bydd cyfle i ddatblygu awyrgylch dosbarth sydd yn hapus drafod. Felly yn y dyfodol, er mwyn sicrhau fy mod i'n cael dosbarth sydd yn barod i drafod gan fy mod wedi creu awyrgylch dosbarth effeithiol, byddaf yn sicrhau fod cyfle i fynegi ei barn yn wersi. Felly fydd cyfle i'r disgyblion cyrraedd y lefelau uwch.  
Yn fy meicro-wers, nad oedd wir gyfle i mi asesu pe bai'r disgyblion wedi cyrraedd y nod ac amcanion neu beidio. Yn oleuni fy PAP1 mae'n glir nad oes llawer o bwrpas i roi nod ac amcanion os nad ydy'n yn asesu fod y disgyblion wedi ei chyrraedd. Felly er mwyn cyrraedd safon SAC S3.2.1 Eu bod yn gwneud defnydd priodol o ystod o strategaethau monitro ac asesu i werthuso cynnydd dysgwyr tuag at amcanion dysgu a gynlluniwyd, ac yn defnyddio'r wybodaeth hon i wella eu cynllunio a'u haddysgu eu hunain.  Bydd angen i mi asesu'r disgyblion a pe bai nhw wedi cyrraedd y nod ac amcanion erbyn diwedd y wers. Er hyn nad wyf yn asesu am roi marc i'r disgyblion trwy asesu ffurfiannol, ond asesu er mwyn gwella gallu'r disgyblion trwy asesu crynodol. Mae Wright a Brandom yn dweud wrth asesu yn addysg grefyddol dyle ni ystyried beth i ni eisiau i'r disgyblion i wybod a sut i ni fynd i sicrhau fod y disgyblion yn cyrraedd y nod hynny (Wright and Brandom, 2000).  Wrth asesu gwaith disgyblion yn ol Petty mae angen sicrhau fod y disgyblion yn gwybod beth mae angen wneud er mwyn cyrraedd y nod ac amcanion rydyn wedi ei osod. Wrth roi adborth i ddisgyblion mae angen dweud beth sydd yn dda a beth sydd angen gwella er mwyn anelu at lefel uwch (Petty 2009). Yn fy ysgol PAP, mae'r adran yn defnyddio'r system o 'Beth lwyddodd' er mwyn nodi'r pethau da ac yna 'Gwell fyth os' er mwyn nodi sut i wella gwaith. Felly ers fy meicro-wers, rwyf wedi galluogi fod modd i mi weld ar ddiwedd y wers pe bai'r nod ac amcanion y wers wedi cael ei gyrraedd. ae Donaldson hefyd yn son am asesu er mwyn gwella gwaith disgyblion yn y cwriciwlwm newydd dywed 'Mae addysgu a dysgu da yn golygu dilyn egwyddorion asesu ar gyfer dysgu' (Donaldson 2009). Mae'n pwysleisio yn y dogfen fod Dylan William yn awgrymu fod asesu  da gan athrawon yn sichrau llwyddiant yn addysgu gan fod yn achosi cyflymder dysgu y disgyblion i ddyblu. Felly mae'n bwysig fy mod i'n sicrhau fy mod yn asesu yn aml a nodi pe bai'r wers wedi fod yn llwyddiannus i gyrraedd amcanion y wers. Felly mae'n glir fydd angen i mi sicrhau asesiad fanwl er mwyn cyrraedd y safon sac yma yn fy ngwersi, a pe bai i'n ail-wneud fy meicro-wers fyddaf yn sicrhau fod modd i asesu os mae amcanion y wers wedi cael ei gyrraedd.

Felly i gloi, mae'n amwlg wrth edrych yn ôl ar fy meicro wers a yn ngoleunoi fy mhroffiad cyntaf yn dysgu dosbarth o ddisgyblion fod angen i mi newid agweddau ohonno. Ond rwyf wedi sicrhau fy mod yn ceisio wella'r hyn oedd angen ar gyfer addysgu yn fy ysgol PAP 1, a felly yn sicrhau fy mod yn addysgu i safon uchel.




















Rhestr Cyferinodi
Estyn Addysg grefyddol yng ngyfnod allweddol 2 a chyfnod allweddol 3 (2018)


Geoff Petty,Teaching today, Nelson thorns, 2009, London.

Gita L Vygodskaya 'Vygotsky and Problems of Special Education'
Remedial and Special Education, November 1999, Vol.20(6), pp.330-332

Graham Donaldson, Dyfodol Llwyddiannus: Adolygiad Annibynnol o'r Cwricwlwm a'r Trefniadau Asesu yng Nghymru Llywodraeth Cymru Chwefror 2015 
J, Holt Holt, J. 1984, How children fail, Rev. ed. edn, Harmondsworth : Penguin, Harmondsworth.
fframwaith enghreifftiol.

J,Moore, J 'Behaviorism' the Psychological Record, 2011, Vol.61(3), pp.449-463

Jean Piaget, , 1896-1980. (1952). The origins of intelligence in children. New York :International Universities Press,


Karen Dunn, 
GCSE Geography Teachers' Experiences of Differentiation in the Classroom
; Darlington, Ellie
International Research in Geographical and Environmental Education, 2016, Vol.25(4), p.344-357

Katherine Powell Cognitive and Social Constructivism: Developing Tools for an Effective Classroom Education, 2009, Vol.130(2), p.241-250


Llywodraeth Cymru, Safonau SAC (2008)


M.Hebditch, Gillingham school, Dorset 1990. 

Paul A. Kirschner 'why Minimal Guidance During Instruction Does Not Work: An Analysis of the Failure of Constructivist, Discovery, Problem-Based, Experiential, and Inquiry-Based Teaching 'Educational Technology Expertise Center Open University of the Netherlands Research Centre Learning in Interaction Utrecht University, The Netherlands 



Wright and Brandom Learning to teach religious education in the secondary school,Routledge 2000, London




	

	[bookmark: _Toc334522047]Cynllun Gweithredu  -  Amcanion a rhaglen ar gyfer Tymor
	

	
Enw Angharad Powell

	
Pwnc Addysg grefyddol
Dyddiad 11.11.18




	
AMCANION
(wedi’u cysylltu â Safonau SAC lle bo’n briodol)
	
	CAMAU I’W CYMRYD
	
	MEINI PRAWF LLWYDDIANT

	
DYDDIAD TARGED


	
Sichrau gwahaniaethu yn y dosbarth.S3.3.4
	
· Trafod efo fy mentor er mwyn sichrau fy mod i'n adnabod allu'r disgyblion.
· Cyn gwersi, edrych ar lefelau y disgyblion, er mwyn sichrau fy mod yn creu adnoddau addas ar gyfer y gwersi. 
· Sicrhau fy mod wedi creu taflenni gwahaniaethu.Ar gyfer fy dosbarth blwyddyn 8 wrth cyflwyno Islam fe wnes i greu dau taflen gwybodaeth. Ond roedd un yn defnyddio cymraeg fwy syml ynddo er mwyn sicrhau fod y gwaith yn heriol, ond nad yw'n achosi straen i'r disgybl.
· Rwyf hefyd wedi sichrau fy mod i'n herio y disgyblion fwy abl a thalentog. Ar gyfer gwersi, rwyf yn sicrhau fod yna tasgau ychwanegol er mwyn yw herio nhw a os mae nhw'n gorffen yn gynnar mae dal gwaith i nhw ei wneud.
	
· Gwella pethynas athro a disgybl. Mae hyn wedi alluogi mi i ddod i adnabod y disgyblion a felly gwybod ei lefelau gallu. 
·  Sicrhau fy mod yn herio pob disgybl yn y dosbarth gan gynnwys y disgyblion fwy abl a thalentog. 
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s.3.3.3.9
Disgybliaeth
















S3.2.6 Eu bod yn cofnodi cynnydd a llwyddiannau disgyblion yn systematig, er mwyn darparu tystiolaeth o ystod eu gwaith, eu cynnydd a'u cyrhaeddiad dros amser. Eu bod yn defnyddio hyn i gynorthwyo dysgwyr i adolygu eu cynnydd eu hunain ac i oleuo cynllunio. 




	



· Gwybod cynllun disgyblaeth yr ysgol.
· Sicrhau fy mod yn disgyblu yn syth efo'r disgyblion os nad ydy'n yn gwrando.
· Ysgrifennu yn trefnydd os nad yw'r disgyblion wedi wneud eu gwaith cartref neu wedi anghofio ei lyfr.
· 
· 
· 
· 
·  
· Sicrhau fy mod yn cofnodi cynydd yn gwaith disgyblion.
· Fy mod yn gallu adnabod pan mae disgyblion yn gallu cael ei herio yn y dosbarth.
· Pan mae angen hefyd i rhoi gwaith fwy rhwydd i rhai disgyblion. Ond trwy asesu cynydd mae modd i mi darganfod hyn.
	


· A yw'r disgyblion yn ymddwyn yn well.
· Ydw i'n sicrhau fy mod yn disgyblu.
· Ydw i'n sicrhau fy mod yn dilyn cynllun rheoli yr ysgol. 
· Os mae disgyblion ddim yn cydfynd efo'r rheolau i fi'n ei ddisgyblu yn gywir.
· 
· 
· 
· Ydw i'n adnabod cynydd y disgyblion.
· A oes system i mi weld os mae'r disgyblion wedi wneud cynydd neu beidio. 
· A oes modd i weld cynydd ar draws un wers ac yna sut mae'r disgybl wedi wneud cynydd dros uned o waith.
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