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[bookmark: _GoBack]Yn yr aseiniad yma, gwerthusir astudiaeth achos grŵp o ddysgwyr arsylwyd tra allan ar leoliad, a hynny ar sail achos beirniadol. Wrth wneud hyn, galluogir dealltwriaeth o’r hyn sydd ei hangen ar gyfer sicrhau camau dysgu ac addysgu effeithiol dilynol.
Yn gyntaf, trafodir cyd-destun yr ysgol, hynny yw, cefndir cyffredinol yr ysgol gan gyfeirio at wefan yr ysgol a’u hadroddiad diweddaraf Estyn, cyn trafod y dosbarth penodol arsylwyd. Yn ail, esbonnir y gwahaniaethau mewn dulliau methodoleg; eu cryfderau a’u gwendidau, cyn rhoi rhesymwaith dros y dull y dewiswyd. Yn yr adran yma hefyd, trafodir craidd y fethodoleg a’r elfennau sydd yn gysylltiedig gydag hyn. Yn drydydd, trafodir pedwar diben y Cwricwlwm i Gymru wrth wneud cysylltiadau â Donaldson (2015) a’i hadroddiad, Dyfodol Llwyddiannus, a hynny wrth ffocysu ar ddau ddiben yn bennaf mewn cysylltiad â’r achos beirniadol. Yn bedwerydd, canolbwyntir ar ddau faes astudio yn gysylltiedig â’r achos wrth wneud cyfeiriadau at ddamcaniaethau dysgu; adeiladaeth, dyneiddiaeth, ymddygiaeth a gwybyddiaeth (Muhajirah, 2020). I gloi, adfyfyrir a gwerthusir ar yr achos beirniadol wrth nodi’r camau dysgu ac addysgu dilynol cyn dod i gasgliad trwy roi crynodeb o’r dull defnyddir, a hynny wrth wneud cysylltiadau â’r Safonau Proffesiynol ar gyfer Addysgu ac Arweinyddiaeth (Llywodraeth Cymru, 2019 a).
Felly, yn gyntaf, trafodir cefndir cyffredinol yr ysgol. Noda Estyn (2014) mai Ysgol Gymunedol Gymraeg ydy Ysgol ***********. Lleolir mewn pentref ac mae’n gwasanaethu’r pentref ynghyd â’r ardal wledig sydd yn ei amgylchynu. Nodir yn adroddiad diweddaraf Estyn fod yna 248 o ddysgwyr rhwng 3 i 11 blwydd, gan gynnwys 39 oed meithrin. I ategu at hyn, ceir dwy uned lleferydd ac iaith o fewn yr ysgol sy’n gwasanaethu Sir Gaerfyrddin gyfan; 7 disgybl yn uned y Cyfnod Sylfaen a 9 disgybl yn uned Cyfnod Allweddol 2. Dros y blynyddoedd, caewyd nifer o ysgolion agos, ac felly, arweiniodd hyn at gynnydd o ran dalgylch yr ysgol. Amcangyfrif fod tua 60% o’r dysgwyr yn dod o gartrefi Cymraeg iaith gyntaf a nodir mai Cymraeg yw prif gyfrwng yr addysgu. I ategu, nodir fod y Gymraeg yn hollbwysig i’r ysgol ynghyd â’r gymuned ehangach. Ychwanegir at hyn wrth nodi'r safon uchel disgwylir gan staff yr ysgol er mwyn sicrhau fod y plant yn cael profiadau ac addysg o ansawdd uchel (Ysgol Gynradd Gymunedol ***********, 2020).
Y grŵp oedran arsylwyd oedd Blwyddyn 1, felly disgyblion 5-6 blwydd. Ceir 20 o ddisgyblion yn y dosbarth dysgu a chynhelir yr arsylwad yma’n gynnar yn y flwyddyn academaidd, ac felly, dechrau dod i adnabod y plant yn eu dosbarthiadau y mae’r athrawon, felly mae hyn yn elfen y bydd angen cymryd mewn i ystyriaeth. Elfen arall y byddai angen ei hystyried wrth arsylwi ydy anhysbysrwydd. Pwysleisir y British Educational Research Association (2011) y pwysigrwydd o ystyried moeseg eich cyfranogwyr wrth ymgymryd mewn gwaith ymchwil. Hynny yw, dylai ymchwilwyr wneud yr hyn sydd yn foesegol gywir, ac felly, mae’n hollbwysig sicrhau fod gwybodaeth bersonol cyfranogwyr yn cael ei gadw’n gyfrinachol ac yn anhysbys.
Nesaf, trafodir y fethodoleg defnyddir wrth arsylwi. Noda Slack a Rowley (2001) fod yn rhaid i ymchwilwyr, rheolwyr ac ymarferwyr gwneud defnydd da o ddulliau arsylwi. Dywed ei fod yn galluogi i unigolion ddatblygu dealltwriaeth o’r byd o’u hamgylch a fydd bellach yn eu galluogi i arsylwi yn effeithiol. Cefnogir hyn gan Neaum (2016) wrth nodi fod arsylwi ac asesu dysgu plant yn galluogi i ni ddeall sut ydy plant yn dysgu a datblygu. Awgryma fod hyn bellach yn ein galluogi i wybod sut i gefnogi plant a’u hannog i lwyddo.
Felly, os edrychwn yn gyntaf ar y defnydd o restr wirio fel dull arsylwi, dywed Frost (2017) ei fod yn galluogi i’r ymchwilydd werthuso nodweddion penodol. Noda ei fod yn dal yn union yr hyn mae’r plentyn yn ei wneud a chanolbwyntio ar y nodweddion penodol hynny. Er hynny, dadleua Drummond (1993) fod y math yma o ddull yn cyfyngu’r wybodaeth casglwyd gan fod yr ymchwilydd yn asesu yn erbyn meini prawf rhagnodedig. Golyga hyn y byddai’r ymchwilydd yn gallu colli allan ar gyfoeth chwarae a dysgu’r plentyn.
Nesaf, edrychwn ar ddull ysgrifenedig fel modd o arsylwi. Dywed Andrews (2020) fod y math yma o ddull yn cymryd amser. Er hynny, noda Haddad (2020) nad ydy’n gyfyngedig i ddigwyddiad penodol, ac yn hytrach, mae’n cwmpasu’r holl ddigwyddiadau sy’n digwydd o fewn amser penodol. Ac felly, wrth bwyso a mesur y manteision a’r anfanteision o’r dulliau yma, mae’n amlwg mai’r dull ysgrifenedig yw’r un mwyaf addas ar gyfer y math yma o arsylwad, ac felly, dyma’r dull penderfynwyd defnyddio wrth arsylwi.
O ran graidd y fethodoleg, yr astudiaeth achos defnyddir yn yr ymchwil yma ydy digwyddiadau critigol. Dewiswyd y dull yma ar gyfer yr achos beirniadol. Diffiniwyd Patton (2001) achos beirniadol fel y broses o ddewis yr achosion pwysicaf allan o’r astudiaethau achos allan o nifer fawr, hynny yw, y digwyddiadau critigol arsylwyd yn yr ymchwil yma. Diffiniwyd Brookfield (1990) digwyddiad critigol fel digwyddiad na ragwelir sy’n digwydd o fewn y dosbarth dysgu. Yn debyg i hyn, diffiniwyd Joshi (2018) digwyddiad critigol fel math o ddigwyddiad lle yr ydym yn ei ddehongli fel problem neu her o fewn y cyd-destun. Dywed ei fod yn fath o ddull defnyddir ar gyfer datblygiad proffesiynol athrawon. Cefnogir hyn gan Fetherston (2015) wrth awgrymu fod digwyddiadau critigol yn hollbwysig ar gyfer gwella arfer. Noda ei fod yn amhosib atal gwallau rhag digwydd. Er hynny, dywed fod yna modd rhoi gweithdrefnau mewn lle er mwyn lleihau’r tebygolrwydd i gamgymeriadau ddigwydd. Dywed Allen (2017) a Miller (2019) fod yna nifer o fuddion o gynnal arsylwad mewn lleoliad naturiol, hynny yw’r ystafell ddosbarth yn yr arsylwadau trafodir megis ei fod yn galluogi i ymchwilwyr ddeall sut fod unigolion, hynny yw, yn yr arsylwad ymchwil yma, y plant a’r athro dosbarth yn ymateb i’w gilydd.
Wrth ddefnyddio digwyddiad critigol fel fy null arsylwi, golyga hyn fy mod yn arsylwi’r plant yn anghyfrannol. Esbonnir Liu a Maitlis (2010) fod arsylwi anghyfrannol yn golygu nad ydy’r unigolyn sy’n arsylwi yn cymryd rhan weithredol yn yr arsylwad. Ychwanega at hyn wrth nodi fod y math yma o arsylwad yn ffocysu ar un nodwedd benodol allan o’r wers neu’r gweithgaredd sydd o ddiddordeb iddynt. Wrth wneud hyn, galluoga hyn i’r ymchwilydd ganolbwyntio ar yr elfen benodol yma trwy ei werthuso cyn dod i gasgliad. Noda’r buddion o hyn wrth nodi ei fod yn galluogi i’r unigolyn i ddeall yr hyn digwyddir a fydd bellach yn galluogi dehongliad o’r digwyddiad critigol.
Nesaf, trafodir y pedwar diben o fewn y Cwricwlwm i Gymru. Noda Llywodraeth Cymru (2020) mai bwriad y cwricwlwm newydd ydy gwella addysg i blant Cymru a gwneud hyn drwy ddarparu addysg sydd yn annog i ddysgwyr ddatblygu fel; 
· ‘dysgwyr uchelgeisiol, galluog, sy'n barod i ddysgu gydol eu bywydau
· cyfranwyr mentrus, creadigol sy'n barod i chwarae rhan lawn mewn bywyd a gwaith
· dinasyddion egwyddorol, gwybodus yng Nghymru a'r byd
· unigolion iach, hyderus sy’n barod i fyw bywyd cyflawn fel aelodau gwerthfawr o gymdeithas.’
                    (Llywodraeth Cymru, 2020; 11).
Cefnogir hyn gan Donaldson (2015) wrth gynnwys yr elfennau yma yn ei waith ymchwil; Dyfodol Llwyddiannus. 
Er mwyn sicrhau fod plant a phobl ifanc Cymru yn cyflawni’r dibenion yma, noda’r hyn disgwylir o athrawon mewn ysgolion a lleoliadau meithrin. Pwysleisia’r pwysigrwydd o ddarparu addysg sydd yn addas ar gyfer oedran, galluoedd a doniau plant er mwyn sicrhau eu bod yn cael eu herio a hefyd yn derbyn y cymorth a’r gefnogaeth sydd eu hangen fel unigolion er mwyn sicrhau ein bod bellach yn annog cynnydd mewn plant.
Yn bennaf, byddaf yn ffocysu ar y ddau diben o ddatblygu fel ‘dysgwyr uchelgeisiol, galluog sy’n barod i ddysgu gydol eu bywydau’ ac ‘unigolion iach, hyderus sy’n barod i fyw bywyd cyflawn fel aelodau gwerthfawr o gymdeithas’ (Llywodraeth Cymru, 2020; 11). Y digwyddiad critigol byddaf yn ffocysu arno yn bennaf ydy dogfen rhif 2 yn yr atodiadau, (tud 24-26), a hyn mewn cyswllt gyda’r ddau ddiben yma.
Wrth arsylwi’r digwyddiad critigol penodol yma, galluogodd i gysylltiadau cael eu gwneud i’r cwricwlwm a’r dibenion yma yn bennaf. O ran y diben o ddatblygu fel ‘dysgwyr uchelgeisiol, galluog sy’n barod i ddysgu gydol eu bywydau’, dywed fod yna amryw o ffyrdd gellir athrawon annog i blant ddatblygu’r diben yma (Llywodraeth Cymru, 2020; 11). Ymysg rhain, mae’r elfennau sydd mwyaf perthnasol a chysylltiedig gyda’r digwyddiad critigol trafodir yn cynnwys gosod safon uchel o ran yr hyn disgwylir o blant, hynny yw gosod tasgau heriol i’r plant ar y cyfrifiaduron, y gallu i ddatrys problemau, hynny yw, gweithio allan pa fotymau i’w bwyso a sut i gwblhau’r tasgau ynghyd â’r gallu i werthuso eu gwaith a’u canfyddiadau’n feirniadol, hynny yw gwirio os ydyw eu hatebion yn gywir a chwestiynu pam nad ydynt, os yn anghywir. Awgrymir fod annog y rhain yn gweithio tuag at sicrhau fod pob unigolyn yn herio eu hunain ond hefyd yn mwynhau’r hyn maent yn ei ddysgu. Awgryma y byddai hyn bellach yn galluogi i blant fod yn unigolion uchelgeisiol ac wrth gyflawni’r diben yma, dywed ei fod yn annog y plant i fod yn ddysgwyr gydol-oes.
O ran y diben o ddatblygu fel ‘unigolion iach, hyderus sy’n barod i fyw bywyd cyflawn fel aelodau gwerthfawr o gymdeithas’, dywed fod yna nifer o ffyrdd y gellir annog i blant a phobl ifanc ddatblygu’r diben yma (Llywodraeth Cymru, 2020; 11). Ymysg rhain, mae’r elfennau o wynebu heriau a’u goresgyn ynghyd â datblygu a defnyddio’r sgiliau y bydd ei hangen arnynt yn effeithiol er mwyn annog eu hannibyniaeth. Cysyllta’r elfennau yma gyda’r digwyddiad critigol trafodir wrth iddynt ymchwilio a chwblhau’r tasgau gosodwyd yn annibynnol. Datblyga hyn amryw o sgiliau megis datrys problemau, meddwl, ynghyd â’u sgiliau Technoleg Gwybodaeth a Chyfathrebu (TGCH). Noda y byddai hyn bellach yn paratoi plant ar gyfer eu dyfodol ac yn galluogi iddynt gymryd rhan o fewn eu cymunedau ac i bellach ddod yn aelod gwerthfawr ohono.
Nesaf, gwerthusir yn feirniadol yr astudiaeth achos sef un o’r digwyddiadau critigol. Byddaf yn ffocysu ar yr ail ddigwyddiad critigol arsylwyd. Gwelir ‘Atodiad 2’, (tud 24-26). Y maes astudio cyntaf trafodir ydy iechyd a lles cyn symud ymlaen i’r ail sef asesu ar gyfer dysgu. Yn y gwerthusiad yma, trafodir y cyswllt rhwng y meysydd astudio penodol yma gyda’r dibenion trafodir yn flaenorol sef i ddatblygu fel ‘dysgwyr uchelgeisiol, galluog sy’n barod i ddysgu gydol eu bywydau’ ac ‘unigolion iach, hyderus sy’n barod i fyw bywyd cyflawn fel aelodau gwerthfawr o gymdeithas’ (Llywodraeth Cymru, 2020; 11).
Fel nodir yn y cyflwyniad, dyweda Muhajirah (2020) fod yna pedair prif ddamcaniaeth i’w hystyried wrth ddysgu yn yr ystafell ddosbarth megis adeiladaeth, dyneiddiaeth, ymddygiaeth a gwybyddiaeth. Wrth ystyried y damcaniaethau yma yn gysylltiedig â’r digwyddiad critigol, y prif rai trafodir yn y darn yma ydy’r damcaniaethau adeiladol a dyneiddiol.
Felly, o ran yr hyn gwnaeth arwain at y digwyddiad critigol, gweithiodd yr athrawes ddosbarth gydag un grŵp yn bennaf, ac fe wnaeth sgaffaldio dysgu’r plant trwy eu cefnogi a rhoi cymorth iddynt wrth iddynt gyflawni’r dasg. Cefnogir hyn gan Wilson (2014) wrth nodi fod damcaniaeth adeiladol Bruner yn pwysleisio’r pwysigrwydd o sgaffaldio dysgu plant er mwyn annog iddynt ddatblygu ymhellach. Ychwanegir Wass et al (2011) i hyn wrth nodi fod damcaniaeth adeiladol Vygotsky hefyd yn cefnogi’r syniad yma o sgaffaldio dysgu plant, hynny yw, cynorthwyo dysgwyr i gyflawni ymhell y tu hwnt i’w parth gallu cyfredol.
O ran yr ail grŵp, cafwyd cyngor a chefnogaeth o’r cynorthwyydd dosbarth. Cefnogir hyn gan Blatchford et al (2012) wrth nodi’r pwysigrwydd o gynorthwyydd dosbarth a’u rôl o fewn y dosbarth dysgu. Dywedir eu bod o gymorth mawr i’r rhai mwyaf anghenus, gan eu bod yn gallu cael cymorth un i un. Awgrymir fod hyn bellach yn adeiladu ar hunanhyder y plant hynny. Cefnoga Cunningham (2020) hyn wrth bwysleisio’r pwysigrwydd o annog hunanhyder a hunan-barch plant. Ac felly, roedd yn amlwg fod y grŵp yma ynghyd â’r grŵp oedd yn gweithio gyda’r athro ddosbarth yn cael y cymorth oedd angen arnynt.
Er hynny, gweithiodd y trydydd grŵp yn hollol annibynnol ar ddyfeisiadau digidol megis cyfrifiaduron ac iPad’s. Wrth arsylwi, roedd yn amlwg nad oedd y plant i gyd yn deall yr hyn oedd angen ei gwblhau. Ac felly, o ganlyniad, dyma’r digwyddiad critigol gwerthusir.
Felly, os edrychwn yn gyntaf ar y maes astudio o iechyd a lles mewn cysylltiad gyda’r digwyddiad critigol, noda Moore (2013) ei fod yn hollbwysig i ystyried datblygiad cyfannol plant. Cefnogir hyn gan Llywodraeth Cymru (2008) wrth bwysleisio y dylai TGCH, hynny yw’r defnydd o ddyfeisiadau digidol fel modd o ddysgu yn y digwyddiad critigol fod yn gyfannol i ddysgu ym mhob Maes Dysgu. Yn yr un modd, pwysleisia Llywodraeth Cymru (2020) y pwysigrwydd o ddatblygu cymhwysedd digidol.
Dywed McLeod (2018) a Huitt (2007) fod damcaniaeth dyneiddiol Maslow o’r hierarchaeth o anghenion yn pwysleisio’r pwysigrwydd o ystyried datblygiad holistaidd y plentyn. Wrth sicrhau fod anghenion sylfaenol plant yn cael eu cwrdd, byddai hyn bellach yn sicrhau fod plant yn cael y cymorth a’r gefnogaeth sydd angen arnynt er mwyn eu hannog i gyflawni eu potensial llawn. Awgryma hyn y dylai’r athro ddosbarth sicrhau fod plant yn cael y gefnogaeth sydd angen arnynt er mwyn sicrhau cyflwr iechyd a lles da a fydd bellach yn eu galluogi i gwblhau’r dasg yn llwyddiannus. O ganlyniad, byddai hyn yn annog datblygiad a chynnydd y plant. Cefnogir hyn gan Pishere (2015) wrth awgrymu y byddai sicrhau cefnogaeth dda bellach yn sicrhau fod lles plant yn cael ei gefnogi. Yn yr un modd, nodir Mainstone-Cotton (2019) fod cefnogi lles plant yn sylfaen ar gyfer dechrau da mewn bywyd. Atega Moriarty (2018) at hyn wrth bwysleisio fod lles plant yn ganolog i’r Cyfnod Sylfaen yn bennaf, sef oedran y plant arsylwyd. Cefnogir hyn ymhellach gan Lywodraeth Cymru (2015) wrth nodi yn y Ddeddf Llesiant y pwysigrwydd o sicrhau llesiant da ymysg plant a phobl Cymru.
Dywed y Local Government Association (2014) fod annog plant a phobl ifanc i fod yn uchelgeisiol yn hollbwysig. Ychwanega at hyn wrth nodi fod darparu addysg o ansawdd uchel yn galluogi i unigolion ffynnu, llwyddo ac i gyrraedd eu potensial llawn. Atega Gentner (2012) at hyn wrth awgrymu y dylai athrawon cefnogi datblygiad plant trwy ddarparu cymorth pan fod angen. Wrth gymryd hyn mewn i ystyriaeth mewn cysylltiad gyda’r digwyddiad critigol arsylwyd, awgrymir ei fod yn bwysig i ddarparu cefnogaeth i holl grwpiau’r dosbarth, boed yn dasgau annibynnol neu beidio. O ganlyniad, byddai hyn yn cefnogi datblygiad bob plentyn. Cysyllta hyn gyda’r diben o ddatblygu fel ‘dysgwyr uchelgeisiol, galluog sy’n barod i ddysgu gydol eu bywydau’ wrth nodi’r pwysigrwydd o annog plant i ddatblygu a gwneud cynnydd er mwyn cyrraedd eu potensial llawn fel unigolion (Llywodraeth Cymru, 2020; 11). 
Awgrymir Brown (2018) os nad ydyw plant yn cael y gefnogaeth sydd angen arnynt, gellir hyn gael effaith negyddol ar eu hiechyd a’u lles. Dywedir y dylid sicrhau fod ysgolion yn cael cefnogaeth i adeiladu amgylcheddau ysgol gyfan a fydd bellach yn eu galluogi i annog plant i lwyddo ac i gyrraedd eu potensial llawn. Cefnogir hyn gan The Children’s Society (2012) wrth nodi ei fod yn hollbwysig i roi ffocws penodol ar les plant er mwyn sicrhau dealltwriaeth dda ohono a fydd bellach yn ein galluogi i wybod sut i’w cefnogi.
Er hynny, gwrthgyferbynnir gyda’r hyn dywed Scrivener (2012) wrth nodi nad ydyw plant eisiau teimlo o dan bwysau os ydy’r athro yn arsylwi ac yn gwrando’n astud ar y plant wrth gwblhau’r dasg. Cefnogir hyn gan Sylvester (2016) wrth nodi fod damcaniaeth Montessorri yn pwysleisio’r pwysigrwydd o annog plant i ddatblygu eu hannibyniaeth wrth iddynt dyfu sydd yn cefnogi cynllun wers yr athro ddosbarth. Yn yr un modd, pwysleisir Llywodraeth Cymru (2020) a Donaldson (2015) y pwysigrwydd o ddarparu cyfleoedd i blant ddatblygu eu hannibyniaeth. Cred Fraser a Blichen (2007) fod iechyd meddwl da yn ganolog i ddatblygiad plant a bod yr elfen yma o annibyniaeth yn chwarae rôl hollbwysig. Cefnogir Whitebread et al (2005) hyn wrth bwysleisio’r pwysigrwydd o hybu annibyniaeth mewn dosbarthiadau’r Blynyddoedd Cynnar. Cysyllta hyn gyda’r diben o ddatblygu fel ‘unigolion iach, hyderus sy’n barod i fyw bywyd cyflawn fel aelodau gwerthfawr o gymdeithas’ wrth awgrymu’r syniad yma o annibyniaeth er mwyn dyfu i fod yn unigolion hyderus (Llywodraeth Cymru, 2020; 11).
Felly, mae’n amlwg fod angen annog i blant ddatblygu’r elfen yma o annibyniaeth ac wrth ofyn i’r plant i weithio’n annibynnol ar y cyfrifiaduron, datblygodd hyn eu hannibyniaeth. Er hynny, fel noda Van Der Stuyf (2002), mae’n bwysig ein bod yn sgaffaldio dysgu plentyn er mwyn eu cynorthwyo i gyrraedd eu potensial llawn, ac felly, awgrymir y dylai athrawon i gael cydbwysedd o’r ddwy elfen yma.
Yn ail, symudwn ymlaen i drafod yr ail faes dysgu o asesu ar gyfer dysgu. Pwysleisia Llywodraeth Cymru (2010) y pwysigrwydd o asesu ar gyfer dysgu yn effeithiol er mwyn sicrhau gwell ansawdd o addysg i blant. Ychwanega at hyn wrth nodi’r pwysigrwydd o ddeall y rheswm tu ôl i ddewis strategaeth addysgu benodol. Awgryma fod gwaith grŵp yn ddull effeithiol er mwyn gwella ansawdd yr addysg darparir i blant. Ychwanega at hyn wrth nodi ei fod yn hollbwysig i sicrhau fod barn bob plentyn yn cael ei hystyried a’i werthfawrogi. Cefnogir hyn gan Lywodraeth Cymru (2019 b) a Chomisiynydd Plant Cymru (2020) wrth nodi yn erthygl rhif 12 yng Nghonfensiwn y Cenhedloedd Unedig ar Hawliau’r Plentyn sy’n nodi’r hawl sydd gan blant i gael rhannu eu barn mewn penderfyniadau sydd yn eu cynnwys ac i gael rhywun i wrando arnynt.
Dywed Grŵp Diwygio Asesu (2002) y dylai athrawon cydnabod fod asesu ar gyfer dysgu yn hollbwysig er mwyn addysgu yn effeithiol o fewn yr ystafell ddosbarth. Atega Gwe Gogledd (2019) at hyn wrth nodi fod asesu ar gyfer dysgu yn annog cynnydd disgyblion. Cefnogir hyn gan Gomisiynydd Plant Cymru (2020) wrth nodi yn erthygl rhif 3 o’r CCUHP y dylai pob dewis sydd yn cael ei wneud fod yn benderfyniad yn seiliedig ar yr hyn sydd orau i’r plentyn. Yn yr un modd, pwysleisia O’Neill (2009) a Grigg (2013) ei fod yn hollbwysig i ddefnyddio dulliau addysgu yn effeithiol o fewn yr ystafell ddosbarth er mwyn sicrhau fod plant yn dysgu, datblygu ac yn llwyddo mewn bywyd. Yn yr un modd, pwysleisir y pwysigrwydd yma o annog plant i gyflawni eu potensial yn y Cwricwlwm i Gymru wrth nodi eu bwriad i ddatblygu ‘dysgwyr uchelgeisiol, galluog sy’n barod i ddysgu gydol eu bywydau’ wrth integreiddio’r elfen yma o gymhwysedd digidol (Llywodraeth Cymru, 2020; 11).
Dywed Shabani et al (2010) fod damcaniaeth adeiladol Vygotsky o’r Parth Datblygiad Procsimol (PDP) yn un o’r damcaniaethau mwyaf dylanwadol o ran sut ydy plant yn dysgu, hynny yw, y ffordd asesir athrawon dysgu plant. Yn yr un modd, noda Llywodraeth Cymru (2010) fod Vygotsky yn un o’r damcaniaethau mwyaf arwyddocaol yn gysylltiedig â’r ffordd y mae plant yn dysgu. Mynna Roosevelt (2008) mai bwriad defnyddio’r damcaniaeth yma i liwio’r ffordd addysgir plant ydy i gadw’r dysgwyr yn eu PDP mor hir â phosib. Ychwanega at hyn wrth nodi dylai cynnig tasgau lle darparir cyfleoedd i blant ddatrys problemau eu hunain, cyn troi at gyfoedion neu’r athro dosbarth am gymorth. Cefnogir hyn gan Cole a Cole (2001) wrth nodi fod y cymorth a’r gefnogaeth darparir mond yn mynd ychydig tu hwnt i gymhwysedd cyfredol y dysgwr.
Cred Brain (2000) fod damcaniaeth adeiladol Bruner wedi cael dylanwad ar y ffordd y mae athrawon yn addysgu mewn ysgolion. Er hynny, noda fod Vygtosky wedi cael dylanwad mwy arwyddocaol wrth roi fwy o bwyslais ar yr ochr cymdeithasol o ddatblygiad plant. Noda fod damcaniaeth Piaget yn gweld y plentyn fel gwyddonydd actif sydd yn dysgu o’u hamgylchedd, tra bod damcaniaeth Vygotsky yn gweld y plentyn fel cyfranogwyr sydd yn cymryd dysgu o’r hyn sydd yn eu cwmpasu. Cefnogir hyn gan Lywodraeth Cymru (2020) wrth nodi’r pwysigrwydd o blant fod yn gyfranogwyr mentrus o fewn y pedwar diben. Felly, mae’n amlwg fod yr hyn sydd o amgylch y plentyn yn cael dylanwad mawr ar yr hyn maent yn ei ddysgu. Mae’n hollbwysig i ystyried dulliau o addysgu hynny yw, yr elfen yma o asesu ar gyfer dysgu er mwyn sicrhau ein bod yn cefnogi dysgu a datblygiad plant. O ganlyniad, byddai hyn bellach yn eu galluogi i ffynnu ac i lwyddo mewn bywyd (Llywodraeth Cymru, 2010).
Nesaf, adfyfyrir fel modd o werthuso’r camau nesaf. Dywed Finlay (2008) mai dysgu trwy brofiad ydy ymarfer adfyfyriol. I ategu, noda Cambridge Assessment International Education (dim dyddiad) fod modeli Kolb a Gibbs yn aml yn cael eu defnyddio fel modd o adfyfyrio er mwyn gwerthuso ac i wella. Pwysleisia Raschick et al (1997) a Vince (1998) fod model Kolb yn hollbwysig ac wedi cael dylanwad mawr ar y ffordd y mae ymarferwyr yn rheoli addysg a datblygiad. Pwysleisia Gibbs (2003) fod model Gibbs yn hollbwysig i’w hystyried er mwyn galluogi i ymarferwyr adfyfyrio er mwyn eu cynorthwyo i addysgu’n effeithiol. Cefnogir hyn gan Grigg (2013) wrth nodi ei fod yn hollbwysig i athrawon fod yn fyfyriol ac yn hunanfeirniadol. Felly, mae’n amlwg ei fod yn hollbwysig i ystyried y modeli arddull dysgu yma wrth werthuso’r camau nesaf.
Wrth ystyried yr holl ffactorau yma trafodir yn flaenorol, galluogir i werthuso’r camau nesaf er mwyn sicrhau datblygiad a chynnydd pellach i’r plant ynghyd â fy natblygiad proffesiynol i. Felly, wrth ystyried datblygiad y plant yn gysylltiedig gyda’r digwyddiad critigol, ceir amryw o elfennau gellir ei hystyried wrth adfyfyrio ar y camau nesaf. Un o’r elfennau yma ydy os oes digon o arweiniad wedi cael ei roi i’r plant cyn cychwyn ar y dasg. Dywed Barile (dim dyddiad) fod rhoi cyfarwyddiadau clir i blant yn effeithio ar eu llwyddiant. Atega at hyn wrth nodi fod y weithred hon yn galluogi i’r dysgwyr ymgysylltu gyda’r deunyddiau yn fwy effeithiol sydd bellach yn arwain at brofiadau gwell. Byddai hyn wedi sicrhau fod y plant yn aros ar dasg, yn cwblhau’r hyn gofynnir a bellach yn datblygu. Cefnogir hyn gan Ur (1991) wrth nodi fod cyfarwyddiadau yn ffactor hollbwysig sydd yn gallu gwneud y gwahaniaeth rhwng gwers sy’n llwyddo neu’n methu. Atega Wragg a Wood (1984) at hyn wrth nodi fod dysgwyr yn gweld y gallu i gyflwyno cyfarwyddiadau clir fel un o’r rhinweddau pwysicaf o athro da, ac felly mae hyn yn rhywbeth y byddai’n rhaid i fi ystyried. Awgryma Scrivener (2012) os oes nifer fawr o blant wedi camddeall y dasg neu’n ansicr o’r hyn sydd angen ei gwblhau, gellir gofyn i’r plant i droi eu sylw atoch er mwyn ail-egluro’r dasg. Wrth wneud hyn, gellir dangos i’r plant enghraifft o sut i’w wneud er mwyn atgyfnerthu a sicrhau dealltwriaeth y plant. Yn yr un modd, dyweda Ware a Johnson (2013) fod modelu yn hollbwysig ac yn ddull effeithiol ar gyfer addysgu a dysgu plant. Cefnogir hyn gan Bandura et al (2013) wrth nodi fod damcaniaeth dysgu cymdeithasol Bandura o’r ‘Bobo Doll’ yn pwysleisio fod plant yn aml yn copϊo’r hyn maent yn arsylwi, ac felly, awgrymir fod y syniad yma o fodelu yn bwysig er mwyn i blant ei ailadrodd pan yn ei wneud yn annibynnol.
Felly, wrth ystyried datblygiad proffesiynol yn gysylltiedig gyda’r digwyddiad critigol yma, awgrymir ei fod yn bwysig i sicrhau fod y plant yn deall yr hyn sydd angen cyflawni cyn mynd ati i gwblhau’r dasg. I ategu, byddai’n syniad da i arsylwi ar gynnydd plant tua hanner ffordd trwy’r wers er mwyn sicrhau eu bod ar y llwybr cywir. Dyweda Kelly (2020) a Raising Children Network (2020) fod anogaeth yn hollbwysig gan fod profiadau a chanlyniadau cadarnhaol bellach yn annog plant i barhau i ddatblygu, er gwaethaf rhwystrau. Cefnogir hyn gan Bain et al (2002) wrth nodi fod y gallu i addasu yn hollbwysig. Wrth wneud hyn byddai bellach yn cefnogi eu datblygiad ac yn eu hannog i lwyddo. Er hynny, cred ei fod yn bwysig i’r athro dosbarth gael y gallu i gynllunio ac addasu’n gyson.
Nodir Mizell (2010) wrth adfyfyrio, galluogir i unigolion ddatblygu’n broffesiynol. Atega at hyn wrth nodi fod y datblygiad proffesiynol mwyaf effeithiol yn golygu cydweithio a rhyngweithio gyda gweddill aelodau’r tîm, hynny yw, staff yr ysgol er mwyn sicrhau fod anghenion eu dygwyr yn cael eu cwrdd. Dywed fod gweithio yn effeithiol gyda chyd-weithwyr yn galluogi i broblemau cael eu datrys sydd o ganlyniad yn sicrhau fod pob disgybl yn llwyddo. Hynny yw, wrth gyfathrebu’n effeithiol gyda’r cynorthwyydd dosbarth, y tro nesaf cynhalir gwers debyg, gellir sicrhau fwy o gefnogaeth i’r plant er mwyn eu cynorthwyo i gwblhau’r dasg yn llwyddiannus. Cefnogir hyn gan Charlesworth (2010) a Queens University of Charlotte (2020) wrth bwysleisio fod datblygiad parhaus yn galluogi i unigolion bellach ddatblygu eu sgiliau a fydd o ganlyniad yn eu gwneud yn fwy llwyddiannus yn eu swydd.
Fel nodir Cambridge Assessment International Education (dim dyddiad), mae’n amlwg ei fod yn hollbwysig i adfyfyrio ar ymarfer er mwyn ein galluogi i werthuso ac i wella. Felly, wrth gymryd yr holl elfennau yma mewn i ystyriaeth, byddai hyn yn fy nghynorthwyo i ddatblygu ar fy natblygiad proffesiynol a fydd bellach yn fy ngalluogi i fod yn athro llwyddiannus.
Felly, i gloi, fel nodir Llywodraeth Cymru (2010), mae’n amlwg ei fod yn hollbwysig i adfyfyrio ar ymarfer ac i’w werthuso yn gyson er mwyn sicrhau datblygiad parhaus. Fel trafodir yn flaenorol, noda Brookfield (1990) mai digwyddiad critigol yw digwyddiad na ragwelir sy’n digwydd o fewn y dosbarth dysgu a gellir ei ddefnyddio er mwyn adfyfyrio ar ymarfer. Wrth ymgymryd yn y fath yma o arsylwad, dywed Joshi (2018) fod y dull yma’n cynorthwyo athrawon i ddatblygu’n broffesiynol. Felly, fel noda Tripp (1993), mae digwyddiadau critigol yn hollbwysig ar gyfer gwella arfer, ac felly’n hanfodol bwysig i athrawon ystyried fel dull er mwyn adfyfyrio a hunan adlewyrchu. O ganlyniad, byddai hyn bellach yn galluogi athrawon i gyrraedd y Safonau Proffesiynol ar gyfer Addysgu ac Arweinyddiaeth (Llywodraeth Cymru, 2019 a).
Fel trafodir yn flaenorol, dywed Bain et al (2002), fod y gallu i addasu yn effeithiol yn elfen hollbwysig i’w hystyried er mwyn bod yn athro llwyddiannus. Wrth i’r cwricwlwm gael ei diweddaru, mae’r elfen yma o addasu yn bwysicach fyth gan fod y gallu i’w ddefnyddio yn effeithiol bellach yn mynd i gynorthwyo i athrawon gyrraedd nôd y Cwricwlwm i Gymru sef gwella addysg ar draws Cymru gyfan. Er mwyn gwneud hyn, mae’n rhaid sicrhau fod athrawon ledled Cymru yn adeiladu ar eu datblygiad proffesiynol. Byddai hyn bellach yn sicrhau eu bod yn darparu’r cyngor a’r gefnogaeth sydd angen ar ddysgwyr er mwyn eu hannog i ffynnu, llwyddo a chyrraedd eu potensial llawn fel unigolion (Llywodraeth Cymru, 2020).























Rhestr Cyfeirnodi
Allen, M. (2017). The Sage Encyclopedia Of Communication Research Methods. Thousand Oaks, CA: Sage Publications.
Andrews, M. (2020). ‘Methods Of Observing Young Children’. https://msu.edu/~mandrews/mary/obs__methods.htm [Darllenwyd: 6ed o Hydref 2020].
Bain, J. D., Ballantyne, R., Mills, C. a Lester, N. C. (2002). Reflecting On Practice: Student Teachers’ Perspectives. Flaxton, Qlld: Post Pressed.
Bandura, A., Ross, D. a Ross, S. (2013). Psychology Classics All Psychology Students Should Read: The Bobo Doll Experiment. Createspace Independent Publishing Platform: Scotts Valley, California.
Barile, N. (dim dyddiad). 'A Guide To Giving Clear Instructions To Students (That They Will Actually Follow)’. Western Governers University: Salt Lake City, Utah. https://www.wgu.edu/heyteach/article/guide-giving-clear-instructions-students-that-they-will-actually-follow2001.html#:~:text=Teachers%20are%20sometimes%20surprised%20to,ultimately%20have%20more%20productive%20experiences. [Dallenwyd: 19eg o Hydref 2020].
Blatchford, P., Russell, A. a Webster, R. (2012). Reassessing the impact of teaching assistants: How research challenges practice and policy. Routledge: Abingdon.
Brain, C. (2000). Advanced Subsubsidiary Psychology: Approaches And Methods. Nelson Thornes Limited: Cheltenham.
British Educational Research Association (BERA). (2011). Ethical Guidelines For Educational Research. British Educational Research Association: London.
Brookfield, S. D. (1990). The Skillful Teacher. San Francisco: Jossey Bass.
Brown, R. (2018). ‘Mental Health And Wellbeing Provision In Schools’. https://assets.publishing.service.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/747709/Mental_health_and_wellbeing_provision_in_schools.pdf [Darllenwyd: 14eg o Hydref 2020].
Cambridge Assessment International Education. (dim dyddiad). ‘Getting Started With Refelctive Practice’. https://www.cambridge-community.org.uk/professional-development/gswrp/index.html#:~:text=By%20reflecting%20on%20your%20teaching,learning%20that%20your%20students%20have.&text=It%20allows%20you%20to%20take,new%20methods%20in%20the%20classroom. [Darllenwyd: 21ain o Hydref 2020].
Charlesworth, R. (2010). Understanding Child Development. (8fed ag.) Wadsworth, Cengage Learning: Belmont, California.
Cole, M. a Cole, S. (2001). The Development of Children. (4ydd ag). New York: Scientific American Books. Distributed by W.N. Freeman and Company Daniels, H. (2001). Vygotsky and Pedagogy. Routledge/Falmer: New York.
Comisiynydd Plant Cymru. (2020). ‘CCUHP - Hawliau Plant’. https://www.complantcymru.org.uk/ccuhp-hawliau-plant/ccuhp/ [Darllenwyd: 17eg o Hydref 2020].
Cunningham, B. (2020). ‘The Importance Of Positive Self-Esteem For Kids’. https://www.understood.org/en/friends-feelings/empowering-your-child/self-esteem/the-importance-of-positive-self-esteem-for-kids [Darllenwyd: 18fed o Hydref 2020].
Donaldson, G. (2015). ‘Dyfodol Llwyddiannus: Adolygiad Annibynnol o’r Cwricwlwm a’r Trefniadau Asesu Yng Nghymru’. Caerdydd: Open Licence Government.
Drummond, M. J. (1993). Assessing Children’s Learning. London: David Fulton. 
Estyn. (2014). ‘A Report On: Ysgol Gynradd ***********’. https://www.estyn.gov.wales/system/files/2020-08/Inspection%2520report%2520Ysgol%2520Gynradd%2520***********%25202014_0.pdf.pdf.pdf.pdf.pdf.pdf.pdf.pdf.pdf.pdf.pdf.pdf.pdf.pdf.pdf.pdf.pdf.pdf.pdf.pdf [Darllenwyd: 27ain o Fedi 2020].
Fetherston, T. (2015). ‘The Importance Of Critical Incident Reporting - And How To Do It’. National Center for Biotechnology Information, U.S. National Library of Medicine: Bethesda. https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pmc/articles/PMC4675258/ [Darllenwyd: 9fed o Hydref 2020].
Finlay, L. (2008). ‘Reflecting On Reflective Practice’. Practice-Based Proffesional Learning Paper 52, The Open University: Milton Keynes.
Fraser, Dr. M. a Blishen, S. (2007). ‘Supporting Young People’s Mental Health’. Mental Health Foundation. https://www.mentalhealth.org.uk/sites/default/files/supporting_young_people.pdf [Darllenwyd: 14eg o Hydref 2020].
Frost, J. (2017). ‘The Pros And Cons Of Child Behaviour Checklists’. https://www.2bstronger.com/article/children/the-pros-and-cons-of-child-behavior-checklists-12915.html [Darllenwyd: 6ed o Hydref 2020].
Gentner, C. (2012). ‘Psychosocial Wellbeing Is Necessary To Reach One’s Full Potential’. https://bold.expert/psychosocial-wellbeing-is-necessary-to-reach-ones-full-potential/ [Darllenwyd: 18fed o Hydref 2020].
Gibbs, C. (2003). ‘Explaining Effective Teaching: Self-Efficiacy And Thought Control Of Action’. Journal Of Educational Enquiry, (4), 2, tt. 1-14.
Grigg, R. (2013). How To Become An Outstanding Primary School Teacher. Routledge: London.
Grŵp Diwygio Asesu. (2002). ‘Asesu Ar Gyfer Dysgu: 10 Egwyddor’. https://www.aaia.org.uk/storage/medialibrary/o_1d94qvqv3c4n1ndbdiuuni15v88.pdf [Darllenwyd: 17eg o Hydref 2020].
Gwe Gogledd. (2019). ‘Arweiniad Byr i Asesu’. https://www.gwegogledd.cymru/wp-content/uploads/2018/03/Arweiniad-Byr-i-Asesu.pdf [Darllenwyd: 17eg o Hydref 2020].
Haddad, D. (2020). ‘Narrative Recording For Collecting Data On A Child’. https://www.parentingspecialneeds.org/article/narrative-recording-collecting-data/ [Darllenwyd: 6ed o Hydref 2020].
Huitt, W. (2007). Maslow's hierarchy of needs. Educational Psychology Interactive. Valdosta, GA: Valdosta State University. http://www.edpsycinteractive.org/topics/conation/maslow.html [Darllenwyd: 11eg o Hydref 2020].
Joshi, K. (2018). ‘Critical Incidents For Teachers’ Professional Development’. Journal Of Nelta Surkhet, 5. tt. 82-88. file:///C:/Users/BecaMai/Downloads/19493-Article%20Text-62398-1-10-20180328.pdf [Darllenwyd: 10fed o Hydref 2020].
Kelly, K. (2020). ‘Why Kids Who Learn And Think Differently Need To Stay Motivated’. https://www.understood.org/en/friends-feelings/managing-feelings/feeling-victimized/the-importance-of-staying-motivated-for-kids-with-learning-and-thinking-differences [Darllenwyd: 19eg o Hydref 2020].
Liu, F. a Maitlis, S. (2010). Nonparticipant Observation. In Albert J. Mills, G. Durepos, a E. Wiebe (ag.), Encyclopedia Of Case Study Research. tt. 610-612. Thousand Oaks, CA: Sage Publications.
Llywodraeth Cymru. (2008). ‘Technoleg a Gwybodaeth a Chyfathrebu Yng Nghwricwlwm Cenedlaethol Cymru’. Llywodraeth Cymru: Caerdydd.
Llywodraeth Cymru. (2010). ‘Sut i Ddatblygu Meddwl Ac Asesu Ar Gyfer Dysgu Yn Yr Ystafell Ddosbarth’. https://hwb.gov.wales/api/storage/283b9318-dcf7-402d-b39a-67dee70efe18/sut-i-ddatblygu-meddwl-ac-asesu-ar-gyfer-dysgu-yn-yr-ystafell-ddosbarth.pdf [Darllenwyd: 17eg o Hydref 2020].
Llywodraeth Cymru. (2015). ‘Deddf Llesiant’. Llywodraeth Cymru: Caerdydd.
Llywodraeth Cymru. (2019 a). ‘Safonau Proffesiynol ar Gyfer Addysgu ac Arweinyddiaeth: Y Dull Cenedlaethol ar Gyfer Dysgu Proffesiynol’. https://hwb.gov.wales/datblygiad-proffesiynol/dull-cenedlaethol-ar-gyfer-dysgu-proffesiynol/safonau-proffesiynol-ar-gyfer-addysgu-ac-arweinyddiaeth-y-dull-cenedlaethol-ar-gyfer-dysgu-proffesiynol/ [Darllenwyd: 27ain o Fedi 2020].
Llywodraeth Cymru. (2019 b). ‘Hawliau Plant Yng Nghymru’. https://www.complantcymru.org.uk/ccuhp-hawliau-plant/ccuhp/ [Darllenwyd: 17eg o Hydref 2020).
Llywodraeth Cymru. (2020). ‘Cwricwlwm i Gymru’. https://hwb.gov.wales/cwricwlwm-i-gymru/ [Darllenwyd: 1af o Hydref 2020].
Local Government Association. (2014). ‘Our Ambition For Children’. Local Government Association: London. https://www.local.gov.uk/sites/default/files/documents/Our%20ambition%20for%20children.pdf [Darllenwyd: 11eg o Hydref 2020].
Mainstone-Cotton, S. (2019). ‘Happy Children - Taking Care Of Young People’s Wellbeing’. Early Years Alliance. https://www.eyalliance.org.uk/happy-children-%E2%80%94-taking-care-young-peoples-wellbeing [Darllenwyd: 14eg o Hydref 2020].
McLeod, S. (2018). ‘Maslow’s Hierarchy Of Needs’. https://www.simplypsychology.org/simplypsychology.org-Maslows-Hierarchy-of-Needs.pdf [Darllenwyd: 11eg o Hydref 2020].
Miller, B. (2019). ’16 Advantages and Disadvantages Of Naturalistic Observation Research In Psychology’. https://greengarageblog.org/16-advantages-and-disadvantages-of-naturalistic-observation-research-in-psychology [Darllenwyd: 6ed o Hydref 2020].
Mizell, H. (2010). Why Professional Teaching Matters. Learning Forward: Oxford.
Moore, K. (2013). ‘What Is Child Well-Being?: Does It Matter How We Measure It?’. Child Trends: San Antonio, Texas. https://www.childtrends.org/wp-content/uploads/2013/12/2013-57ChildWBMeasureIt1.pdf [Darllenwyd: 18fed o Hydref 2020].
Moriarty, S. (2018). ‘Well-Being For Children In The EYFS’. Cache. https://www.cache.org.uk/news-media/well-being-for-children-in-the-eyfs [Darllenwyd: 14eg o Hydref 2020].
Moriarty, S. (2018). ‘Well-being For Children In The EYFS’. https://www.cache.org.uk/news-media/well-being-for-children-in-the-eyfs [Darllenwyd: 17eg o Hydref 2020].
Muhajirah. (2020). ‘Basic Of Learning Theory (Behaviourism, Cognitivism, Constructivism, And Humanism)’. International Journal Of Asian Education, (1), 1, tt. 37-42.
Neaum, S. (2016). Observing And Assessing Children’s Learning And Development. Sage: London.
O’Neill, S. (2009). ‘’Effective Teaching’. Department Of Education And Training. file:///C:/Users/BecaMai/Downloads/Effective%20Teaching.pdf [Darllenwyd: 18fed o Hydref 2020].
Patton. (2001). ‘Critical Case Sampling’. Robert Wood Johnson Foundation: Princeton. http://www.qualres.org/HomeCrit-3805.html [Darllenwyd: 10fed o Hydref 2020].
Pichère, P. (2015). ‘Maslow’s Hierarchy Of Needs: Gain Vital Insights Into How To Motivate Peopls’. Lemaitre Publishing. https://books.google.co.uk/books?id=sdVmCgAAQBAJ&printsec=frontcover&dq=maslow%27s+hierarchy+of+needs&hl=en&sa=X&ved=2ahUKEwi2nLzEgbXsAhXAUxUIHfXKB-QQ6AEwAHoECAUQAg#v=onepage&q=maslow's%20hierarchy%20of%20needs&f=false [Darllenwyd: 14eg o Hydref 2020].
Queens University of Charlotte. (2020). ‘The Importance Of Professional Development For Educators’. https://online.queens.edu/online-programs/medl/resources/professional-development-for-educators [Darllenwyd: 20fed o Hydref 2020].
Raising Children Network. (2020). ‘Praise, Encouragement And Rewards’. https://raisingchildren.net.au/toddlers/connecting-communicating/connecting/praise [Darllenwyd: 19eg o Hydref 2020].
Raschick, M., Maypole, D. E. a Day, P, A. (1997). ‘Improving Field Education Through Kolb Learning Theory’. Journal Of Social Work Education, (34), 1, tt. 31-42.
Roosevelt, F.D. (2008). ‘Zone Of Proximal Development’. Encyclopedia of Educational Psychology, (1), tt.1017-1022. Sage: Thousand Oaks, California.
Scrivener, J. (2012). Classroom Management Techniques. Cambridge, UK: Cambridge University Press.
Shabani, K., Khatib, M. a Ebadi, S. (2010). ‘Vygotsky's Zone of Proximal Development: Instructional Implications and Teachers' Professional Development’. Canadian Center Of Science And Education, 3,(4), tt. 237-248.
Slack, F. a Rowley, J. (2001). ‘Observation: Perspectives On Research Methodologies For Leisure Managers’. 24,(1), tt.35-42. https://www.researchgate.net/profile/Jennifer_Rowley/publication/41782364_Observation_Perspectives_on_research_methodologies_for_leisure_managers/links/00b7d516454458bffa000000/Observation-Perspectives-on-research-methodologies-for-leisure-managers.pdf [Darllenwyd: 6ed o Hydref 2020].
Sylvester, B. (2016). ‘Montessori and the Development of Independence’. http://www.growingcuriosity.org/2019/02/25/montessori-and-the-development-of-independence/ [Darllenwyd: 30ain o Fedi 2020].
The Children’s Society. (2012). ‘Promoting Positive Well-being For Children’. https://www.childrenssociety.org.uk/sites/default/files/tcs/promoting_positive_well-being_for_children_final.pdf [Darllenwyd ar : 19 Chwefror 2019]. [Darllenwyd: 17eg o Hydref 2020].
The Early Years Foundation Stage. (2007). ‘Effective Practice: Health And Well-Being’. http://www.eriding.net/easysiteweb/getresource.axd?assetid=308399&type=0&servicetype=1 [Darllenwyd: 14eg o Hydref 2020].
Ur, P. (1991). A Course in Language Teaching: Practice and Theory. New York, NY: Cambridge University Press.
Van Der Stuyf, R. (2002). ‘Scaffolding As A Teaching Strategy’. https://www.semanticscholar.org/paper/Scaffolding-as-a-Teaching-Strategy-Stuyf/59e6466c1360b0a8b3f53535668ea3ab2cf35081#paper-header [Darllenwyd: 18fed o Hydref 2020].
Vince, R. (1998). ‘Behind And Beyond Kolb’s Learning Cycle’. Journal of Management Education, 22(3), tt. 304-319.
Ware, M. E. a Johnson, D. E. (2013). Handbook Of Demonstrations And Activities In The Teaching Of Psychology. (2il ag), Psychology Press: New York.
Wass, R., Harland, T. a Mercer, A. (2011). Scaffolding Critical Thinking in the Zone of Proximal Development. Higher Education Research and Development, 30(3), tt.317-328.
Whitebread, D., Anderson, H., Coltman, P. a Page, C. (2005). ‘Developing Independent Learning In The Early Years’. Journal Of Education, (33), tt. 40-50.
Wilson, K. (2014). ‘Scaffolding theory: High challenge, high support in Academic Language and Learning (ALL) Contexts’. Journal of Academic Language & learning, 8(3), tt.91-100. file:///C:/Users/BecaMai/Downloads/353-Article%20Text-3252-1-10-20140907.pdf [Darllenwyd: 30ain o Fedi 2020].
Wragg, E.C. a Wood, E.K. (1984). Pupil Appraisals Of Teaching in Wragg, E.C. (ag), Classroom Teaching Skills, London a Sydney: Croom Helm.
Ysgol Gynradd Gymunedol ***********. (2020). ‘Ysgol Gynradd Gymunedol ***********: Cartref’. http://www.***********.ysgolccc.cymru/cartref/ [Darllenwyd: 27ain o Fedi 2020].















Atodiadau
Atodiad 1
ARSYLWI / NODIADAU MAES
(Addaswyd y cwestiynau o Fletcher Wood (2016)
	Dyddiad ac amser, grŵp blwyddyn: 29/09/2020 - 9:55y.b - Blwyddyn 1


	Manylion y wers: (Cyd-destun a ffocws - / MDPh /pwnc - a yw’n agos at ddechrau’r uned astudio? Dan do/yn yr awyr agored? Ystod gallu? Unrhyw wybodaeth sy’n arbennig o berthnasol).
· Arsylwais wers Fathemateg a pharodd y wers 30 munud; dan do yn y dosbarth.
· Thema’r wers oedd bondiau 10.
· Roedd 20 disgybl yn bresennol; gallu cymysg
· Taflenni gwaith yn cael eu dosbarthu yn seiliedig ar lefeloedd datblygiadol/gallu’r plant.
· Cynorthwyydd dosbarth yn gweithio gydag 1 grŵp penodol.


	Diwylliant yr ystafell ddosbarth
(Pa 'wefr' sydd yn yr ystafell ddosbarth? Sut mae agweddau, tueddiadau, ymddygiadau tuag at ddysgu yn ymddangos ar hyn o bryd?)
· Cyflwyniad byr o’r hyn arsylwais.
· Roedd y plant yn eistedd ar fyrddau o fewn eu grwpiau yn seiliedig ar eu lefeloedd datblygiadol/gallu.
· Roedd rhai disgyblion wedi gofyn am ychydig o gymorth, er hynny, roedd y plant ar y cyfan yn deall yr hyn oedd angen ei wneud.
· Agwedd cadarnhaol gyda’r athrawes dosbarth; effaith cadarnhaol ar y plant - model rôl gadarnhaol.


	Amcanion
(Beth sy'n digwydd yn yr amgylchedd sy'n cyfleu diben profiadau?  Beth y gellir ei arsylwi o ran y ffordd y mae gweithgareddau gwersi yn berthnasol i'r dibenion hyn?)
· Cyflwynodd yr athrawes dosbarth y wers i ddau grŵp o wahanol allu tra bod y cynorthwyydd dosbarth yn cyflwyno’r wers i grŵp arall o wahanol allu.
· Plant yn cael eu cefnogi o fewn pob grŵp -athrawes dosbarth a’r cynorthwyydd dosbarth yn sgaffaldio dysgu’r plant; adnoddau i’w cynorthwyo.
· Un grŵp o blant yn cael eu hannog i weithio’n annibynnol; grŵp gallu uchaf - annog iddynt bellach magu hunanhyder.


	Cyfarwyddyd
(Beth y gellir ei arsylwi sy’n helpu dysgwyr i ddeall beth maent yn ei wneud?  Beth yn yr amgylchedd sy’n eu helpu i ddeall sut i gyflawni’n dda)?
· Cyflwyniad clir gan yr athrawes dosbarth; esboniad fod yna daflen wahanol i’r tri grŵp o fewn y dosbarth - wedi rhedeg dros y 3 ohonynt.
· Darparir adnoddau addas i bob grŵp; athrawes dosbarth wedi ystyried lefeloedd datblygiadol/gallu amrywiol y plant.
· Adnoddau; niwmicons, llinell rif 1-10, rhifau ar wal y dosbarth.


	Mynediad a her
(Beth y gellir ei arsylwi yn yr amgylchedd sy'n galluogi dysgwyr i gymryd rhan? Beth y gellir ei arsylwi o ran lefelau her?)
· Lefeloedd datblygiadol wedi cael eu hystyried; taflenni gwaith yn cael eu darparu yn seiliedig ar lefeloedd datblygiadol/gallu’r plant.
· Adnoddau addas i’w cefnogi.
· Tasg ychwanegol i’r plant a oedd wedi gorffen yn gynt na’r disgwyliedig; athrawes dosbarth wedi gofyn iddynt liwio’r daflen waith i mewn a’i ludo yn eu llyfrau Mathemateg - gwneud hyn yn annibynnol.


	Asesiad
(A ellir arsylwi ar unrhyw beth ynghylch sut y defnyddir gwybodaeth bresennol y myfyriwr?  A ellir arsylwi ar unrhyw beth sy’n ymwneud â datblygu gwybodaeth yn ystod neu ar ôl y profiad)?
· Athrawes dosbarth yn gweithio gydag un grŵp yn bennaf; eistedd wrth y bwrdd ac yn cefnogi’r plant wrth iddynt weithio trwy’r dasg, cyn symud ymlaen i’r grŵp nesaf a’u cynorthwyo.
· Athrawes dosbarth yn ymdrechu i roi cymorth i bob disgybl.
· Cynorthwyydd dosbarth yn cefnogi un grŵp; siarad gyda nhw fel grŵp a hefyd yn cynorthwyo 1:1.


	Manylion Penodol / Digwyddiadau Critigol
(A oes adegau fydd yn gwneud i chi ystyried agweddau ar ymarfer pan fyddwch yn dod ar eu traws wrth addysgu yn y dyfodol)?
· Roedd dau ddisgybl o fewn un grŵp wedi drysu ychydig ar y dechrau ac felly, wedi gofyn am gymorth. Yn dilyn hyn, roedd yn rhaid i’r athrawes dosbarth ail-egluro’r hyn roedd angen ei wneud.
· Efallai byddai’n syniad i wneud un enghraifft gyda’r ddau grŵp gellir y ddau grŵp ei ddefnyddio cyn gofyn iddynt barhau - er mwyn sicrhau fod pob unigolyn yn deall y dasg.
· Efallai gellir rhoi un enghraifft ar fwrdd gwyn a’i adael o flaen y grŵp o blant oedd yn gweithio’n annibynnol wrth gwblhau’r dasg er mwyn eu cynorthwyo.










COFNOD ADNABOD DIGWYDDIAD CRITIGOL
	Manylion perthnasol at cyd-destun yr ymchwil. 

Dyddiad/amser.
Oed/cyfnod y grŵp.
Ymglymiad pobl.
Gwybodaeth cyd-destunol o’r nodiadau maes.

	29/09/2020 - 9:55y.b
· Arsylwais wers Fathemateg 20 disgybl Blwyddyn 1.
· Thema’r wers oedd bondiau 10.
· Gallu’r plant yn amrywio; taflenni gwaith yn cael eu darparu yn seiliedig ar eu lefeloedd datblygiadol.
· Cynothwyydd dosbarth yn bresennol; gweithio gydag un grŵp.

	Beth ddigwyddodd? Disgrifiad manwl o’r hyn a welsoch a’r meddyliau ar bedagogaeth ag arfer a ddaeth atoch fel canlyniad, wrth edrych ymlaen at eich maes ymchwil.

	Cyflwynodd yr athrawes y dasg i’r plant trwy esbonio’r tair taflen i’r plant fel dosbarth cyfan pan yn eistedd ar y carped. Gweithiodd yr athrawes dosbarth gydag un grŵp, y cynorthwyydd dosbarth gydag un grŵp a gweithiodd y grŵp arall yn annibynnol.

Asesodd yr athrawes ddosbarth y dosbarth wrth gadw llygaid ar y grŵp oedd yn gweithio’n annibynnol. Roedd y plant yn y grŵp yma wedi llenwi’r daflen ac ar ddiwedd y wers, aeth y plant i fyny i’r athrawes dosbarth i wirio eu gwaith a chael adborth.

Wrth roi adborth i’r plant, sylweddolodd yr athrawes fod un plentyn wedi camddeall y dasg. Yn dilyn hyn, roedd y plentyn nesaf hefyd wedi camddeall ac wrth edrych ar y ddwy daflen ochr yn ochr, sylweddolodd yr athrawes fod y ddau blentyn wedi copϊo ei gilydd.

O ganlyniad, roedd yn amlwg nad oedd y ddau blentyn yma wedi deall yr hyn oedd angen ei wneud er mwyn cwblhau’r dasg. Ac felly, roedd y ddau blentyn yma wedi colli allan ar y cyfle i ddysgu am fondiau 10 yn y wers yma. Gellir hyn yn yr hir dymor gael effaith ar eu datblygiad Mathemateg a Rhifedd os petai yn digwydd yn barhaol.











Atodiad 2
ARSYLWI / NODIADAU MAES
(Addaswyd y cwestiynau o Fletcher Wood (2016)
	Dyddiad ac amser, grŵp blwyddyn: 29/09/2020 - 10:55y.b - Blwyddyn 1


	Manylion y wers: (Cyd-destun a ffocws - / MDPh /pwnc - a yw'n agos at ddechrau'r uned astudio? Dan do/yn yr awyr agored? Ystod gallu? Unrhyw wybodaeth sy'n arbennig o berthnasol).
· Arsylwais wers Tric a Chlic; hyd y wers oedd 40 munud; digwyddodd dan do yn yr ystafell dosbarth.
· Thema’r wers oedd gramadeg ac atalnodi.
· Roedd 20 disgybl yn bresennol yn y dosbarth; gallu cymysg.
· Gweithgaredd/taflen waith yn seiliedig ar lefeloedd datblygiadol/gallu’r plant.


	Diwylliant yr ystafell ddosbarth
(Pa ‘wefr’ sydd yn yr ystafell ddosbarth? Sut mae agweddau, tueddiadau, ymddygiadau tuag at ddysgu yn ymddangos ar hyn o bryd?)
· Cyflwyniad byr gan yr athrawes dosbarth; defnyddio tôn hapus.
· Agwedd yr athrawes yn gadarnhaol ac felly’n adlewyrchu yn ymroddiad ac ymrwymiad y plant i’r gweithgareddau/taflenni gwaith.
· Amrywiaeth o weithgareddau/tasgau wedi cael eu gosod i’r plant; yn seiliedig ar eu lefeloedd datblygiadol/galluoedd.


	Amcanion
(Beth sy'n digwydd yn yr amgylchedd sy'n cyfleu diben profiadau?  Beth y gellir ei arsylwi o ran y ffordd y mae gweithgareddau gwersi yn berthnasol i'r dibenion hyn?)
· Athrawes dosbarth wedi esbonio’r dasg i’r grŵp gallu uchaf pan yn eistedd o amgylch y bwrdd; nôd/bwriad y wers.
· Athrawes yn darparu cyngor a chefnogaeth i’r plant gallu uchaf wrth eu hannog i gwblhau’r daflen waith.
· Roedd angen cymorth ar rai plant o’r grŵp gallu canol; plant wedi ffurfio llinell ac wedi cael cymorth 1:1 - athrawes wedi’u sgaffaldio.


	Cyfarwyddyd
(Beth y gellir ei arsylwi sy’n helpu dysgwyr i ddeall beth maent yn ei wneud?  Beth yn yr amgylchedd sy’n eu helpu i ddeall sut i gyflawni’n dda)?
· Ar y cyfan, roedd y plant yn deall y gwaith; yn dilyn ail-eglurhad i rai. 
· Darparir adnoddau i’w helpu; yr Wyddor ar y wal i gynorthwyo’r plant gyda ffurfio llythrennau.
· Grŵp y plant oedd yn gweithio ar y cyfrifiaduron/iPad’s wedi mynd ychydig i ffwrdd o’r trywydd - wedi aros ar Hwb ond wedi cwblhau tasgau gwahanol/chwarae gemau.




	Mynediad a her
(Beth y gellir ei arsylwi yn yr amgylchedd sy'n galluogi dysgwyr i gymryd rhan? Beth y gellir ei arsylwi o ran lefelau her?)
· Lefeloedd datblygiadol y plant wedi cael ei hystyried; gwahanol dasgau/gweithgareddau wedi cael eu gosod; seiliedig ar allu.
· Ar y cyfan, o’r hyn arsylwais, roedd y plant yn cael eu herio digon ond dim yn ormodol; hynny yw, roedd y ddau grŵp oedd yn cwblhau’r taflenni gwaith yn deall y dasg gyda chymorth yr athrawes dosbarth.
· Unwaith oedd y plant o fewn y grŵp yr athrawes dosbarth wedi gorffen, parhaon gyda gweithgareddau/tasgau eraill y llyfryn yn annibynnol.


	Asesiad
(A ellir arsylwi ar unrhyw beth ynghylch sut y defnyddir gwybodaeth bresennol y myfyriwr?  A ellir arsylwi ar unrhyw beth sy’n ymwneud â datblygu gwybodaeth yn ystod neu ar ôl y profiad)?
· Gwnaeth yr athrawes dosbarth aros gyda’r grŵp gallu uchaf am y mwyafrif o’r wers, ond hefyd wedi rhoi cymorth i’r grŵp gallu canolig.
· Roedd yna gyfle i’r athrawes dosbarth i edrych dros waith bob plentyn o fewn y grŵp gallu uchaf; cynnig cymorth i bob plentyn os oedd un neu fwy o’u hatebion yn anghywir; trafod 1:1 gyda’r plentyn hynny.
· Cysylltiadau gyda gwersi blaenorol; dilyniant parhaus - plant gallu uchaf yn gweithio eu ffordd drwy lyfryn.


	Manylion Penodol / Digwyddiadau Critigol
(A oes adegau fydd yn gwneud i chi ystyried agweddau ar ymarfer pan fyddwch yn dod ar eu traws wrth addysgu yn y dyfodol)?
· Ar y cyfan, roedd y plant o’r gallu uchaf a canolig yn deall y dasg; gydag ychydig o gymorth.
· Grŵp gallu uchaf - gwaith blaenorol yn cael ei ddefnyddio fel adnodd i’w cefnogi; dilyniant parhaus.
· Er hynny, ar ôl cyflwyniad byr; esboniad o’r dasg, ni chafodd y grŵp gallu isaf llawer o gymorth i gwblhau’r tasgau ar Hwb.













COFNOD ADNABOD DIGWYDDIAD CRITIGOL
	Manylion perthnasol at cyd-destun yr ymchwil. 

Dyddiad/amser.
Oed/cyfnod y grŵp.
Ymglymiad pobl.
Gwybodaeth cyd-destunol o’r nodiadau maes.

	29/09/2020 - 10:55y.b
· Arsylwais wers Tric a Chlic 20 disgybl Blwyddyn 1.
· Ffocws y wers oedd gramadeg ac atalnodi.
· Gallu cymysg; gweithgareddau/tasgau yn cael eu gosod i’r plant yn seiliedig ar eu lefeloedd datblygiadol.
· Rhai yn gweithio ar gyfrifiaduron/iPad’s tra bod eraill yn cwblhau taflenni gwaith.

	Beth ddigwyddodd? Disgrifiad manwl o’r hyn a welsoch a’r meddyliau ar bedagogaeth ag arfer a ddaeth atoch fel canlyniad, wrth edrych ymlaen at eich maes ymchwil.

	Cyflwynodd yr athrawes ddosbarth y gwaith i’r plant trwy esbonio cyfarwyddiadau i’r dosbarth cyfan ar y carped. Ar ôl eglurhad, aeth y plant ati i weithio. Gweithiodd yr athrawes dosbarth gydag un grŵp yn bennaf; grŵp gallu uchaf tra gweithiodd y cynorthwyydd dosbarth gyda’r grŵp gallu canolig.

Asesodd yr athrawes y dosbarth wrth droi o gwmpas unwaith er mwyn cadw llygaid ar y plant oedd yn gweithio ar ddyfeisiadau digidol ar Hwb. Roedd ambell i blentyn yn edrych ar yr athrawes yn ceisio cael ei sylw, ond roedd yr athrawes ynghlwm yn y gweithgaredd gyda’r grŵp gallu uchaf.

O ganlyniad, nid oedd bob plentyn wedi cwblhau’r gwaith gofynnir ac yn hytrach, roeddynt wedi cwblhau tasgau/gweithgareddau eraill. Felly, er bod y plant yma wedi cwblhau gwaith, ni wnaethon nhw gwblhau’r gwaith oedd yn ddisgwyliedig.

O ran adborth, marciodd yr athrawes ddosbarth a’r cynorthwyydd dosbarth gwaith y plant oedd yn eu grwpiau yn syth ar ôl iddynt gwblhau’r dasg. Er hynny, ni chafodd y plant yn y grŵp gallu isaf adborth, ac felly, petai hyn yn digwydd yn rheolaidd, gellir hyn yn yr hir dymor gael effaith negyddol ar eu datblygiad gan nad ydynt yn cael y cymorth a’r gefnogaeth sydd angen arnynt er mwyn dysgu a datblygu ymhellach.








Atodiad 3
ARSYLWI / NODIADAU MAES
(Addaswyd y cwestiynau o Fletcher Wood (2016)
	Dyddiad ac amser, grŵp blwyddyn: 29/09/2020 - 1:10y.p - Blwyddyn 1


	Manylion y wers: (Cyd-destun a ffocws - / MDPh /pwnc - a yw'n agos at ddechrau'r uned astudio? Dan do/yn yr awyr agored? Ystod gallu? Unrhyw wybodaeth sy'n arbennig o berthnasol).
· Arsylwais wers darllen a deall a pharodd y wers 40 munud; dan do yn yr ystafell ddosbarth.
· Thema’r wers oedd stori’r Beibl; Arch Noa.
· 20 disgybl yn bresennol; gallu cymysg.
· Taflenni gwaith yn cael eu dosbarthu yn seiliedig ar lefeloedd datblygiadol/galluoedd y plant.
· Dim cynorthwyydd dosbarth yn bresennol.


	Diwylliant yr ystafell ddosbarth
(Pa 'wefr' sydd yn yr ystafell ddosbarth? Sut mae agweddau, tueddiadau, ymddygiadau tuag at ddysgu yn ymddangos ar hyn o bryd?)
· Cyflwyniad byr i’r wers pan oedd y plant yn eistedd ar y carped; gwrando ac yn dangos diddordeb.
· Athrawes wedi gofyn i’r plant i ddewis llyfr i ddarllen tra oedd hi’n paratoi; plant yn ymddiddori yn y llyfrau; agwedd cadarnhaol.
· Llyfr yn adnodd addas i’r plant i ddarllen tra oedd yr athrawes yn paratoi; datblygu sgiliau iaith a llythrennedd.
· Roedd y plant yn eistedd wrth y bwrdd i wneud y dasg.


	Amcanion
(Beth sy'n digwydd yn yr amgylchedd sy'n cyfleu diben profiadau?  Beth y gellir ei arsylwi o ran y ffordd y mae gweithgareddau gwersi yn berthnasol i'r dibenion hyn?)
· Cyflwynodd yr athrawes ddosbarth y gwaith i’r plant wrth ddarllen y stori i’r dosbarth cyfan ac yna esbonio pa grŵp oedd yn gwneud pa dasg.
· Cychwynnodd un o’r grwpiau yn annibynnol yn dilyn esboniad yr athrawes dosbarth tra roedd yr athrawes yn cynorthwyo’r ddau grŵp arall, wrth gadw llygaid ar y grŵp oedd yn gweithio’n annibynnol.
· Taflen ychwanegol fel adnodd i un grŵp; geirfa - gallu isaf.


	Cyfarwyddyd
(Beth y gellir ei arsylwi sy'n helpu dysgwyr i ddeall beth maent yn ei wneud?  Beth yn yr amgylchedd sy'n eu helpu i ddeall sut i gyflawni'n dda)?
· Er oedd ambell i blentyn am ychydig o gymorth, ar y cyfan, roedd y plant i gyd yn deall y dasg.
· Pa oedd y plant yn eistedd ar y carped, gofynnodd yr athrawes dosbarth am enghreifftiau o’r plant; er mwyn sicrhau eu dealltwriaeth.
· Adnoddau addas i’w cefnogi; taflen geirfa.


	Mynediad a her
(Beth y gellir ei arsylwi yn yr amgylchedd sy'n galluogi dysgwyr i gymryd rhan? Beth y gellir ei arsylwi o ran lefelau her?)
· Lefeloedd datblygiadol y plant wedi cael eu hystyried; adnoddau i’w cefnogi yn seiliedig ar eu galluoedd.
· Ar y cyfan, gweithiodd y plant yn annibynnol, er oedd rhai angen ychydig o gymorth; gyda’r eirfa.
· Tasg ychwanegol; lliwio’r llun i mewn ar ôl gorffen.


	Asesiad
(A ellir arsylwi ar unrhyw beth ynghylch sut y defnyddir gwybodaeth bresennol y myfyriwr?  A ellir arsylwi ar unrhyw beth sy’n ymwneud â datblygu gwybodaeth yn ystod neu ar ôl y profiad)?
· Athrawes dosbarth yn cerdded o gwmpas y dosbarth er mwyn sicrhau fod bob plentyn yn cwblhau’r dasg yn llwyddiannus; cefnogi eu datblygiad.
· Er hynny; anodd sicrhau fod bob plentyn yn cwblhau’r dasg yn llwyddiannus gan nad oedd cynorthwyydd dosbarth yn bresennol er mwyn eu cefnogi.
· Athrawes dosbarth yn gwneud bob ymdrech i weithio gydag ac i gynorthwyo pob disgybl yn y dosbarth.
· Cysylltiadau gyda gwersi blaenorol; stori Arch Noa - dyma’r stori nesaf oedd yn dilyn y stori ddiwethaf yn y Beibl (dilyniant parhaus).


	Manylion Penodol / Digwyddiadau Critigol
(A oes adegau fydd yn gwneud i chi ystyried agweddau ar ymarfer pan fyddwch yn dod ar eu traws wrth addysgu yn y dyfodol)?
· Rhai o’r plant wedi drysu ychydig ar y dechrau; gan fod yna 2 daflen. Er hynny, ar ôl esboniad arall gan yr athrawes, roedd pob disgybl yn deall mai mond 1 taflen oedd i’w gwblhau ac 1 taflen i’w cynorthwyo; taflen geirfa.
· Efallai y gellir gofyn i’r plant i feddwl am eirfa eu hunain cyn troi at y daflen am gymorth; y nifer ychwanegol yn dibynnu ar allu’r grŵp.














COFNOD ADNABOD DIGWYDDIAD CRITIGOL
	Manylion perthnasol at cyd-destun yr ymchwil. 

Dyddiad/amser.
Oed/cyfnod y grŵp.
Ymglymiad pobl.
Gwybodaeth cyd-destunol o’r nodiadau maes.

	29/09/2020 - 1:10y.p.
· Arsylwais wers darllen a deall 20 disgybl Blwyddyn 1.
· Thema’r wers - stori Arch Noa yn y Beibl i Blant; dilyniant barhaus -  plant yn gyfarwydd gyda darllen stori o’r Beibl yn wythnosol.
· Gallu yn amrywio; grwpiau - lefeloedd datblygiadol.
· Taflen waith yn dilyn darlleniad y stori.

	Beth ddigwyddodd? Disgrifiad manwl o’r hyn a welsoch a’r meddyliau ar bedagogaeth ag arfer a ddaeth atoch fel canlyniad, wrth edrych ymlaen at eich maes ymchwil.

	Cyflwynodd yr athrawes ddosbarth y wers i’r plant trwy ei rannu mewn i ddau rhan; rhan gyntaf y wers oedd darlleniad stori Arch Noa (darllen) ac; ail ran y wers oedd y daflen waith (deall).

Pan oedd yr athrawes yn gweithio gydag un grŵp yn benodol, asesodd ar ddilyniant y dysgwyr eraill a sylweddolodd ar ôl ychydig o amser fod un plentyn yn edrych yn ddryslyd ar y daflen waith, ac felly, aeth yr athrawes draw at y bwrdd i ofyn a oedd pawb yn deall y gwaith. Ymatebodd y plant i gyd ond am un wrth gadarnhau eu bod nhw’n deall.

Yn dilyn hyn, eisteddodd yr athrawes ar bwys y plentyn yma a gofyn beth nad oedd y plentyn yn deall. Esboniodd y plentyn nad oedd yn deall pam fod yna ddwy daflen a gofynnir a oedd angen cwblhau’r ddau. Rhoiodd yr athrawes adborth i’r plentyn trwy esbonio mai mond un daflen oedd i’w gwblhau a dod taflen ychwanegol; geirfa, yna fel adnodd i’w cynorthwyo.

Yn dilyn hyn, deallodd y plentyn yn y dasg. Er hynny, gan fod y plentyn wedi dechrau’r dasg yn hwyrach na gweddill y grŵp, nid oedd y plentyn wedi’i gwblhau erbyn i’r wers orffen, ac felly, byddai angen i’r plentyn orffen hyn ar adeg arall.









Atodiad 4
ARSYLWI / NODIADAU MAES
(Addaswyd y cwestiynau o Fletcher Wood (2016)
	Dyddiad ac amser, grŵp blwyddyn: 29/09/2020 - 2:20y.p - Blwyddyn 1


	Manylion y wers: (Cyd-destun a ffocws - / MDPh /pwnc - a yw'n agos at ddechrau'r uned astudio? Dan do/yn yr awyr agored? Ystod gallu? Unrhyw wybodaeth sy'n arbennig o berthnasol).
· Arsylwais amser stori a pharodd y wers 20 munud; dan do yn yr ystafell ddosbarth.
· Stori’r wythnos darllenir ac felly, roedd yn cydfynd gyda thema’r tymor; dilyniant parhaus.
· 20 disgybl yn bresennol; gallu cymysg.
· Grwpiau i gyd yn eistedd ar y llawr yn gwrando ar yr athrawes ddosbarth yn darllen y stori.
· Cynorthwyydd dosbarth ddim yn bresennol.


	Diwylliant yr ystafell ddosbarth
(Pa ‘wefr’ sydd yn yr ystafell ddosbarth? Sut mae agweddau, tueddiadau, ymddygiadau tuag at ddysgu yn ymddangos ar hyn o bryd?)
· Plant i gyd yn eistedd ar y llawr yn gwrando ac yn dilyn y stori; dangos diddordeb; agwedd cadarnhaol.
· Amser tawel ar ddiwedd y dydd oedd y cyfnod yma; plant i gyd yn bwyta ffrwyth ar y carped wrth wrando ar y stori.
· Llais yr athrawes dosbarth yn amrywio wrth ddarllen y stori; tôn a thraw’r llais yn newid er mwyn cymeriadu; denu diddordeb y plant.


	Amcanion
(Beth sy'n digwydd yn yr amgylchedd sy'n cyfleu diben profiadau?  Beth y gellir ei arsylwi o ran y ffordd y mae gweithgareddau gwersi yn berthnasol i'r dibenion hyn?)
· Nôd y wers yma oedd datblygu sgiliau iaith a llythrennedd y plant wrth iddynt wrando ar yr athrawes yn adrodd y stori ac wrth ddilyn bys yr athrawes yn ystod ei ddarlleniad.
· Athrawes dosbarth am i’r plant bellach datblygu eu dealltwriaeth am y byd a’r hyn sydd ynddo; dysgu am yr hinsawdd; tywydd a hefyd byd natur; anifeiliaid (gwers drawsgwricwlaidd).


	Cyfarwyddyd
(Beth y gellir ei arsylwi sy'n helpu dysgwyr i ddeall beth maent yn ei wneud?  Beth yn yr amgylchedd sy'n eu helpu i ddeall sut i gyflawni'n dda)?
· Cyflwyniad byr oedd cyn darllen y stori; clir.
· Roedd pob disgybl yn ymddiddori yn y stori ac yn dangos diddordeb.
· Adnoddau i gynorthwyo’r plant; yr Wyddor wedi’i brintio ar wal y dosbarth; mewn print a llawysgrifen; cynorthwyo’r plant i wneud y cyswllt rhwng eu gwaith ysgrifenedig a’r geiriau sydd wedi’i brintio yn y llyfr.


	Mynediad a her
(Beth y gellir ei arsylwi yn yr amgylchedd sy'n galluogi dysgwyr i gymryd rhan? Beth y gellir ei arsylwi o ran lefelau her?)
· Lefeloedd datblygiadol y plant yn amrywio; er hynny; pawb yn gwrando ar ddarlleniad yr athrawes o’r stori.
· Plant yn gofyn cwestiynau i’r athrawes; ymestyn eu dealltwriaeth a’u datblygiad; athrawes yn ymateb; ymestyn eu geirfa - bellach datblygu eu sgiliau iaith a llythrennedd.



	Asesiad
(A ellir arsylwi ar unrhyw beth ynghylch sut y defnyddir gwybodaeth bresennol y myfyriwr?  A ellir arsylwi ar unrhyw beth sy’n ymwneud â datblygu gwybodaeth yn ystod neu ar ôl y profiad)?
· Athrawes dosbarth yn eistedd o flaen y dosbarth cyfan; ar gadair, tra bod y plant i gyd yn eistedd ar y carped; golwg da o’r plant.
· Cysylltiadau gyda gwersi blaenorol; dim y stori yma’n benodol ond yn gyfarwydd gyda darllen stori ar ddiwedd y dydd; un llyfr penodol yr wythnos; cysylltiad gyda thema’r tymor; tywydd.


	Manylion Penodol / Digwyddiadau Critigol
(A oes adegau fydd yn gwneud i chi ystyried agweddau ar ymarfer pan fyddwch yn dod ar eu traws wrth addysgu yn y dyfodol)?
· Plant i gyd yn dilyn ac yn gwrando ar y stori; edrych ar yr athrawes ac yn dilyn ei bys wrth ddarllen y stori; plant yn ymddiddori.
· Er bod y plant wedi gofyn cwestiynau i’r athrawes dosbarth, gellir fod yr athrawes fod wedi cwestiynu’r plant; er mwyn bellach ehangu ar eu geirfa a chefnogi eu datblygiad iaith a llythrennedd.
















COFNOD ADNABOD DIGWYDDIAD CRITIGOL
	Manylion perthnasol at cyd-destun yr ymchwil. 

Dyddiad/amser.
Oed/cyfnod y grŵp.
Ymglymiad pobl.
Gwybodaeth cyd-destunol o’r nodiadau maes.

	29/09/2020 - 2:20y.p
· Arsylwais amser stori 20 disgybl Blwyddyn 1.
· Thema’r tymor oedd y tywydd ac felly, roedd y stori yn seiliedig ar law; gwers drawsgwricwlaidd - datblygu iaith, llythrennedd a chyfathrebu ynghyd â’u gwybodaeth a dealltwriaeth o’r byd a’u datblygiad creadigol.
· Gallu’r plant yn amrywio; er hyn, y plant ar y cyfan yn talu sylw ac yn canolbwyntio.

	Beth ddigwyddodd? Disgrifiad manwl o’r hyn a welsoch a’r meddyliau ar bedagogaeth ag arfer a ddaeth atoch fel canlyniad, wrth edrych ymlaen at eich maes ymchwil.
	Amser tawel ar ddiwedd y dydd oedd y cyfnod yma. Darparodd yr athrawes ddosbarth ffrwythau allan i’r plant ac yn dilyn hyn, fe ddarllenodd gwpl o dudalennau o stori.

Wrth ddarllen y stori, asesodd yr athrawes y plant yn y dosbarth a chododd ambell i blentyn eu llaw. Gofynnodd yr athrawes i un plentyn beth oedd y cwestiwn oedd ganddynt ac atebodd y plentyn gan ofyn ‘beth yw broch?’. Atebodd yr athrawes gan ddweud ‘gair arall am fochyn daear yw broch’.

Wrth roi adborth i’r plentyn yma trwy ateb y cwestiwn, gwnaeth ehangu ar ddealltwriaeth y plentyn. Er hynny, gofynnodd yr athrawes i’r plant eraill oedd gyda’u llaw i fyny i’w rhoi i lawr gan fod hi bron yn amser fynd adref. Wrth adlewyrchu ar hyn, er bod yr amser yn agosáu at fynd adref, gellir fod yr athrawes fod wedi gofyn i’r plant cyn iddynt godi i hol eu cotiau a’u bagiau os oedd gan rhywyn gwestiwn oedd ddim i wneud gyda’r stori; hynny yw, rhywbeth pwysig oedd ganddynt i’w ddweud. Gellir hyn fod wedi rhwystro plentyn rhag rhannu gwybodaeth bwysig.
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