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Dylunio a chynnal astudiaeth ymchwil ar raddfa fach, a gwerthuso'n feirniadol effaith offer ymchwil a ddewiswyd, a'r data, ar y dysgwyr ac ar eich ymarfer proffesiynol. 

Cyflwyniad 

Bwriad y traethawd yma yw dylunio a cynnal ymchwil wrth greu a ddefnyddio offer ymchwil, i'w werthuso, a ddadansoddi'r data a gasglwyd yn fanwl. (Llywodraeth Cymru, 2020). Mae Asesu ar gyfer Dysgu (AagD) yn ganolog ac yn rhan annatod i'r Cwricwlwm i Gymru, yn cefnogi cynnydd a dealltwriaeth disgyblion. Nodwyd Llywodraeth Cymru (2015) dylai addysgu o bob math anelu at gyflawni nodau'r pedwar diben y Cwricwlwm i Gymru. O ganlyniad, dewiswyd ffocysu ar yr agwedd benodol yma wrth dylunio a chynnal yr ymchwil. Y dull asesu a dewiswyd trafod yw cwestiynnu fel agwedd o AagD, oherwydd ei bod yn ddull a gwelaf yn ddefnyddiol yn y dosbarth yn bersonol, ac i weld berspectif eraill a'i effeithiolrwydd yn y dosbarth. Nodwyd Llywodraeth Cymru (2010) bod cwestiynu yn chwarae rol bwysig o meddwl ac asesu yn yr ystafell ddosbarth os mae'r athro a disgyblion yn deall y gofynion ar cwestiynau. Nodwyd bod cwestiynau o answadd uchel yn sbarduno sgwrs o safon da yn y dosbarth, ac yn sicrhau bod pob dysgwyr yn cyfrannu. Er hyn, dywed Llywodraeth Cymru ar gyfartaledd, yr amser mae athrawon yn aros i ddisgyblion ateb cwestiwn yw o dan eiliad, yn amlwg ddim yn rhoi cyfle teg i ddisgyblion feddwl cyn ateb. Gyda'r holl wybodaeth a gasglwyd o Lywodraeth Cymru, mae angen darganfod ydy cwestiynu wir yn ddull effeithiol i athrawon asesu cynydd a dealltwriaeth eu disgyblion. O ganlyniad, y cwestiwn ymchwil a dewiswyd yw 'ydy cwestiynu yn ddull effeithiol i asesu cynnydd disgyblion?'. Mae'r cwestiwn ymchwil yn galluogi'r ymchwilydd i ymchwilio fewn i effeithiau'r dull asesu, ac i adolygu'r effeithiau cadarnhaol a negyddol i gynydd a datblygiad y plant wrth iddynt gwestiynu yn y dosbarth. I ddarganfod y wybodaeth, bwriadir cynnal cyweliadau byr gyda athrawon a disgyblion ysgol, a gosod holiaduron i'r athrawon gan ddefnyddio'r 'Agwedd Mosaig' (Clark, 2005) er mwyn casglu eu safbwyntiau personol, a'i barn am y dull o gwestiynu i asesu cynydd disgyblion. Bydd canlyniadau'r ymchwil yn effeithio ar fy agwedd tuag at gwestiynu fel dull AagD, a sut y byddaf yn ei weithredu yn fy ymarfer dysgu personol. 

Adolygu Llenyddiaeth 

Yn yr adran yma, bwriedir trafod y gwahanol safbwyntiau o gwestiynu fel dull o AagD.  (Impact Wales, 2018) Un o egwyddorion Donalson o fewn y Cwricwlwm i Gymru yw sicrhau bod athrawon yn defnyddio asesu i gyflymu cynydd. I atgyfnerthu egwyddor Donaldson, sonwyd William (Education Scotland, 2016) mae asesu yw'r pont rhwng addysgu a dysgu, ac wrth asesu rydym yn darganfod os mae'r hyn a gafwyd ei addysgu wedi'i ddysgu gan y disgyblion. (Llywodraeth Cymru, 2015) Yn debyg i'r hyn a ddywed gan Williams, nid oes cysylltiad rhwng yr hyn a addysgir a dysgir, a dull i ddarganfod pa dysgu sydd wedi digwydd yn effeithiol yn y dosbarth yw drwy asesu'n dreifgar. 

(Llywodraeth Cymru, 2020) Amlinellir yn y Cwricwlwm i Gymru bod cynydd y dysgwyr yn nodwedd a datganiad o'r hyn sy'n bwysig o fewn y fframwaith. Nodwyd yn y cwricwlwm bod angen i ymarferwyr cynllunio addysg sy'n cefnogi dealltwriaeth a cwymhwyso'r datganiadau mewn modd soffistigedig. Awgryma Estyn (2018) bod AagD effeithiol yn cael ei ystyried yn rhywbeth hanfodol i godi safonau ar gyfer y dysgwyr. Nodwyd bod hyn yn helpu gwneud y dysgu yn fwy gweladwy, ac mae'n helpu'r dysgwyr ddeall ac anelu at ragoriaeth yn eu gwaith. Yn dilyn hyn, mae theori Hattie (Hattie a Zierer, 2019, t.7) yn pwysleisio pwysigrwydd i athrawon greu hinsawdd dysgu ble mae'n gweld dysgu'r dysgwyr drwy llygaid ei hun, a gwerthuso'i addysgu i fuddio effaith ei gwaith ar ei dysgwr. Dywed Hattie fod angen i'r athro glywed y disgyblion yn meddwl, a ffyrdd o wneud hyn yw drwy cynnal profion bach neu trafodaethau rhwng dysgwyr. Gall trafodaethau yn y dosbarth arwain ymlaen i'r athro asesu drwy gwestiynnu i gwirio dealltwriaeth y disgyblion. 

Dywed Hattie (Learn090, 2017) bod athrawon ar gyfartaledd yn gofyn rhwng cant pumdeg i dau gant o gwestiynau y dydd i'w dosbarth, tra bod disgyblion yn gofyn dau cwestiwn y dydd i'r athro. Pwysleisia Hattie'r pwysigrwydd am natur y cwestiynau mae disgyblion yn gofyn ir athro, ac os mae'r athro yn gwrando i cynnwys cwestiynau'r disgyblion. (Llywodraeth Cymru, 2020) Pwysleisi'r hyn y bwysigrwydd o cynnig llais y disgybl yn y dosbarth, sy'n ganolog i gyflawni'r pedwar diben o fewn y cwricwlwm. Yn yr un modd, dywed Piaget (Cherry, 2022) fod plant yn meddwl yn wahanol i oedolion, a bod plant yn rhannu'r gwybodaeth a profiadau maent yn dysgu mewn i grwpiau or enw schemas. Oherwydd hyn, gwelwyd pwysigrwydd i'r athro asesu dealltwriaeth y disgyblion o ganlyniad i'r gwahanol lefel o ddealltwriaeth a meddwl, i sicrhau bod disgyblion yn deall. (El Education, 2012) Ar y llaw arall, mae pili pala Austin yn dangos bod yr athro'n cwestiynu'r disgyblion yn fwy na'r disgyblion yn cwestiynu'r athro, a'i canmol am ei mewnbwn ac ymatebion yn dull o asesu sy'n gweithio'n llawn mor effeithiol i alluogi'r athro cael mewnwelediad i ddealltwriaeth y disgyblion o'r gwaith. Wrth i'r athro ofyn cwestiynau i'r disgyblion ar ol cyflwyno'r darn, mae mynegiant wynebolac ymatebion manwl y disgyblion yn rhoi dealltwriaeth cadarn i'r athro o'r wybodaeth maent wedi amsugno. 

Yn ol NFER (d.d), mae dau math gwahanol o asesu sy'n digwydd yn y dosbarth gan gynnwys asesu crynodol a ffurfianol. Asesu crynodol yw asesu dros cyfnod o amser, yn dibynu ar beth mae'r athro am ddarganfod erbyn y diwedd, mewn perthynas gyda nodau dysgu a safonau cenedlaethol perthnasol. (Promethean, 2018) Enghreifftiau o asesu crynodol yw arholiadau canol-tymor, a gwaith dros gyfnod estynedig i gyflawni portffolio neu prosiect terfynol. (NFER, d.d) Asesu ffurfianol yw asesu o dydd i ddydd i alluogi'r athrawon a disgyblion asesu cyrhaeddiad a chynnydd yn amlach, yr un mwyaf perthasnol i'r dull o gwestiynu. (Education Scotland, 2016) Dywed William bod asesu ffurfianol yn annog yr athro i gymryd darlleniadau cyson ble mae'r dysgwr arni, ac os nad yw'r dysgu yn arwain yn y ffordd gywir, yna mae angen gwneud addasiadau. Mae gwybodaeth OECD (2005) yn debyg i'r hyn a ddywed gan NFER, bod asesu ffurfiannol yn hynod o effeithiol i godi lefelau cyrhaeddiad y disgyblion, cynyddu tegwch o ran canlyniadau yn y gwaith, ac yn gwella gallu'r disgyblion i ddysgu. 

Dywed Rosenshine (2012) fod gofyn llawer o gwestiynau a gwirio'r ymatebion oddi wrth bob disgybl yn helpu disgyblion ymarfer dysgu gwybodaeth newydd, ac i gysylltu gwybodaeth newydd gyda anghenion dysgu blaenorol. Gallant wneud hyn drwy ddechrau pob gwers gyda adolygiad byr o dysgu blaenorol, cyflwyno gwybodaeth newydd mewn camau bach, a gofyn digon o gwestiynau yn y broses. I atgyfnerthu'r hyn a ddywed gan Rosenshine,  defnyddir nifer o athrawon y 'Dacsonomeg Bloom' (Llywodraeth Cymru, 2010), sef dull effeithiol i sicrhau y pum cam anghenrheidiol wrth asesu, gan cynnwys darganfod y wybodaeth a'i ddeall, ei gymhwyso, dadansoddi a'i syntheseiddio, sy'n cynorthwyo dilyniant wrth gwestiynu. Yn debyg i dull Bloom, mae hierachaeth cymelliant Maslow (McLeod, 2022) yn cynrychioli 5 cam i alluogi datblygiad, twf a cynnydd unigolyn. Mae'r hierachaeth yn cynrychioli o'r gwaelod i fyny yr anghenion sydd angen ar ddyn fod yn llwyddianus, wrth ddechrau gyda anghenion ffisiolegol a gweithio'r ffordd i fyny. Prif neges y hierachaeth yw wrth i anghenion berson gynyddu i fyny'r hierachaeth, mae cymelliant unigolyn hefyd yn cynyddu. Mae'r hierachaeth yn cyfateb anghenion y Cwricwlwm i Gymru (Llywodraeth Cymru, 2020), ohewrwydd un o ddatganiadau'r fframwaith yw cefnogi dysgwyr i wneud cynnydd sy'n hanfodol i'w dysgu, wrth gynllunio cwricwlwm, ac asesu. 

Methodoleg

Bwriedir trafod y fethodoleg tu ol i'r ymchwil yn y darn hon o'r traethawd. Penderfynwyd selio'r ymchwil a'r fethodoleg ar yr 'Agwedd Mosaig' (Clark, 2005) i gynnwys llais y disgybl fel rhan o'r ymchwil. (Clark, 2011, t.1) Mae'r 'Agwedd Mosaig' wedi'i hysbyrydoli gan ddogfennaeth addysgegol a'i datblygwyd fel rhan o'r dull addysgu 'Reggio Emilia'. (Reggio Emilia Approach, d.d) Mae'r dull 'Reggio Emilia' yn athroniaeth addysgol yn seiliedig ar delwedd y plentyn, a'i datblygiad a hawliau wrth dyfu efo eraill. (Clark, 2011, t.15). Mae'r 'Agwedd Mosaig' yn cyfuniad o data a gasglwyd drwy arsylwi a gwrando i weld perspectif y plant. (Clark, 2005, t.14) Penderfynwyd i cyfweld a disgyblion fel rhan or 'Agwedd Mosaig' yn unigol i gasglu gwybodaeth tu allan i'r dosbarth i gael ymatebion onest. Er hyn, pwysleisia Brown (d.d) bod modd i rhai o elfennau'r agwedd cael ei defnyddio ar oedolion, yn enwedig pryd mae'r ffocws ar profiadau bywyd y cyfranogwyr. Tra bod yr agwedd 'Mosaig' yn lleisio barn disgyblion a cynnwys y disgyblion fel rhan ganolog o'r ymchwil, mae'n rhaid nodi bod Brown (d.d) yn codi pwynt da fod cyfweliadau yn gallu bod yn hir a dwys i blant. (Clark, 2005, t.14) Mae'r 'Agwedd Mosaig' yn pwysleisio pwysigrwydd o gadw'r cyfweliadau yn fyr ac yn strwythuredig i'r plant, ac o ganlyniad, dyma'r patrwm wnaethwyd ddilyn wrth paratoi'r cyfweliadau mewn paratoad i'r diwrnod ymchwil.

Y dull gyntaf defnyddiwyd i gasglu a dadansoddi'r wybodaeth yw'r dull pragmatic, sef data meintiol. (Full story, 2021) Data meintiol yw unrhyw data a gall cael i'w fesur neu cyfri, a gellir rhoi mewn i gwerth rhifol. (Adler, 2008, t.423) Mae'r modd meintiol o gasglu data yn fwy gwyddonol, ac yn ymwneud yn fwy a chategoreiddio'r byd yn rhesymegol. (Club UX, 2020) Mae casglu gwybodaeth mewn modd meintiol yn gyflym, ac mae'r data a gasglwyd medru cael i'w ddadansoddi yn haws. (Brown, d.d) Nid yw'r dull o gasglu data meintiol yn hollol addas i'r 'Agwedd Mosaig' oherwydd nid yw'r data mor syml a defnyddio cyfyngiadau holiaduron ac atebion dwy opsiwn yn unig. Mae'r 'Agwedd Mosaic' yn gofyn am fwy o fewnbwn oddi wrth yr ymchwilydd i bod yn rhan o'r ymchwil wrth cofnodi, tynnu lluniau a recordio. O ganlyniad, mae data ansoddol yn fwy defnyddiol fel rhan o'r ymchwil penodol hyn. (Full story, 2021) Data ansoddol yw data fwy disgirifiadwy sy'n cael ei gasglu mewn termau iaith yn hytrach na rhifau. Cyfeiria Bruner (Adler, 2008, t.423) i data ansoddol fel modd naratif sy'n priodoledig i profiadau a storiau pobl. (Brown, d.d) Yn debyg i Bruner, mae Brown o'r barn bod y math yma o ddata yn cynnig mewnwelediadau i fywydau eraill, mewn ffyrdd mae data gwyddonol a dulliau traddiadol methu gwneud. (Llywodraeth Cymru, 2010) Gan bod cwestiynau o safon uchel yn arwain i drafodaeth o ansawdd uchel, mae'r dull yma o gaslu data yn effeithiol i'r math o dystiolaeth a data sydd angen casglu i cyfateb y cwestiwn ymchwil. Ar y llaw arall, mae Brown (d.d) o'r barn bod data ansoddol ddim yn digon gwyddonol, ac nid yw'r data'n medru cael i'w gyffredinoli. O ganlyniad, mae'n bwysig cynnwys data sydd yn feinitol yn ein ymchwil er mwyn cofnodi tystiolaeth ystadegol i gael amrywiaeth o ymchwil sy'n ddibynadwy ac yn ffeithiol. 

Penderfynwyd defnyddio holiaduron fel dull o gasglu data meintiol ac ansoddol er mwyn cael mewnbwn a canfyddiadau oddi wrth athrawon a staff, fel strategaeth i ddarganfod a ydy cwestiynu yn ddull effeithiol i asesu cynnydd y disgyblion. (Cohen, Manion a Morrison, 2007, t. 210) Wrth gynllunio ymchwil gan ddefnyddio holiadur, y pethau hanfodol i ystyried yw'r amcan, pa wybodaeth sydd angen darganfod, edrych ar wybodaeth blaenorol o fewn y topic, edrych ar strwythur a dewis o eirfa o fewn y cwestiynau, ac yn olaf creu'r holiadur. (Cohen, Manion a Maison, 2007, t.317) Does dim hawl gan yr ymchwilydd gorfodi'r cyfranogwr i gwblhau holiadur, ac mae'r hawl ganddynt i fod yn rhan ohono neu dynnu i ffwrdd ar unrhyw adeg. O ganlyniad, penderfynwyd cyflawni ffurflen foeseg (gwelir atodiad 6), yn ogystal a ffurflen ganiatad (gwelir atodiad 3) i sicrhau amddiffiniad o ddata ac ymdeimlad o diogelwch y cyfranogwyr. (Denscombe, 2010, t.169) Mae holiaduron yn rhad, ac yn haws i'w paratoi, trefnu a dosbarthu. Defnyddwyd 'Microsoft Forms' i paratoi a dosbarthu'r holiaduron, dull haws i arbed amser a stroio data'n drefnus. (Denscombe, 2010, t.169) Mae cywirdeb data wrth gynnal holiaduron yn haws oherwydd mae'r data a cafwyd ei gasglu medru cael i'w fwydo yn syth mewn i ffeil ddata sy'n gwirio unrhyw camgymeriadau dynol wrth ddefnyddio technoleg, a olygir canlyniadau fwy cywir. (Milne, d.d) Anfantais o gynnal holiadur ar-lein yw bod cyfranogwyr yn debygol o angofio gwybodaeth oherwydd maent yn cael ei cynnal yn hwyrach na'r digwyddiad. Gofynwyd cymysgedd o gwestiynau caeedig a penagored yn yr holiaduron, ac yn ol Densombe (2010, t. 165), mae manteision o gofyn cymysgedd o gwestiynau i wrthod y cyfranogwr colli ffocws, ac yn ail i wrthod patrwm yn ol yr ymatebion i gadw arddull gyson o gwestiynu. O ganlyniad, mae cyfweliadau'n effeithiol i ddarganfod  wybodaeth ansoddol i cael mewnwelediad clir o safbwynt presennol y cyfranogwr. 

Yr ail ddull o gasglu ymchwil a penderfynwyd defnyddio ydy cyfweliadau efo athrawon a disgyblion fel startegaeth i gael barn a data ansoddol am gwestiynu fel dull i asesu cynydd disgyblion. Yn ol Cohen, Manion a Morrison ( 2007, t.130) wrth gynllunio cyfweliadau, mae angen i'r ymchwilydd osgoi dewis cwestiynau cyfweliad sy'n blinedig neu'n rhoi straen ar y cyfranogwr. (Robson, 1993) Mae cyfweliadau yn defnyddiol i'r ymchwilydd egluro unrhyw ymholiadau oddi wrth y cyfranogwyr, sy'n galluogi iddynt cynnig atebion llawn ar y spot. (Bailey, 1994, t.174) Mae tystiolaeth hefyd yn dangos bod cyfweliadau gwyneb i wyneb yn gwella cyfraddau ymateb y cyfranogwyr. (Denscombe, 2010, t.193) Ar y llaw arall, mae'n bwysig cofio un o gwendidau cynnal cyfweliad yw'r amser a gymerwyd i'w baratoi a cynnal, ac ar ol yr holl waith, nid yw'r data a casglwyd o hyd yn ddibynadwy oherwydd mae ymatebion cyfranogwyr gwahanol yn unigryw ac yn amrywio. O ganlyniad i'r wybodaeth yma, gwelwyd fod cyfweliadau yn manteisiol wrth gasglu data mwy manwl o ran agweddau a barn unigryw cyfranogwyr, er mae'n rhad cofio nid yw'r data a gasglwyd o hyd yn ddibynadwy. 

Cyn dechrau'r ymchwil ar sail holiadur a cyfweliadau, penderfynwyd ysgrifennu llythyr (gwelir atodiad 4), yn ogystal ac atodi paragraff agoriadol ar yr holiadur (gwelir atodiad 5),  yn esbonio pwrpas a bwriad yr ymchwil o ran cwrteisi i'r cyfranogwyr, ac i ddangos broffesiynoldeb. (Cohen, Manion a Maison, 2007, t. 339) Pwrpas llythyr eglurhaol yw ebsonio bwriad yr ymchwil, ei bwysigrwydd, cyfrinachedd, ac i annog iddynt ymateb i'r ymchwil. Awgryma BERA (2018) bod cyfrifoldeb gan yr ymchwilydd eu bod yn gweithio mewn modd moesegol, gan sicrhau fod unigolion yn cael i'w trin yn deg ac yn sensitif wrth gydnabod eu hawliau ac unrhyw gwahaniaethau yn ol eu oedran, rhyw, ethnigrwydd, cenedligrwydd, ffydd, statws partneriaeth ac anableddau. (BERA, 2018) Wrth gynllunio a cynnal ymchwil, mae angen i'r ymchwilydd wneud popeth a gallant i sicrhau fod cyfranogwyr yn deall ei pwrpas yn yn yr ymchwil, pam mae'i cyfranogiad yn angenrheidiol, beth bydd yn digwydd yn ystod yr ymchwil, beth ddigwyddir ir wybodaeth a rhannwyd, a pwy y gaiff ei adrodd yn ol i. I gyfateb i'r hyn a ddarllenwyd yn canllawiau BERA, penderfynwyd paratoi ffurflen foeseg (gwelir atodiad 6) yn datgelu'r wybodaeth yma i'r cyfranogwyr mewn modd proffesiynol cyn cynnal yr ymchwil. Wrth cynnal yr ymchwil, esbonwyd ar lafar ac yn ysgrifenedig yn y ffurflen foeseg bod ganddynt yr hawl i dynnu yn ol ar unrhyw adeg or ymchwil, eto'n dilyn canllawiau BERA (2018). 


Canlyniadau a Thrafodaeth

Bwriedir trafod y data a wybodaeth a gasglwyd, yn ogystal a effeithiolrwydd yr offer ymchwil yn rhan yma o'r traethawd. Y cwestiwn ymchwil yw: 'Ydy cwestiynu yn ddull effeithiol o asesu cynnydd disgyblion yn y dosbarth?'. Yn gyntaf, penderfynwyd gadw'r cwestiynau aml ddewis cynlleied ag yn bosib o ganlyniad ir hyn a ddywed gan Cohen, Manion a Morrison (2007, t.324) bod cwestiynau aml ddewis yn dueddol o gael problemau gyda gosodiad y geiriau a trefn y data, a gall arwain at problemau wrth gasglu ac dadansoddi'r data. O ganlyniad, penderfynwyd cael amrywiaeth o gwestiynau agored, aml-ddewis yn ogystal a un cwestiwn caeedig. Dywed Denscombe (2010, t.165) bod cwestiynau agored yn galluogi'r ymchwilydd i gael mewnwelediad fwy manwl y cyfranogwyr wrth gadw'r cwestiwn yn fyr, a rhoi rhyddid ir cyfarnogwr ymateb yn geiriau ei hun. Mantais gwelwyd wrth ddefnyddio'r math yma o gwestiynau oedd cael mewnwelediad onest y cyfranogwyr. Er hynny, dywed Denscombe (2011, t.166) bod cwestiynau agored yn gofyn am fwy o mewnbwn oddi wrth y cyfranogwr, a gall arwain at ameheuaeth y cyfranogwr i fod yn rhan or ymchwil. Yn ail, bod yr ymchwil yn gadael yr ymchwilydd gyda llawer o ddata craidd sydd yn cymryd fwy o amser i ddadansoddi cyn y gall cael i'w ddefnyddio. Dyma un anfantais gwelwyd yn anodd gweld heibio wrth ddarllen a ddadansoddi y data a casglwyd, ac i wella yn y dyfodol, penderfynwyd bod angen defnyddio cymysgedd fwy eang o gwestiynau agored, caeedig ac penagored i gael fwy o casgliad o ddata ansoddol a meintiol dibynadwy. 

Yr ail ddull a defnyddwyd i gasglu data yw cyfweliadau efo athrawon a staff ysgol. (Denscombe, 2010, t.187) Mae'r mwyafrif o cyfweliadau yn dibynnu ar recordiadau sain oherwydd maent yn cynnig cofnod parhaol o'r wybodaeth a casglwyd. Dywed NFER (2013)  mae'r cam cyntaf o ddadansoddi'r data yw ei drefnu, a gyda recordiadau sain gall hyn symledidio'r broses. (Denscombe, 2010, t.187) Ar y llaw arall, gall cyfranogwyr deimlo'n rhwystredig wrth recordio, ac dyma un anfantais i'r broses ymchwilio wnaethwyd cael profiad o. Nid oedd rhai cyfranogwyr yn hapus i recordio, ac yn ol canllawiau BERA (2018), ar ffurflen foeseg (gwelir atodiad 6), roedd rhaid parchu hyn. Yn debyg i'r hyn a ddywed gan Denscombe, sonwyd Brown (2011) fod plant yn gweld hi'n anodd mynegi ei hunain mewn cyfweliad, ac yn yr achos yma gall arsylwi plant fod yn anodd oherwydd bod agwedd y plant yn newid, ac nid ydyn yn cynnig cynrychiolaeth wirioneddol o'i profiad yn y dosbarth. O ganlyniad, penderfynwyd tynnu'r disgyblion allan o'r dosbarth i gynnal cyfweliad un i un mewn ardal tawel, a cadw'r cwestiynnau'n fyr fel bod y plant medru ffocysu ac ateb yn onest. Wrth ddilyn canllawiau BERA (2018), roedd yn rhaid ailystyried y dull gweithredu ar gyfer yr oedolion, a cymryd nodiadau o'r cyfweliad yn unig. Wnaethwyd drefnu'r data a gasglwyd or recordiadau sain yn gyntaf, a'i trefnu mewn trawsgrifiad (gwelir atodiad 2). (NFER, 2013) Ar ol trefnu'r data, wnaethwyd ei godio er mwyn lleihau'r data i sicrhau fod pwrpas a defnydd i'r wybodaeth a casglwyd. Roedd yn hawsach i drefnu a casglu data cyfweliadau'r plant i gymharu a'r oedolion oherwydd roedd y cwestiynau'n llai agored ac yn fwy syml. Er hyn, darganfyddwyd fwy o wybodaeth defnyddiol o cyfweliadau'r athrawon, a gwybodaeth y gallaf adeiladu arno i addasu dulliau asesu personol wrth addysgu yn y dyfodol.  Yn olaf, penderfynwyd arddangos y data yn drefnus, wedi'i godio, a'i ddadansoddi yn erbyn y wybodaeth arall a casglwyd yn y trawsgrifiad ac yr holiaduron. 

Sylweddolwyd fod thema wrth gwirio canlyniadau'r holiadur ar cyfweliad. Yn gyntaf, y sgor cyffredinol yn ol y holiadur i ddarganfod gwestiynnu yn dull effeithiol i asesu dealltwriaeth oedd pump allan o bump. Yn ogystal, gwelwyd o canlyniadau cyfweliadau'r plant bod fwy na hanner yn meddwl fod ateb cwestiynnau yn y dosbarth yn haws, lle oedd un disgybl yn gweld hi'n anoddach ateb o flaen gweddill y dosbarth. (Clark, 2011, t. 8) Mae'r 'Agwedd Mosaig' yn cynnig dulliau amrywiol i blant myegi ei profiadau a barn mewn dulliau arall gan gynnwys lluniau a symbolau, ac mae hyn yn un agwedd gall athrawon casglu fwy o wybodaeth oddi wrth plant llai hyderus ar lafar. Gwelwyd bod yr athrawon yn cytuno fod cwestiynu yn ddull effeithiol i asesu dealltwriaeth y plant, a ychwanegwyd bod cwestiynu hefyd yn sicrhau bod y disgyblion yn gwrando. (Jennings, 2017, t.51) Mae'n bwysig cofio wrth i athrawon wrando ac arsylwi'r plant yn ei dosbarth, gallant ddeall eu hangenion yn ogystal ar ffyrdd maent yn dysgu, ac mae cwestiynnu yn galluogi iddynt ddatgelu'r wybodaeth yma. (Llywodraeth Cymru, 2020) Yn wyneb hyn, cyfatebwyd athrawon llais y disgybl y fframwaith i Gymru, sy'n ganolog i'r pedwar diben ac yn gwaith cynllunio cwricwlwm yr ysgol. 

(NFER, 2013) I gasglu data meintiol, mae angen darlunio offeryn gyda'r dadansoddiad mewn cof. Mae hefyd angen meddwl sut i fynd ati i gymharu'r data mewn modd trefnus. Defnyddwyd siartiau cylch i gynrychioli barn ac ymatebion yr athrawon a staff am nifer o'r cwestiynau aml ddewis o fewn yr holiadur. Derbynwyd amrywiaeth o ymatebion, a mantais o ddefnyddio'r siartiau cylch yw'r cyfleustra o edrych ar yr ymatebion mewn ffurf trefnus a haws i ddeall. Fel enghraifft, gwelwyd bod mwyafrif o'r ymatebwyr i cwestiwn tri (gwelir atodiad 1c) yn yr holiadur wedi cofnodi bod cwestiynu yn dull i helpu'r athro ddatblygu dealltwriaeth o cynnydd yr unigolion yn y gwersi a addysgwyd. (Llywodraeth Cymru, 2015) I sicrhau bod y canlyniadau yma'n ddibynadwy, gallwn gymharu yn erbyn ymchwil o ffynhonell tebyg arall, yn yr achos yma, y cyfweliad. Mae trawsgrifiadau cyfweliadau'r athrawon yn dangos atebion i gwestiwn 3 (gwelir atodiad 2) sy'n herio canlyniadau'r holiadur oherwydd bod y ddau athro o'r un barn bod cwestiynu effeithiol sy'n cyfrannu at gynnydd yn gwaith y disgyblion yn dibynnu ar y disgybl ac ar y dasg. (LSME, 2019) Mae tacsonomeg Bloom yn ddull gall helpu athrawon adnabod lefel gallu'r disgyblion wrth herio dealltwriaeth y disgyblion drwy ofyn cwestiynau heriol iddynt. Wrth ir disgyblion cael i'w herio gyda dull o gwestiynnu, maent yn adeiladu ei gwybodaeth ac yn gwneud cynydd dwfn o'i gwybodaeth a'i dealltwriaeth wrth iddynt ddatblygu a tyfu. Yn dilyn hyn, gallwyd weld fod canlyniadau'r holiadur a cyfweliad yn awgrymu bod cwestiynu yn ddull effeithiol i asesu cynydd y disgyblion, wrth rhoi cyfleoedd iddynt ail meddwl am ei gwaith, a rhoi mewnwelediad ir athro wrth iddynt ddilyn dacsonomeg Bloom i asesu cynydd y disgyblion. Yn debyg i Bloom, credwyd Vygotsky (McLeod, 2019) i alluogi'r athro asesu dealltwriaeth y plentyn, mae rhoi tasgau heriol i'r plentyn wneud or hyn a dysgwyd yn asesu cynydd, a bod disgyblion sy'n cael i'w arwain gan yr athro neu model rol yn perfformio'n well na plant sy'n gweithio'n annibynnol. 


Casgliad 

Bwriedir crynhoi'r canlyniadau a darganfyddywd o'r adolygiad llenyddiaeth a'r ymchwiliad wrth llunio casgliadau. Nod yr ymchwil oedd darganfod ydy cwestiynnu yn ddull effeithiol i asesu cynnydd disgyblion yn y dosbarth. Nodwyd nifer o gryfderau wrth adolygu canlyniaau'r cyfweliad a holiadur. Darganfyddwyd bod defnyddio amrywiaeth o gwestiynau caeedig ac agored yn defnyddiol i gasglu data meintiol ac ansoddol. Gallwyd weld bod ya manteision i gwestiynu fel dull o asesu cynydd disgyblion, gan cynnwys mae;n targedu'r holl disgyblion ac yn sicrhau fod pawb ar dasg, ac mae'n ffordd cyflym i asesu dealltwriaeth disgyblion. Er yr holl manteision, nodwyd athrawon rhai anfanteision i'r dull o gwestiynu i asesu cynnydd disgyblion, gan cynnwys hyder disgyblion yn effeithio ar ymatebion yn y dosbarth, defnyddio ystod o gwestiynau ac nid yn unig rhai agored neu caeedig, ac asesu effeithiol yn dibynnu ar natur y dasg. Er hyn, dywed Llywodraeth Cymru (2010) Dylai cwestiynau mwyafrif or amser fod yn benagored i arwain at trafodaeth yn y dosbarth, ac bydd hyn yn rhywbeth allaf gofio  yn ymarfer proffesiynol fy hun. Deallir y pwysigrwydd o asesu fel dull i sicrhau bod disgyblion ar dasg, ac i feddwl yn agored gan arloesi dulliau a technegau newydd ar draws fy ymarfer proffesynol, gan ddilyn canllawiau'r Cwricwlwm i Gymru (Llywodraeth Cymru, 2020), a safonau addysgu proffesiynol (Llywodraeth Cymru, 2019). 
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