Adfyfyriwch yn feirniadol ar eich cynnydd wrth gynllunio, paratoi ac addysgu gwersi sy’n ymgorffori egwyddorion pedagogaidd penodol (Dylid cymryd y dystiolaeth hon o’ch PDP). Dylid nodi un o’r egwyddorion pedagogaidd hyn fel maes ar gyfer datblygu a chyfiawnhau camau nesaf eich datblygiad.

      Dros amser mae’r dulliau o asesu disgyblion wedi datblygu ac yn esblygu fel broses barhaus. Yn ol (Harlen, 2007), mae asesu yn cynrychioli y broses o gaslu data a defnyddio’r tystiolaeth mewn ffordd systematig er mwyn cyfleu barn, er mwyn ei ddadansoddi. Yn ôl llyfr (Gardner, 2012), dywed fod Asesu ar gyfer Dygsu yn ffordd effeithiol o asesu dealldwriaeth disgyblion. Eglura yn y llyfr fod “cynllunio effeithiol a ffocysu ar sut mae’r disgyblion yn dysgu yn rhoi cymhelliant i’r disgyblion, helpu hunan asesu, ac yn ganolog i’r dysgu yn yr ystafell ddosbarth”. Mae yna ddulliau gwahanol o asesu sydd yn cael eu defnyddio ar draws y byd. Yn yr adroddiad (Van der Kleij et al, 2012) maent yn trafod y technegau o asesu a ddefnyddir. Mae’r adroddiad yn cynnwys rhai o’r brif dduliau asesu sef;  ‘Asesiad Crynodol’ (summative), sydd yn golygu fod yr asesiad yn gwirio beth sydd wedi cael ei ddysgu. Ar y llaw arall, fe wnaeth yr adroddiad (Furtak et al, 2016) drafod y dechneg o asesu ar gyfer eu astudiaeth, sef ‘Asesiad Ffurfiannol’ (formative). Bwriad asesu ffurfiannol yw cyfeirio at y pethau sydd angen gwella er mwyn annog y dysgu. Dros y blynyddoedd diwethaf, mae pwyslais wedi ei osod ar ‘Asesu ar gyfer Dysgu’. Yn flaenorol, roedd y ffordd o asesu disgyblion yn cynnwys asesu, ac yna asesu’r broses o ddysgu fel ddwy elfen ar wahan (Graue, 1993). Mae’r ddamcaniaeth yma wedi ei seilio ar syniadau yr ysgol Adeiladaeth yn Seicoleg. Yn fwy ddiweddar, mae ysgolion yn gwella addysg disgyblion gan ffocysu ar y broses o ddysgu ac addysgu, gan ganolbwyntio ar y broses o wella’r profiad ar gyfer disgyblion drwy defnyddio dulliau ‘Asesu ar gyfer Dysgu’. Wrth ymchwilio y llyfr (Fautley et al, 2008), mae’n cyfleu y broses fwyaf diweddar o asesu, sef ffocws ar y dysgu a llai o broses ar y profion a chanlyniadau, ac yn blaenoriaethu’r proses ar gyfer pob unigolyn i gyrraedd potential, a’i gymharu a’r ffordd flaenorol. Mae Asesu ar gyfer Dysgu yn hybu datblygiad unigolion er mwyn cael y cyfle i floudeo a chyrraedd eu potensial.
         Roedd Asesu ar gyfer Dysgu wedi ei ymchwilio gan (Fernandes a Fontana, 1996) lle buom yn astudio athrawon a disgyblion ym Mhortsiwgal. Prif ffocws yr astudiaeth oedd canfod yr effaith pan roedd disgyblion yn dilyn canllawiau yr athrawes i ‘hunan asesu’. Yn dilyn cymhariaeth o’r grwp ‘arbrofi’ a’r grwp ‘niwtral’, roedd yn amlwg fod gwahaniaeth sylweddol bositif yn y grwp o ddisgyblion ‘arbrofi’, oherwydd fod yr un grwp oedd wedi defnyddio Asesu ar gyfer Dysgu (Hunan Asesu). Wrth drafod y canlyniadau roedd y disgyblion wedi adrodd nol, a dweud eu fod wedi deall y Meini Prawf Llwyddiant, a cwblhau tasgau dysgu sydd wedi eu helpu i wirio yn erbyn y Meini Prawf Llwyddiant a Hunan Asesu.
        Yn ogystal ag hynny, roedd adolygiad (Fuchs a Fuchs, 1986) wedi edrych ar astudiaethau amrywiol, yr oedd yn cymharu canlyniadau disgyblion ADY ac oedrannau ar hyd yr ysgol, ar ol defnyddio dull Asesu ar gyfer Dysgu. Prif canfyddiadau’r adolygiad oedd fod defnyddio Asesu ar gyfer Dysgu ac adborth wedi manteisio’r holl ddisgyblion. Wrth ddefnyddio’r dulliau yma o Asesu ar Gyfer dysgu, roedd yn helpu datblygu’r adborth rhoddir rhwng yr athro/ athrawes a’r disgyblion. Dywed yn yr adolygiad ei fod wedi gwella arfer yn yr ystafell ddosbarth, gan fod y dulliau a ddefnyddiwyd wedi rhoi cyfle i’r disgyblion weithio yn rhyngweithiol, er mwyn derbyn adborth. Yn olaf, dangoswyd canfyddiadau’r adolygiad fod mabwysiadu dulliau Asesu ar gyfer Dysgu yn yr ystafell ddosbarth yn effeithio’n sylweddol ac yn bositif ar gymhelliant a hunan-hyder y disgyblion, sydd yn fanteisiol.
      Ar ol ymchwilio i un o’r brif gyfranwyr yn y maes datblygu Asesu ar gyfer Dysgu (Black a William, 1998) rwyf wedi canfod fod pwyslais ar arferion athrawon er mwyn gallu hybu Asesu ar gyfer Dysgu effeithiol. Mae’n hanfodol fod athrawon yn llydaenu potential eu disgyblion, ac nid yn eu rhwystro. Dywedir yn y llyfr fod athrawon yn gallu defnyddio Asesu ar gyfer Dysgu i wthio, herio ac annog rhai disgyblion, yn ogystal a chynorthwyo’r disgyblion sydd angen cymorth ychwanegol.
     Wrth ymchwilio i (Black a William, 1998), mae’n awgrymu fod adborth yn elfen hanfodol, gan ei fod yn cynnig y cyfle i ddisgyblion wirio eu gwaith, gan ystyried lle aethon nhw’n anghywir; drwy yr adborth meant yn gallu ceisio eto, a cwblhau tasgau sydd yn gallu cynnig cymorth iddynt wrth wella eu gwaith. Awgrym pwysig a ddynodir yn y llyfr (Black a William, 1998) yw fod gosod profion neu dasgau asesu byr a chyson yn fwy effeithiol na phrofion/ tasgau asesu hir ac yn llai aml. Awgrymir gan (Black a William, 1998) ei fod yn bwysig dynodi cwestiynau teg, perthnasol ac sydd wedi eu gysylltu’n glir gyda phwrpas y dysgu yn y profion/ tasgau asesu.
     Yn dilyn yr ymchwil ar ddulliau Asesu ar gyfer Dysgu, fe wnes i arbrofi ar y damcaniaethau. Dywedir (Black a William, 1998) fod asesu yn cael fwy o effaith ar yr adborth a’r disgybl os yw’n disgwydd yn gyson ac yn syth, fel bod y wybodaeth o’r dasg dal yn ‘ffres’ yn ymenydd y disgybl. Felly, er mwyn casglu canfyddiadau fy hun, rwyf wedi bod yn marcio gwaith y disgyblion ac yn ei wneud ochr-yn-ochr gyda’r disgybl ar yr un diwrnod, ac felly yn dilyn y dechneg Asesu ar gyfer Dysgu. Wrth i mi wneud hyn, roedd yn fuddiol i’r disgybl, gan fod y wybodaeth yn newydd yn yr ymenydd ac yn rhoi cyfle iddydnt wella eu camgymeriad. Ar gyfer y strategaeth Asesu ar gyfer Dysgu yma roeddwn wedi dilyn polisi marcio’r ysgol leoliad. Roeddwn yn marcio ‘Pinc Perffaith’ (yn binc) wrth y gair/brawddeg/rhif wedi’i ffurfio’n gywir, ‘Gwyrdd Gwella’ (yn wyrdd) wrth yr elfen roedd angen gwella/ camgymeriad.
     Wrth marcio’r ‘Gwyrdd Gwella’, roeddwn yn rhoi dotiau gyferbyn a’r camgymeriad, ac yn ei ffurfio’n gywir fel esiampl i’r ddisgybl dilyn. Yn dilyn hynny, roeddwn yn eistedd gyda’r disgybl ac yn rhoi cymorth a thrafod beth sydd angen gwneud er mwyn gwella; ac yn helpu ymarfer ffurfio’r gair/ brawddeg/ rhif yn gywir. Credaf yn gryf fod y strategaeth yma yn fanteisiol, am ei fod yn cynnig y cyfle orau i’r disgybl wella ei gwaith, wrth adnabod y camgymeriad, a’r camau sydd angen dilyn i wella, datblygu a chyrraedd ei potensial. Rwyf wedi canfod fod adborth yn gallu cael effaith bositif ar athrawon, disgyblion a’r dysgu, pan mae’n cael ei weithredu’n rhyngweithiol. Yn ogystal a gweld y gwallau a gwirio, mae’n hollbwysig fod adborth bositif yn cael ei adnabod ymysg y disgyblion, gan fod Asesu ar gyfer Dysgu yn cael effaith bositif ar hunan hyder y disgyblion.
      Mae’r gwahaniaeth yn asesu wedi symud ac yn ffocysu ar intergreiddio, canllawiau a phroses y dysgu, a’i gymharu a’r gorffennol. Yn ôl y llyfr (Birenbaum et al, 2012), mae’r datblygiad o ddulliau o fesur asesu  yn yr amgylchedd ddysgu wedi datblygu wrth arsylwi sut mae disgyblion yn dysgu orau. Mae’r llyfr yn trafod fod dulliau hyblyg (e.e. Asesu ar Gyfer Dysgu) yn fwy effeithiol na dulliau sefydlog o asesu (e.e. profion/ asesiadau ffurfiol llai hyblyg). Dywed yn y llyfr fod dulliau’r gorffennol ar gyfer asesu wedi’i seilio ar ddamcaniaethau’r ysgol ymddygiadol yn Seicoleg; ac fod y dulliau diweddar o asesu yn seiliedig ar ddamcaniaethau ‘Cognitive Learning’. Trafodir yn y llyfr fod pob disgybl yn wahanol, ac yn pwysleisio’r pwysigrwydd o ‘ddysgu sut i ddysgu’ ar gyfer anghenion disgyblion o bob gefndir. Dywed yn y llyfr fod y ddamcaniaeth ‘Cognitive Learning’ yn seiliedig a’r broses o Asesu ar Gyfer Dysgu. Cred (Birenbaum et al, 2012), fod disgyblion yn cofio, ailymweld a deal gwybodaeth newydd. Yn ogystal ag hynny, mae’r llyfr yn cyffwrdd ar y cysyniad ‘briciau’. Disgrifia’r broses ‘briciau’ fel bod y gwybodaeth newydd yn cael ei brosesu’n well wrth cael ei dorri i ‘briciau’ neu segmentau bach. Yn dilyn hyn, fydd y gwybodaeth yn cael ei adeiladu ‘un bric ar y tro’ er mwyn datblygu eu gwybodaeth a dysgu. Mae’r llyfr yn credo fod Asesu Crynodol (pan yn digwydd ar gyfer canlyniadau ffurfiol/ effeithio ar bolisiau) yn cyfleu asesu ar gyfer atebolrwydd ac yn rhwystro a cyfyngu rhyddid y disgyblion.
     Yn gyferbynnol a’r syniadau yma, mae’r papur (Woessmann, 2002) yn cyflwyno’r syniad fod arholiadau ac asesu ffurfiol yn fanteisiol i ddisgyblion. Trafodir yn y papur for arholiadau yn arwain at gymhelliant disgyblion, ac yn eu hannog er mwyn ehangu eu gwybodaeth. Dywed yn y papur (Woessmann, 2002) fod arholiadau yn helpu monitor cynnydd a llwyddiant disgyblion, yn ogystal a’u paratoi ar fyer addysg ymhellach. Yn ôl y papur yma, mae arholiadau yn gallu hybu dysgu a chofio gwybodaeth yn y disgyblion gwan a’r disgyblion efo gallu uchel, ac yn gosod disgyblion ar yr un lefel. Ar ôl ymchwilio i’r papur (Woessmann, 2002), mae’n awgrymu fod y dull o asesu (arholiadau) yn gallu rhoi’r cyfle i ddisgyblion o bob gefndir er mwyn cyrraedd eu potensial.
     Wrth ymchwilio i’r agweddau sy’n gysylltiedig ag Asesu ar Gyfer Dysgu, dywed (Bloom, 1984) ei fod yn fuddiol i’r disgyblion am fod y sylw a’r asesu wedi ei seilio’n uniongyrchol ar y disgybl. Mynegir (Bloom, 1984) fod gosod canllawiau ac asesu ‘un-i-un’ yn ddull da o gyflwyno Asesu ar Gyfer Dysgu am ei fod yn hawdd i’r athro adnabod gwallau yng ngwaith y disgyblion, er mwyn cyflwani’r broses o ‘adborth a gwelliannau’.
       Yn gyferbynnol i’r safbwynt uchod, cyflwynir (Wiener, 2019) y syniad fod yna gylchred adborth. Dywed (Wiener, 2019) fod gwybodaeth yn troi fewn i adborth, pan mae’n cael ei gyflwyno mewn system benodol. Yn ôl syniadau (Wiener, 2019) ddylai’r adborth gael ei ddefnyddio fel dull o gyfathrebu rhwng y disgybl a’r athro, ac yn gallu ei ddefnyddio er mwyn gwella perfformaid yn y dyfodol.
       Mae yna amryw o ddulliau effeithiol sydd yn cyflwyno Asesu ar Gyfer Dysgu yn yr ystafell ddosbarth. Wrth ymchwilio i bapur (Natriello, 1987), darganfyddais fod model (Natriello, 1987) yn cynnwys wyth cam. Ar gyfer y cam cyntaf, awgrymir fod pwrpas yr asesiad yn cael ei sefydlu. Nesaf, rhaid cyflwyno’r dasg i’r disgyblion. Y cam nesaf ar gyfer llwyddiant yn y maes Asesu ar Gyfer Dysgu yw gosod Meii Prawf Llwyddiant sydd yn glic ar yn berthnasol. Yn y model y cam nesaf yw i osod targedau a’r safon o’r gwaith sydd yn ddisgwyliedig o’r disgyblion. Nesaf, awgrymwyd fod yr athro yn dewis sampl o waith disgybl, a mesur ei perfformiad. Yn dilyn, rhaid canmol gwaith y disgybl. Y cam nesaf awgrymir yn y model yw i ddynodi adborth yn uniongyrchol i bob disgybl, wrth ddilyn y cam olaf yn y model; sef monitro yr asesu a’r effaith terfynol ar y disgyblion. Mae asesu gan ddefnyddio’r model yn eu wneud yn hawdd i’r dysgwr ymdopi, addasu a datblygu yn rhyngweithiol â’r broses dysgu.
     Anghytunodd (Crooks, 1998) gyda syniadau Natriello, 1987), gan ei fod yn pwysleisio nad oedd y model yn cynnwys digon o fanylder am sut mae’r athro yn helpu, ac yn rhoi adborth a chymorth i’r disgyblion godi eu hyder a gwella’r gwaith. Dywed (Crooks, 1998) fod ‘gormod o bwyslais ar y broses o graddio’. Yn yr adolygiad (Crooks, 1998), fe wnaeth fynegi bod yr amser sy’n cael ei dreulio yn graddio papurau yn gwrthgynhyrchiol, a gall yr amser gael ei dreulio yn defnyddio dulliau Asesu ar Gyfer Dysgu ynghyd y disgyblion. Dywed yn yr adroddiad bod y brif ffocws ar graddio tasgau yn gallu achosi niwed i’r disgyblion; megis dinistrio perthnasau cymdeithasol rhwng disgyblion ac athrawon, a hunan hyder isel ymysg disgyblion o ganlyniad i’r marc sydd wedi graddio. Yn ogystal afg hynny, trafodir yn yr adolygiad fod disgyblion yn gallu teimlo’n nerfus/ gorbryder wrth aros am eu canlyniadau. Awgrymir fod hyn yn galu arwain at llai o ymdrech yn nhasgau’r dyfodol, effeithio ar cymhelliant y disgyblion, ac hefyd ni fyddant yn defnyddio’r systemau adborth er mwyn adnabod a gwella camgymeriadau, ac yn y pen draw ni fyddant yn buddio o Asesu ar Gyfer Dysgu.
        Wrth ddarllen yr erthygl (Geller et al, 2017), rwyf wedi darganfod dull effeithiol o Asesu ar Gyfer Dysgu, sydd yn cael ei ddefnyddio yn nosbarthiadau ledled y byd. Mae gosod a gofyn cwestiynnau i’r disgyblion cyn dysgu yn ffordd effeithiol o ddarganfod beth maent yn gwybod cyn cychwyn y wers. Er mwyn asesu ar gyfer darganfod beth mae’r disgyblion wedi dysgu, mae (Geller et al, 2017) yn awgrymu holi’r un cwestiwn a gofynnwyd ar ddechrau’r wers, ar ddiwedd y wers er mwyn asesu ‘a yw’r disgyblion wedi dysgu’gwybodaeth newydd er mwyn gallu ateb y cwestiwn. Yn ogystal ag hynny, awgrymir (Geller et al, 2017) fod ymarfer, adalw ac ailymweld gwybodaeth newydd a phwysig yn helpu disgyblion ddysgu. Dull arall o Asesu ar Gyfer Dysgu a gyflwynir yn yr erthygl yw cynnal cwis ar ddiwedd bob wythnos er mwyn cadarnhau ac asesu dealldwriaeth y disgyblion.
     Anghytunwyd (Brown, 2005) gyda safbwynt (Geller et al, 2017), gan fod yr adroddiad (Brown, 2005) yn awgrymu ei fod yn fwy effeithiol i gynnal asesiadau ochr yn ochr a’r disgyblion yn gyson, ac ar adeg fwy cynnar yn y dysgu. Dywed yn yr adroddiad fod asesu ar y dechrau yn hytrach na ‘cwis ar ddiwedd yr wythnos’ yn medru helpu disgyblion ddeall ac adnabod eu camgymeriadau yn ddigon cynnar er mwyn eu gwella. Yn ogystal a’r gosodiad yma, awgrymir (Brown, 2005) ddull gellir ei ddefnyddio ar gyfer Asesu ar Gyfer Dysgu; sef gofyn am llais y disgybl wrth cynnig iddynt benderfynnu yn unigol prydd fydd orau iddynt gael eu asesu. Dull effeithiol o Asesu ar Gyfer Dysgu trafodwyd yn yr adroddiad (Brown, 2005), yw gofyn i’r disgyblion ysgrifennu neu mynegi ar lafar cofnod sydd yn adlewyrchu a gwerthuso eu profiadau o ddysgu ym maes penodol. O ganlyniad i hyn, mae’n galluog’r disgyblion i gynllunio sut i ddatblygu yn y maes penodol yn y dyfodol. Trafodir yn yr adroddiad fod Asesu ar Gyfer Dysgu yn gallu fod yn annodss i’w gynnal mewn rhai pynciau; megis y celfyddydau a meysydd credigol. Eglura yn yr adroddiad fod yn rhaud defnyddio canllawiau, Meini Prawf Llwyddiant a manyleb asesu sydd yn fanwl, yn gyffredinol ac yn berthnasol i bob ‘grwp’ sydd yn ymgymryd mewn agweddau gwahanol o’r dasg. Ffordd effeithiol awgrymwyd yn yr adroddiad er mwyn goresgyn y broblem yma yw rhoi cyfrifoldeb i’r disgyblion, a gyda chymorth gallant feddwl fel ‘grwp’, am Meini Prawf Llwyddiant. Ddylai’r Meini Prawf Llwyddiant fod yn sbesiffig ac yn benodol i’r dasg ar waith. Drwy defnyddio’r dechneg yma o Asesu ar Gyfer Dysgu, gellir helpu’r disgyblion ddeall disgwyliadau’r Meini Prawf Llwyddiant, ac yn eu hannog i gyflwyno’r dasg i’r safon orau er mwyn cwrdd a’r gofynion.
       Yn gyferbynnol a’r safbwynt, mae (Brown, 2005) hefyd yn awgrymu fod ‘Hunan-Asesu’ yn gallu fod yn ddull annibynadwy; a gall arwain at hunan marcio yn iwch na ddylid fod yn wirioneddol. Yn ogystal a’r anfanteision o ‘Hunan-Asesu’, trafodir yn yr adroddiad am y problemau gall godi wrth ddefnyddio’r dull ‘Asesu Cyfoedion’. Awgrymir (Brown, 2005) fod disgyblion yn gallu dysgu gormod o gamgymeriadau eu cyfoedion, ac nid ydynt yn gallu adnabod gwallau eu hun.
       Brif canfyddiad yr adroddiad (Brown, 2005) yw fod Asesu ar Gyfer Dysgu yn broses sydd o hyn yn gweithio’n well, pan ei fod yn gysylltiedig a’r disgyblion a’r cwricwlwm. Dywed yn yr adroddiad ddylai’r dulliau o Asesu ar Gyfer Dysgu adlewyrchu a ddangos tystiolaeth addas yn erbyn y cwricwlwm. Awgrymir ddylai’r asesu bwysleisio ac arwain at beth sydd yn mynd i gael ei ddysgu yn y dyfodol. Er mwyn gweithredu hyn ochr yn ochr gyda’r cwricwlwm sydd ar waith, mae’n fuddiol i’r disgyblion a’r athrawon ddefnyddio dulliauu megis Asesu ar Gyfer Dysgu a sicrhau eu fod yn deall y broses o ddysgu. Mae’n hollbwysig fod disgyblion ac athrawon ynghyd yn defnyddio a manteisio ar brofiadau go iawn a dilys sydd yn ymwneud a’r pwnc, er mwyn cyfoethogi’r dysgu.
     Wrth i’r cwricwlwm adnewyddu yng Nghymru, mae’r pwyslais fwyaf erioed ar ddefnyddio strategaethau Asesu ar Gyfer Dysgu. Cafwyd bwyslais ar hyn ei wehyddu yn holl feysydd y ‘Cwricwlwm i Gymru’ (Donaldson, 2015). Bu’r athro Donaldson yn egluro fod cynnydd dysgwyr yn gontinwwm ac yn ganolog i’r cwricwlwm newydd. Wrth drafod y diben ‘Asesu’ mae’r prif egwyddorion (Atodiad 1) yn cyfeirio at “dysgu ac addysgu” a “cynllunio ar gyfer dysgu”. Cytunaf gyda’r gosodiad yma, gan fod asesu disgyblion yn broses barhaus sydd o hyd yn annog datblygiad a dysgu optimal. Yn ogystal, dywed yn yr egwyddorion ‘Asesu’ fod y “dysgwyr wrth galon Asesu a dylid eu cefnogi i gymryd rhan weithredol yn y broses dysgu”. Cytunaf yn llwyr gyda’r gosodiad yma, gan fod ymateb a chyfraniad y disgyblion yn chwarae rhan sylweddol yn y broses asesu. Wrth i mi symud ymlaen i’r cam nesaf yn fy lleoliad dysgu, rwy’n bwriadu mabwysiadu’r agwedd yma wrth barhau i ddefnyddio strategaethau Asesu ar Gyfer Dysgu. Rwy’n cytuno gyda’r pwyslais rhoddir yng Nghwricwlwm i Gymru (Donaldson, 2015), fod pob disgybl yn unigryw, ac o ganlyniad rwy’n bwriadu defnyddio strategaethau sydd yn adlewyrchu hynny. Ar gyfer y cam nesaf ar fy lleoliad yn yr Ysgol, bwriadaf ddatblygu’r strategaeth Asesu ar Gyfer Dysgu, sef marcio ynghyd y disgyblion ochr yn ochr. Mi fydd hyn yn sicrhau fod y disgybl yn gallu adnabod y camgymeriad, a gyda chymorth ac adborth yr athro, gwella’r camgymeriad. Yn ogystal ag hynny, ar ôl ymchwilio’r llenyddiaeth ac agweddau amrywiol sy’n gysylltiedig â Asesu ar Gyfer Dysgu, rwy’n bwriadu defnyddio cysyniad (Brown, 2005). Rwy’n bwriadu gosod ‘cwis’ i’r disgyblion yn ddigon cynnar, er mwyn asesu eu dealldwriaeth, a’u helpu os nad ydynt yn deall y dasg.
     Yn ogystal â cysylltu’r strategaethau Asesu ar Gyfer Dysgu gyda’r Cwricwlwm i Gymru (Donaldson, 2015 – Atodiad 1), bwriadaf ymgysylltu gyda’r ‘Safonau Proffesiynol ar gyfer addysg ac arweinyddiaeth’ (Atodiad 2). Wrth asesu, rwy’n bwriadu sicrhau fod y cyfleoedd gorau yn eu lle ar gyfer hybu dysgu a dylanwadu ar dysgwyr. Rwyf hefyd am gyfeirio at y Safonau Proffesiynol wrth gyflwyno Meini Prawf Llwyddiant i’r disgyblion yng ngwersi’r dyfodol. Gobeithiaf weithredu’r Meini Prawf Llwyddiant, gan fod yn eglur, yn gyson ac yn sicrhau fod pob disgybl yn ymrwymo yn y dasg. Ar gyfer fy nyfodol ym myd addysg, bwriadaf ddilyn y Safonau Proffesiynol a parhau i ymchwilio i lenyddiaeth, damcaniaethau a strategaethau Asesu ar Gyfer Dysgu er mwyn datblygu addysgeg effeithiol.
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3. RHAN 1.

Aseiniad ECAD6008: Rhan 1
	Templed Profiad Proffesiynol 1:
	

	Safon Addysgeg
	Asesu ar gyfer dysgu

	Beth wnaethoch chi a pham?

	Ar gyfer cwrdd a'r safon yma, fe wnes i ffocysu ar 'Asesu' gwaith y disgyblion. Yn seiliedig a'r safon yma, rwyf wedi gweithio ar ddatblygu a threialu strategaethau, a polisiau newydd er mwyn fy helpu i asesu y gwaith. Ar ol adnabod y safon, rwyf wedi ymchwilio i'r ystyr tu ol i 'Asesu'. Yn ol llyfr (Gardner, 2012). Mae 'Asesu ar Gyfer Dysgu' yn ddull effeithiol o asesu dealldwriaeth y disgyblion. Mae'r gosodiad yn y llyfr yma yn  egluro fod Asesu ar Gyfer Dysgu yn rhan o "cynllunio effiethiol, ffocysgu ar sut mae disgyblion yn dysgu, yn rhoi cymhelliant i'r disgyblion, helpu hunan-asesu ac yn ganolog i'r dysgu yn yr ystafell ddosbarth". Cytunaf gyda'r gosodiadau yma, ac yn bwriadu datblygu strategaethau er mwyn asesu'n effiethiol. Ar gyfer y dsafonyma, rwyf wedi edrych ar bolisiau marcio ac asesu'r ysgol leoliad. Ar ol holi, ymchwilio ac edrych yn fanwl ar y polisi marcio ac asesu gan yr ysgol, fe wnes i ddilyn y canllawiau ar gyfer asesu er mwyn datblygu y darged 'Asesu'. Er mwyn llwyddo i 'Asesu ar Gyfer Dysgu', fe wnes i dreialu'r dechneg o marcio gan ddilyn "pinc perffaith" ar gyfer rhoi linell mewn uwcholeuwr pinc o dan gair/ rhif/ lythyren sydd wedi'i ffurfio'n berffaith. Roeddwn hefyd wedi ddefnyddio'r dechneg "gwrdd gwella" er mwyn rhoi smot lliw inc gwyrdd ger gair/ lythyren/ rhif oedd angen gwella. Yna, rwyf wedi modelu'r ffordd gywir yn lliw inc gwyrdd er mwyn i'r disgybl i ymarfer a gwella'r camgymeriad.
Gardner, J. ed., 2012. Assessment and learning. Sage.


	Beth rydych chi wedi’i ddysgu?

	Ar ol cyflawni'r safon 'Asesu' rwyf wedi dysgu fod yn hanfodol asesu gyda'r disgylion. Mae'n bwysig marcio yn y foment wrth ochr y disgybl, er mwyn rhoi'r cyfle iddynt weld y gwall, neu'r lwyddiant yn y fan a'r lle pan ei fod yn ddiweddar yn eu cof. Rwyf hefyd wedi dysgu o'r profiad fod yn bwysig ymarfer ffurfio'r lythyren/ gair/ rhif yn gywir wrth ochr y disgybl, gan gynnig cymorth os oes angen. Drwy gwneud hynny, mae'n dangos i'r disgybl eu fod wedi cael eu asesu, ac yn gallu gweld yn union ble maent wedi mynd o'i le yn y dasg. Galluogir hyn iddynt wella erbyn tro nesaf. Ar ol adfyfyrio ar y profiad, rwyf hefyd wedi mabwysiadu technegau polisi marcio'r ysgol, gan nodi ar y gwaith pan yn marcio os ydy'r gwaith wedi cael ei gwblhau gan y disgyblion yn "annibynnol=A, gyda chymorth=GC neu wedi cael adborth ar lafar= Ll". Rwyf hefyd wedi darganfod yn y borses o Asesu gwaith y disgyblion fod angen "C.S" a linell o dan camsillafu, ac yna sgwar coch o gwmpas camgymeriad priflythyren.


	Beth nesaf?

	Ar ol adfydyrio ar gyflawni'r safon SAC 'Asesu', credaf fod y safon Asesu yn barhaus. Rwy'n bwriadu gweithio ar y safon yma drwy gydol fy lleoliadau, gan ei fod yn hanfodol ac yn hollbwysig i Asesu ar Gyfer Dysgu. Ar gyfer dosbarthiadau neu leoliadau'r dyfodol, rwy'n mynd i ystyried ymchwilio a datblygu polisiau a strategaethau amrywil ar gyfer asesu. Hefyd, ar gyfer y cam nesaf rwy'n bwriadu ymchwilio i erthyglau, llyfrau a gwefannau er mwyn darganfod y ffyrdd gorau ar gyfer asesu. Rwyf hefyd yn bwriadu edrcyh ar enghreifftiau o bolisiau marcio ysgolion a sefydliadau eraill sydd ar gael ar lein.




	[bookmark: tblHere]Templed Profiad Proffesiynol 2:
	

	Safon Addysgeg
	Profiadau dysgu cyfunol


	Beth wnaethoch chi a pham?

	Wrth edrych nol ar fy narlithoedd, rhoddir pwyslais ar brofiadau dysgu cyfunol i ddisgyblion. Mae hyn yn cynnig profiadau cofiadwy i'r disgyblion sydd yn gallu help hybu eu cof am y wers. Yn ystod yr wythnos arsylwi yn yr ysgol leoliad, fe wnes i gynorthwyo'r athrawes wrth helpu yn ystod gwers awyr agored. Rhoddir hyn ysbrydoliaeth i mi, wrth weld y disgyblion yn mwynhau, yn dysgu ac yn gyffrous am ddysgu tu allan i'r dosbarth. Ar gyfer cynnig profiad o ddysgu tu allan i'r ystafell ddosbarth arferol, fe wnes i feddwl am startegaeth er mwyn paratoi gwers yn yr iard ysgol. Roeddwn yn canolbwyntio ar ffocws y wers (Siapau 2D). Roedd y wers yma yn dilyn gwers flaenorol yn yr wythnos ar Siapau 2D, ac felly yn cyfleu dilyniant mewn Dysgu. Yn y wers flaenorol roedd y disgyblion wedi ymarfer ffurfio ac adnabod y gwahanol siapau, yn yr ystafell ddosbarth. Yn y wers yma, roedd y disgyblion allan ar iard yr ysgol yn ymarfer ffurfio ac adnabod siapau 2D fel grwpiau, ac yn eu ffurfio allan o deunyddiau naturiol (e.e. Brigau, Concyrs, Cerrig, Dail) - Gwelir Lluniau 1,2,3,4,5). Roedd hyn yn pwysleisio fod siapau 2D yn gallu cael eu ffurfio gan ddefnyddio unrhyw ddeunyddiau, ac yn cyfleu profiad hwylus i'r disgyblion o addysgu tu allan i'r ystafell ddosbarth.


	Beth rydych chi wedi’i ddysgu?

	Roedd y profiad o ddysgu tu allan i'r ystafell ddosbarth yn hwylus, am fod y disgyblion yn cael y cyfle i fynegi mewn ffyrdd gwahanol. Roedd y disgbylion wedi mwynhau defnyddio eitemau naturiol er mwyn atgyfnerthu yr hyn roeddent wedi dysgu yn y wers flaenorol yn yr wythnos am siapau 2D. Wrth edrych nol ar y profiad yma, rwyf wedi dysgu ei fod yn bosib dysgu yn effeithiol tu allan i'r dosbarth.
Rwyf wedi dysgu fod  gwersi awyr agored yn y cyfnod sylfaen yn hollbwysig ar gyfer datblygiad disgyblion (Bilton, 2010). Wrth ymchwilio i'r llyfr hon, rwyf wedi deall y bwysigrwydd o'r awyr iach sydd yn hybu iechyd a lles disgyblion. Yn ogystal ag hynny, dywedir yn y llyfr fod gwersi ayr agored yn gallu ymestyn diddordebau disgyblion, ac yn y pen draw yn eu hannog i dreulio fwy o amser tu allan. Mae cyfleu amgylchedd ddysgu iach a bositif yn hanfodol, ac gallu cael effaith yn emosiynol, cymdeithasol ac yn gorfforol ar y disgyblion.
Bilton, H., 2010. Outdoor learning in the early years: Management and innovation. Routledge.


	Beth nesaf?

	Ar gyfer y camau nesaf, hoffwn ymchiwlio i'r wahanol fathau o strategaethau a thechnegau addysgu tu allan i'r ystafell ddosbarth ar gyfer y dyfodol. Hefyd, hoffwn edrych ymhellach ar ddefnyddio delweddau a deunyddiau naturiol er mwyn ymestun dealldwriaeth y disgyblion, drwy chreu / adeiladu / modelu. Elfen bwysig sydd yn rhaid ystyried pan yn addysgu tu allan i'r ystafell ddosbarth yw'r elfen o risg. Bydd yn bwysig i mi, yn y cam nesaf i ymchwilio i'r wahanol fathau o risg, creu asesiadau risg, a darllen llyfrau / erthyglau yn seiliedig a hwn ar gyfer cynllunio a pharatoi y gwersi nesaf, wrth gyfleu profiad dysgu cyfunol.




	Templed Profiad Proffesiynol 3
	

	Safon Addysgeg
	Cyd-destunau dilys bywyd go iawn


	Beth wnaethoch chi a pham?

	Yn ystod cyfarfod gyda fy athrawes ddosbarth, roeddwn wedi trafod fy mod am ddatblygu 'Cyd-destunau bywyd go-iawn' ar gyfer y disgyblion. Roedd y targed yma wedi ei osod yn fwriedig i mi geisio cynnig a ddatblygu profiadau 'bywyd go-iawn' a newydd sydd yn gallu arwain at ddysgu effeithiol, neu ymestun dealldwriaeth ar gyfer gwersi amrywiol. Cyn mynd ati i geisio ar y targed yma, roeddwn wedi ymchwilio i bwysigrwydd profiadau go iawn ar gyfer disgyblion. Yn ol papur (Franklin et al, 2014) , dywed fod; "trips promote social growth for participating students by encouraging positive interactions among the students and teachers". Mae'n awgrymu fod disgyblion yn gallu buddio mewn sawl ffordd o fynd ar drip neu cael profiadau bywyd go-iawn. Yn ogystal ag hynny, mae'r papur yn dweud fod; "Students develop a positive attitude for learning, motivating them to develop connections between the theoretical concepts in the classroom and what has been experienced". Mae'r gosodiadau yma yn arwain at fy mwriad o geisio ffocysu ar y darged, ac yn ceisio ymestun y gwaith maent wedi ffocysu ar yn yr ystafell ddosbarth, a chreu cysylltiadau i'r disgyblion drwy gynnig profiadau sydd yn cefnogi'r gwaith papur.Wrth weithredu ar y safon, roeddwn wedi ymestun dealldwriath y disgyblion er mwyn helpu gyda profiadau, sydd yn gysylltiedig a beth oedd yn cael ei gyflawni yn ystod y gwersi. Yn gyntaf, fe wnes i gyflwyno dilyniant o wersi 'arian'. Er mwyn cynnig profiadau bywyd go-iawn i'r disgyblion, roeddwn wedi trefnu mynd a'r disgyblion am dro i'r siop leol (Gwelir Tystiolaeth Cynllun Gwers 29.11.2021). Wrth wneud hyn, roedd y disgyblion wedi cael y profiad o drafod a dysgu ar sut i ddefnyddio arian yn y gwersi, ac yna cael y profiad bywyd go-iawn o brynnu eitem yn y siop gan ddefnyddio arian go iawn. Yn ogystal ag hynny, fe es i a'r disgyblion i'r Eglwys leol, yn dilyn gwers Addysg Grefyddol 'Stori'r Creu' ac hefyd yn dilyn yr Eglwys, fe wnes i ddysgu gwers yr un diwrnod ar 'Stori'r Geni/ Stori'r Nadolig' (Gwelir Tystiolaeth Cynllun Gwers 30.11.2021). Roedd gwneud hyn a cynllunio o amgylch y gwersi yn bwrpasol yn creu cysylltiad Crefyddol a thematig ar gyfer beth maent yn dysgu yn y gwersi, ac beth maent yn profiadu (Gwelir Tystiolaeth - Lluniau).

Behrendt, M. and Franklin, T., 2014. A review of research on school field trips and their value in education. International Journal of Environmental and Science Education, 9(3), pp.235-245.


	Beth rydych chi wedi’i ddysgu?

	Ar ol gweithredu ar y safon, rwyf wedi dysgu fod profiadau sydd yn gysylltiedig a'r dysgu yn gallu cyfoethogi beth mae'r disgyblion yn dysgu ar lawr y dosbarth. Mae cynnig y profiadau bywyd go-iawn wedi rhoi'r cyfle i'r disgyblion weld a profidau am eu hunain, yn hytrach na dim ond darllen neu chwarae rol neu gwneud tasgau yn yr ystafell ddosbarth. Ar ol adfyfyrio ar y profiadau fe wnes i dreialu, rwyf wedi dysgu fod profiadau yn rhoi'r cyfle i ddisgyblion ofyn cwestiynau ar yr hyn sydd wedi digywdd iddynt, sydd yn ymestun eu dealldwriaeth. Wrth fynd a'r disgyblion ar drip i'r Eglwys leol, ac yna yn dilyn yn y prynhawn hwnna y wers ar 'Stori'r Nadolig', roeddent yn holi cwestiynau ar beth roeddent wedi canu/ trafod/ clywed a gweld yn y Eglwys, ac yn barod yn ymwybodol a chyfarwydd efo rhai o'r cymeriadau yn y stori. Roedd hyn yn cyfateb a'r Meini Prawf Llwyddiant ar gyfer y wers, ac yn cefnogi eu tasgau ffowcs. Yn ogystal ag hynny, roedd cynnig y profiad o fynd i'r siop leol yn dilyn y wers 'arian' yn rhoi profiad cynnar i'r disgyblion o ddatblygu eu sgiliau cymdeithasu, sgiliau arian ac yn rhoi blas o brofiadau bywyd go-iawn. Yn dilyn y cyfnod o brofi'r safon yma, fe wnes i gyfarfod gyda fy athrawes ddosbarth er mwyn adfyfyrio a thrafod y targed 'Cyd-destun bywyd go-iawn'. Roedd y sylwadau yn bositif, ac yn fy nghanmol am gynnig profiadau newydd ar gyfer hybu'r dysgu ar gyfer y disgyblion yn fy ngwersi. Dysgais fod y profiadau yn manteisio y disgyblion, gan iddynt brofiadu yr elfennau maent yn dysgu ar bapur/ lawr y dosbarth mewn cyd-destun gwahanol, ac wedi magu hyder y disgyblion.


	Beth nesaf?

	Rwy'n bwriadu mewnbynnu y safon yma drwy gydol fy lleoliadau, gan ei fod yn hanfodol ac yn hollbwysig i ddatblygu dysgu y disgyblion gan gynnig profiadau newydd ar bob adeg sydd yn bosibl ac yn berthnasol i'r pwnc. Ar gyfer dosbarthiadau neu leoliadau'r dyfodol, rwy'n mynd i ystyried ymchwilio a datblygu profiadau newydd, a gwneud cysylltiadau gyda damcaniaethau a modelau asydd yn ffocysu ar yr effaith o profiadau bywyd go-iawn ar sut maent yn datblygu sgiliau cymdeithasol a sgiliau eraill sydd yn hanfodol i ddatblygiad, yn ogystal a'r effaith ar 'lles y disgyblion'.





	Templed Profiad Proffesiynol 4
	

	Safon Addysgeg
	Themâu traws-gwricwlaidd


	Beth wnaethoch chi a pham?

	Ar gyfer y safon SAC yma rwyf wedi defnyddio y cyfrifoldebau trawsgwricwlaidd yn effeithiol wrth gynllunio fy ngwersi. Rwyf am drafod yn benodol un cynllun gwers Maes Profiad a Dysgu Mathemateg a Rhifedd (16/11/2021). Ffocws y wers oedd 'Tynnu Syml/ Cyrfi Nol/ Fwy neu Llai" (WEDI ATODI). Ar gyfer y wers yma, yn ogystal a'r cysylltiadau ystyrlon gyda'r Cwricwlwm, fe wnes i fewnbynnu elfennau trawsgwricwlaidd. Yn gyntaf rwyf am son am y cysylltiadau gyda'r 'Fframwaith Rhifedd' yn seiliedig a'r cynllun wers. Roedd y disgyblion wedi gallu "deall a defnyddio cysyniadau mathemategol sylfaenol mewn ffyrdd gwahanol". Golygir hyn fod y disgyblion yn medru deall y ffocws wers mewn ffyrdd gwahanol. Mae hyn yn arwain at yr ail gysylltiad a'r Fframwaith Rhifedd; "rwy'n gallu defnyddio fy synnwyr gweledol o rhif er mwyn amcangyfrif a chymharu". Mae'r ddau elfen blaenorol yn cysylltu oherwydd ar ddechrau'r wers yn y cyflwyniad fe wnes i weithgaredd tynnu gan ddefnyddio gwrthrychau gweledol sydd yn ei wneud yn hawdd i'r disgyblion i ddeall pwnc cymleth. Yr elfen nesaf yn gysylltiedig a'r Fframwaith Rhifedd yw "rwy'n gallu dangos dealldwriaeth o gyfatybiaeth un i un drwy gyfateb parau o wrthrychau neu luniau". Mae'r elfen yma yn cefnogi'r dasg tynnu gan ddefnyddio 'Numicons'. Mae'r disgyblion yn gallu dangos dealldwriaeth a chyfateb parau o wrthrychau sef y 'Numicons' gyda'r rhifau, ac yn datblygu ystyr gweledol i'r rhifau gan ddefnyddio lliwiau penodol sydd yn addas i'r oedran. Y cysylltiad olaf i'r Fframwaith Rhifedd yw "rwy'n gallu deall a defnyddio'r syniad o 'un arall yn fy chwarae". Mae'r cysylltiad yma yn berthnasol tu hwnt oherwydd bod 'un arall' yn sylfaen i'r ffocws mathemategol yn y wers. Mae defnyddio syniadau mathemategol drwy yr elfen o chwarae ar gyfer plant ifanc (megis y dosbarth Derbyn) yn rhoi cyfle i'r disgyblion ymarfer eu sgiliau mathemategol heb sylweddoli eu fod yn gwneud. Mae hyn yn creu elfen o hwyl a sbri wrth ymarfer 'un arall/ un yn fwy/llai", ac yn magu eu hyder pan yn dod i wneud tasgau/ gwaith/ symiau mathemategol wrth ymarfer drwy chwarae. Ar gyfer y wers hon, rwyf hefyd wedi cysylltu'r Framwaith Llythrennedd i'r tasgau. Yn gyntaf, credaf fod y disgyblion yn gallu "adnabod a dilyn gwybodaeth a chyfarwyddiadau aml-gam am bynciau ac arferion cyfarwydd ar ffurf luniau a/ neu eiriau". Mae'r cysylltiad yma yn berthnasol i bob wers, oherwydd fod gallu adnabod a dilyn gwybodaeth a chyfarwyddiadau ar ffurf luniau/ eiriau yn hanfodol. Un enghraifft o hyn yw yn y cyflwyniad pan rwyf yn cyflwyno cerdiau fflach er mwyn rheoli'r amgylchedd ddysgu a hybu ymddygiad cadarnhaol. Mae gallu dilyn y cyfarwyddiadau a rheolau ar y ffurf lluniau/ geiriau yn eu hatgoffa o'r rheolau pan ar y carped. Yr elfen nesaf rwyf wedi cysylltu a'r Fframwaith Llythrennedd yw bod y disgyblion yn "dechrau gofyn ac ateb cwestiynau am yr hyn a ddywedwyd/ glywyd/ welwyd er mwyn sichrau eu bod yn deall". Mae'n hanfodol bod y disgyblion yn gwrando ac yn barod ac yn ddigon hyderus i ofyn cwestiynau er mwyn sicrhau eu bod wedi dysgu, ac yn gwirio yn erbyn y meini prawf llwyddiant. Y cysylltiad olaf a'r Fframwaith Llythrennedd ar gyfer y wers hon yw fod y disgyblion yn "gallu ymateb i'r hyn maent yn ei weld/ clywed/ darllen". Mae'r cysylltiad yma yn hanfodol er mwyn gwirio dealldwriaeth y disgyblion o'r dasg ar waith. Y cysylltiad yma yw gwraidd y dysgu, ac mae'n hanfodol fod y disgyblion yn gallu ymateb yn effeithiol ar lafar/ ffurf ysgrifenedig/ creadigol/ mathemategol. Yn olaf rwyf wedi gwneud cysylltiad gyda'r Fframwaith Cymhwysedd Digidol, gan fy mod wedi defnyddio'r generadur rhif fel weithgaredd ar y bwrdd gwyn rhyngweithiol yn y wers hon. Y cysylltiad Cymhwysedd Digidol yw fod y disgyblion yn "gallu cydweithio i greu gwaith digidol". Braf oedd gweld y disgyblion yn trafod a cydweithio er mwyn darganfod y rhif cywir yn cyfateb a'r generadur rhif ar y bwrdd gwyn rhyngweithiol. Fe wnaeth defnyddio'r bwrdd gwyn rhyngweithiol ychwanegu elfen o gyffro a hwyl a sbri, sydd yn annog y disgyblion i wneud eu gorau yn y dasg, wrth ddatblygu eu hyder a sgiliau digidol.

	Beth rydych chi wedi’i ddysgu?

	Ar ol adfyfyrio ar y profiad yma, credaf ei fod yn bwysig ceisio cyflwyno rhyw fath o elfennau trawsgwricwlaidd ym mhob wers. Ar ol ymchwilio i bwysigrwydd y cysylltiadau trawsgwricwlaidd, rwyf wedi canfod eu bod yn hybu datblygiadau y disgyblion thu allan i ganllawiau'r cwricwlwm. Yn ol llyfr (Morrisson, 2017), mae cysylltiadau trawsgwricwlaidd yn 'plannu'r hadau er mwyn datblygiad a newidiadau cymdeithasol, ac maent yn cynnig profiadau dilys ddydd i ddydd i'r disgyblion". Cytunaf gyda'r gosodiad yma, gan fod cysylltiadau a'r Fframwaith Rhifedd/ Llythrennedd/ Cymhwysedd Digidol yn rhoi'r cyfle i ddisgyblion datblygu sgiliau sydd yn angenrheidiol ar gyfer bywyd ar ol ysgol. Credaf fod y sgiliau trawsgwricwlaidd yn gysylltiedig a sgiliau bywyd bob dydd, ac mi fyddant yn cael eu defnyddio yn aml iawn. Ar ol adfyfyrio ar y profiad yma o gyflwyno'r elfennau trawsgwricwlaidd yn y wers hon, rwyf wedi dysgu bod disgyblion yn gallu ymarfer sgiliau cymdeithasol, wrth drafod y pwnc neu'r dasg ar waith. Mae'r defnydd o sgiliau trawsgwricwlaidd yn gallu sicrhau fod y disgyblion wedi gwirio'r mein iprawf llwyddiant, ac yn rhoi cyfle iddynt ofyn cwestiynnau os nad ydynt yn deall y wybodaeth. Rwyf hefyd wedi dysgu bod y cysylltiadau trawsgwricwlaidd a'r Fframwaith Rhifedd yn cynnig y cyfle i ddisgyblion ymarfer eu sgiliau mathemategol mewn amryw o sefyllfaoedd a meysydd dysgu eraill. Mae hyn yn fanteisiol oherwydd mae gallu defnyddio sgiliau mathemategol sylfaenol mewn cyd-destunau eraill yn sgil hanfodol ar gyfer y byd go-iawn. Yn ogystal i hyn, rwyf wedi dysgu o'r profiad fod yna lawer o fanteision wrth cyflwyno Cymhwysedd digidol i wersi. Mae'r disgyblion sydd yn dysgu yn cael eu magu yng ngenhedlaeth 'digidol'. Wrth gymharu a 10 mlynedd yn ol, mae yna lawer fwy o bwyslais ar gysylltu'r Fframwaith Cymhwysedd Digidol i'r gwersi. Credaf fod hyn yn beth da, am ei fod yn hybu sgiliau digidol y disgyblion ar yr un pryd yn cynnig ffyrdd gwahanol o gyflwyno tasgau yn ddigidol/ dangos gwybodaeth yn ddigidol/ cylfwyno gemau rhyngweithiol er mwyn annog y dysgu.

	Beth nesaf?

	Ar ol adfyfyrio ar y profiad yma, rwy'n bwriadu cysylltu a'r themau trawsgwricwlaidd ym mhob wers. Credaf fod cyflyno'r elfennau yma yn cyfoethogi'r dysgu ac yn rhoi'r cyfle i'r disgyblion ddatblygu sgiliau ym mhob cyd-destun. Ar gyfer y camau nesaf, rwy'n bwriadu ymchwilio yn fanwl i strategaethau lle gallaf ddod a'r cysylltiadau i fewn i fy ngwersi, megis dulliau digidol sydd yn gallu rhoi cymorth a hybu dysgu. Ers y profiad yma rwyf wedi cynllunio gwersi ar gyfer y dyfodol ac wedi gwneud cysylltiadau trawsgwricwlaidd ym mhob un. Rwyf hefyd yn bwriadu datblygu fy addysgeg, a darllen fwy i erthyglau ac ymchwilio damcaniaethau sydd yn egluro a cynnig rhesymau addas am pam fod y cysylltiadau trawsgwricwlaidd yn hanfodol er mwyn cefnogi'r dysgu.
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Y safon Addysgeg effeithiol... mae addysgu a dysgu’n hollbwysig
Mae'r athro yn sicrhau’n gyson y deilliannau gorau i ddysgwyr drwy fireinio dulliau addysgu’n raddol, dylanwadu ar ddysgwyr
ahybu dysgu.

Mae'r athro sydd mewn rdl arweinyddol ffurfiol yn atebol am addysgeg erail drwy greu a chynnal yr amodau i wireddu'r pedwar
diben ar gyfer dysqwyr a sicthau’r gorau ar eu cyfer o ran safonau,lles a chynnydd.

Y safon Cydweithredu... gan sicrhau
: y caiff addysgeg effeithiol ei lledaenu
:  Mae'rathro yn manteisio ar gyfleoedd i gydweithio
: mewn ffordd gynhyrchiol &'r holl bartneriaid ym

: maes dysgu er mwyn cynyddu effeithiolrwydd

¢ proffesiynol.

Mae'r athro sydd mewn rdl arweinyddol ffurfiol yn
creu amodau sy'n sicrhau bod pawb yn fodlon helpu
ei gilydd a chydweithio'n effeithiol o fewn a thu hwnt
i'rysgol i ledaenu addysgeg effeithiol.

" Y safon Arloesi...

Y safon Arweinyddiaeth...

helpu i gynyddu addysgeg effeithiol

Mae'r athro yn arwain ym mhob maes ymarfer proffesiynol
er mwyn cefnogi ymdrechion pobl eraill yn yr ysgol a thu
allan iddi i wireddu uchelgais addysgol Cymru.

Mae'r athro sydd mewn rdl arweinyddol ffurfiol yn gweithio
mewn ffordd ddeallus i sicrhau cysondeb, eglurder ac
ymrwymiad a rennir i wireddu'r weledigaeth ar gyfer
addysgeg, dysgwyr, cydweithwyr a’r gymuned ehangach.

Y safon Dysgu Proffesiynol...

:  datblygu addysgeg datblygu addysgeg ymhellach

¢ Mae'rathro yn flaengar gan ddatblygu technegau a dulliau a reolir Mae'r athro yn cynyddu el wybodaeth, ei sgiliau a'i ddealltwriaeth yn gyson a

¢ acafesuririwella deilliannau addysgeg. gall ddangos sut mae myfyrio a bod yn barod i gael ei herio a'i gefnogi yn gallu

$ Mae'rathro sydd mewn 16l arweinyddol ffurfiol yn sicrhau amodau cyfrannu at ddysgu proffesiynol er mwyn datblygu addysgeg yn raddol.

: cadamhaol ar gyfer arloesi cydiynol y gellr i reol, a deiliannau Mae' athro sydd mewn 8l arweinyddol ffurfiol yn ysgogi dyhead am ddysgu

§ herEnE N e TR R proffesiynol sy'n cael ei werthfawrog, sy'n cael effaith ar addysgeg ac sy'n cynnal
% g datblygiad proffesiynol ar draws cymuned sy'n dysgu, yn yr ysgol a thu hwnt iddi.
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