Disgrifiwch ddigwyddiad dysgu a ddigwyddodd yn ystod eich lleoliad. Adfyfyriwch ar beth ddigwyddodd, gan gysylltu digwyddiadau a damcaniaethau dysgu ac addysgu. Gwnewch argymhellion ynghylch sut gallech chi wella’ch arfer eich hun yng ngoleuni hyn, a chrëwch boster digidol i ddangos sut byddech yn defnyddio’r holl wybodaeth hyn i ddatblygu elfennau amgylchedd dysgu effeithiol.
Yn yr aseiniad yma, byddaf yn arsylwi gwers o fewn ysgol gynradd i adnabod ac asesu digwyddiad addysgiadol. Byddaf yn cyfweld ag ysgol arloesol a derbyniwyd adolygiad Estyn (2017) yn ddiweddar. Mae’r ysgol yma yn cynnwys oedrannau 3 i 19 lle oedd 107 o ddisgyblion o fewn yr adran gynradd, a 412 o blant yn yr adran uwchradd. Dangosodd yr adolygiad bod tua 40% o’r disgyblion yn dod oddi wrth gartrefi Cymraeg ac mae 90% o fewn yr ysgol yn adnabod ei hun yn rhugl o fewn yr iaith Gymraeg. Gwelwa bod 8% yn derbyn cinio am ddim a dim ond 9% sydd ag anghenion arbennig ers i’r adolygiad cael ei greu (Estyn, 2017) sydd ar gyfartaledd isel i gymharu â gweddill y wlad.
Y digwyddiad dewiswyd yw’r amser mat lle oedd y plant yn derbyn cyflwyniad am fondiau rhif a lluosrif 10. Canolbwyntiaf ar sut wnaeth yr athrawes sbarduno plant drwy cân dysgu gwybodaeth, ateb cwestiynau a phrosesau meddwl wnaethent gyflawni i ateb. Byddaf yn ystyried â chysylltu damcaniaethau berthnasol sef Gardner (1995) a’i aml ddeallusrwydd, ymddygiadaeth (Pavlov, 1927; Skinner, 1953) a sgaffaldiau (Vygotsky, 1978). Byddaf wedyn yn cysylltu’r damcaniaethau yma a dadansoddi ei effeithiolrwydd o fewn y dosbarth i addysg plentyn.
Byddaf yn gorffen yr aseiniad drwy adnabod beth yw fy nosbarth delfrydol mi fydd yn cynnwys agweddau sydd yn buddio’r dysgwyr yn fy marn i. Drwy adnabod yr agweddau bydd o fewn fy nosbarth delfrydol, byddai’n ychwanegu llyfryddiaeth berthnasol i gefnogi pan fysai hyn yn effeithiol i sbarduno dysgu.
Wrth weithio o fewn ysgol gynradd, bydd angen sicrhau fy mod yn cydlynu i’r anghenion a osodwyd gan BERA (2018) er mwyn sicrhau ni fydd unrhyw ddata preifat yn torri deddf amddiffyn plant. Drwy gydol yr aseiniad byddaf yn adnabod yr ysgol fel Ysgol X, a defnyddio plentyn A, B neu C wrth ddisgrifio digwyddiad. Ni fyddaf yn adnabod gender wrth ddisgrifio’r plentyn a galwyd yr aelod o staff yn athro X.
Rhan 1
Y ffordd rydw i wedi arsylwi yw ysgrifennu’r nodiadau ar ffurf papur a hefyd yn cwestiynu plentyn i ddarganfod meddylion i sut mae’r gwersi yn teimlo iddyn nhw. Roedd cofnodi yn ddull da i allu atgofio digwyddiadau gorffennol ond ar y llaw arall, efallai collwyd digwyddiad arall oherwydd oeddwn yn ffocysu ar ysgrifennu un profiad. Modd bynnag, byddaf yn disgrifio’r hyn welaf ystod y wers sydd yn gysylltiedig â defnyddio siantio caneuon a symudiadau i ddysgu pwnc mathemateg. 
Siantio
Wrth arsylwi’r wers, adnabyddwyf ddamcaniaethau oedd yn cysylltu â dysgu'r plant. Roedd defnydd o ymddygiadaeth yn amlwg wrth iddi sbarduno plant i ailadrodd yn ôl hi wrth ddefnyddio curiad cân. Mae ymddygiadaeth yn ddull dysgu sydd yn effeithiol drwy greu ymatebion wrth ysgogiad (Pritchard, 2014:6; Jarvis, 2006). Mae’r damcaniaeth yma yn bodoli wrth i’r plant adrodd allan yn dorfol er mwyn gallu derbyn canmoliaeth wrth athro X ei bod yn dilyn. Sylweddolwyd bod agwedd ymddygiadaeth yw ymddygiad sydd wedi ei dysgu drwy ailadrodd ac atgyfnerthu pwnc (Pritchard, 2014:7; Jarvis, 2006). 
Cysylltodd y plant adrodd i fondiau rhif drwy ymateb i’r ysgogiad sef curiad y cân. Canlyniad o chwarae’r curiad yna wedyn oedd plant yn adrodd allan bondiau rhif 10 oherwydd ei phrofiad ailadroddol o’r pwnc (Jordan et al., 2008:24). Wrth gynnal y sesiwn hon, wnaeth athro X ychwanegu can newydd iddynt sydd yn cynnwys lluosrif 10. Roedd y plant wedi gwrando ar y gân unwaith trwyddo er mwyn deall y curiad a geirfa, wedyn oedd angen iddynt adrodd y cân gyda’r fideo yn chwarae.
Roedd defnydd llais amrywiol yn amlwg wrth i athro X newid ton llais i roi atebion gwahanol. Defnyddiwyd enghreifftiau o lais cyfoethog, sibrwd neu lew ac ychwanegu symudiadau cofiadwy iddynt. Drwy adnabod hyn, credaf fod adnabyddiaeth i waith Piaget fel ymhelaethwyd Cremin a Burnett (2018:54-55) bod y plant yn dysgu drwy eraill o fewn yr amgylchedd. Mae hynny gallu cyfuno ac ymddygiadaeth i raddau oherwydd bod y plant yn dysgu rhywbeth mewn i ymddygiad nhw ond oeddent hefyd yn defnyddio’r wybodaeth ar y cyd i ateb problemau mathemategol.
Roedd defnydd o lai yn bwysig ond ar y llaw arall roedd y plant wedi defnyddio iaith gorfforol hefyd yn ystod y sesiwn. Gwelwyd pan wnaeth y plant yn dda fel grŵp yn llawn, roedd yna ganmoliaeth unigol i wneud bloedd dawel i’w hunan. Defnyddiodd yr athro X y dechneg hon i ddim cynhyrfu’r plant drwy wneud sŵn enfawr ond i ddathlu ei llwyddiant yn dawel drwy ddefnyddio symudiad. Oeddwn wedi gweld hyn yn effeithiol oherwydd wnaeth y plant edrych fel ei bod yn mwynhau’r symudiad yno ac mewn ffordd wnaeth hyn cysylltu i ymddygiadaeth Skinner (1953), drwy blant yn dathlu os wedi cyflawni gwaith da.
Cwestiynu
Wrth gymryd rhan yn dorfol, wnaeth y plant derbyn cwestiynau ar beth maen nhw wedi dysgu o fewn yr adrodd er mwyn canfod os oeddent wedi deall beth maen nhw’n adrodd. Wrth gynnal y darn yma, rhoddwyd athro X byrddau gwyn i bawb lle oeddent yn gyfrifol i ateb y cwestiynau ar ddull brawddeg rhif. Roedd y cwestiynu yn amrywio o agoriadol drwy roi cwestiwn allan i’r plant a rhoi cyfle iddyn nhw ddod o hyd i’r ateb a chreu brawddeg rhif cywir. Gwnaeth y plant ysgrifennu’r wybodaeth i lawr ac wedyn ar gyfarwyddiad athro X, oedd angen dangos eu hatebion. Wrth wneud hyn, gwelwyd bod nifer o blant efallai heb ddeall y dasg neu ddim yn siŵr o’r ateb a naill ai yn copïo atebion o rywun arall neu heb roi ateb o gwbl. Roedd hyn yn dangos bod plant ddim yn gweithredu yn effeithiol o fewn dasg efallai sydd yn cysylltu ag aml ddeallusrwydd Gardner (1995).
Roedd defnydd o gwestiynau wedi amlygu ei hun drwy gydol y wers lle wnaeth yr athrawes byth rhoi’r ateb iddynt ond gofyn cwestiynau’n aml er mwyn rhoi amser meddwl i’r plentyn. Mae’r dull o gwestiynu wedi bod yn hanfodol i allu hybu adfyfyrio plentyn o’r wybodaeth a derbyniwyd i sicrhau bod gwybodaeth yn aros yn y cof hir dymor (Myhill et al., 2006:69). Defnyddiodd athro X ffin lolipop er mwyn dewis plentyn ar hap yn hytrach na phwyso plentyn i ateb neu unig yn dewis plentyn galluog i’w ateb. Os oedd y plentyn ddim gallu ateb y cwestiwn, bydd y plentyn gallu dewis un o’i chyfoedion i roi cymorth iddynt. Gwelwyd hyn yn rhan o luniadaeth gymdeithasol wrth i’r plentyn wedyn dysgu oddi wrth ei chyfoedion ac athrawon (Powell, 2009).
Gwelwyd gwahanol agweddau i’r digwyddiad dysgu yma oherwydd roeddent wedi cynnal darn teulu ffeithiau lle'r oedd angen defnyddio tri rhif gwahanol mewn i frawddeg rhif. Roedd angen defnyddio symiau adio, thynnu neu’r ddau i greu'r nifer brawddegau mathemategol phosib. Y tri rhif a defnyddiwyd oedd 9, 10 a 19. Pwrpas y darn yno oedd i blant gallu deall taw pedwar canlyniad oedd yn bosib. Y canlyniad oedd ar gael fel nodir yn y canlynol sef;
10+9=19	9+10=19	19-10=9	19-9=10
Welwyd nifer o blant yn rhoi ambell i swm lawr yn seiliedig ag adio ond gydag eraill yn sylwi bod tynnu gallu creu atebion sydd yn y tri rhif yna. Roedd athro X ar y pryd yn cyfeirio cwestiynau i’r plant i dybio neu anelu tuag at yr ateb. Credwyd Johnston et al., (2007:12) gall cwestiynu fath yma yn cysylltu â lluniadaeth oherwydd bod plant yn defnyddio gwybodaeth wrth y wers ac archwilio mewn i’r posibilrwydd o greu fwy nag un frawddeg swm. 
Wrth wneud y symiau, roedd athro X wedi gadael i bawb gwneud symiau wrth y bwrdd gwyn. Gwnaeth athro X rhoi’r cyfle i blant hunanasesu ei gwaith drwy weld beth oedd yr atebion ar y bwrdd gwyn. Pan ohonyn nhw’n marcio, oeddech allu gweld pwy oedd blant wnaeth cymryd rhan yn y dasg heb broblem a pwy wnaeth gweld yn heriol. Roedd gennych ar un ochr plant oedd yn deall a’r ochr arall oedd heb ysgrifennu unrhyw ateb i lawr. Awgryma hyn bod y dasg heb gael ei chaffael gan bob plentyn ac maen nhw sicr ddim yn cymryd rhan yn llawn o fewn y wers.
Dull Ymddygiad
Mae defnydd o ddull ymddygiad yn hollol bwysig yn ddosbarthiadau er mwyn cadw awdurdodaeth dros blant a rhoi strwythur i’w ddydd. Defnyddiodd yr athrawes system marblis fel pwyntiau i hybu cymhelliant ac ymddygiad da. Mae hyn yn cysylltu ag ymddygiadaeth drwy’r proses cynnig siawns i blant ennill amser aur ychwanegol neu wobr arbennig iddyn nhw. Credwyd Dinkmeyer a Dreikurs (2000) bod defnydd effeithiol o ganmoliaeth gallu ymrwymo plentyn i gymryd rhan oherwydd bydd rhywbeth gallu buddio nhw o ganlyniad. Ar y llaw arall, mae hyn yn negyddol i ymddygiad plentyn tuag at waith. Mae’n rhoi’r argraff bod gwneud gwaith dim ond yn fuddiol iddynt os mae cymhelliant allanol ganddynt a nid i datblygu ei hunan.



Rhan 2
Yn y rhan yma, byddaf yn adfyfyrio'r damcaniaethau a oedd yn bresennol yn y wers a dadansoddi ei effeithiolrwydd i fuddio plant i ddysgu. Drwy ddadansoddi’r cryfderau a gwendidau, byddai gallu arsylwi os oedd y rhan yno yn effeithiol a hefyd argymell sut i’w ehangu am y tro nesaf.
Ymddygiadaeth
Mae’r ddamcaniaeth o ymddygiadaeth yn ffurf o ddysgu sydd wedi ei hystyried ers amser maeth gan gynnwys pwy wnaeth ei chreu drwy arbrofi ar gŵn sef Pavlov (1927). Roedd y defnydd o ysgogiad a chanlyniad yn amlwg wrth i’r ci yn ymateb i’r ysgogiad sef y gloch yn hytrach na’r canlyniad ar ôl tipyn o amser. Wnaeth Skinner (1953) datblygu’r syniad yno drwy arbrofi plant i ymateb i ysgogiad drwy ymateb yn dda i ysgogiad iddyn nhw e.e. rhoi gwobrau am waith da.
Mae ymddygiadaeth buddio’r plentyn drwy ei ddefnydd o ailadrodd. Cytunwyd Jordan et al., (2008:24) bod defnydd ailadrodd yn hybu ymateb i’r ysgogiad yn naturiol. Defnyddiodd athro X curiad o fewn caneuon er mwyn creu dull bydd yn gofiadwy i’r plentyn. Roedd hyn yn cysylltu ysgogiad sef curiad y gân le bydd y plant gallu atgofio beth fydd y bondiau rhif 10. Serch hynny, mae’n effeithiol i adnabod curiad cân i atgofio rhywbeth ond mae’r dull yma efallai ddim yn effeithiol i bob plentyn. Bydd rhai plant efallai yn gwrando ar y curiad wedyn ddim yn deall beth maent yn llafar ganu.  
Mae ymddygiadaeth yn ddamcaniaeth gan le o fewn y dosbarth ond mae bygythiadau yn ei herbyn fel esboniwyd Jarvis (2006:148) sef bod ei effeithiolrwydd yn hollol ddibynnol ar y plentyn. Ymhelaethwyd bod plentyn sydd wedi ymddygiadau’n un ffordd gallu gweld hi’n anodd newid i ddull arall. Dengys hyn yn ffordd dda o ddysgu pan aneliwyd am ymddygiad penodol ond ar y llaw arall, mae’r ddamcaniaeth ond yn newid eich ymddygiad yn hytrach na phrofiad o ddysgu (Pritchard: 2014:7). Dehonglwyd o hyn yw bod newid ymddygiad i ymddwyn mewn ffordd mae’r athro am ac anelu am un strategaeth dysgu yn hytrach na’r unigolyn yn dod o hyd i strategaeth arall o ddysgu.
Drwy ddefnyddio ymddygiadaeth, mae’n rhoi’r cyfle i blant gallu atgyfnerthu gwybodaeth ei hunan drwy ddysgu sgil ei hunan yn effeithiol. Credodd Jarvis (2006:151) bod ar agwedd hon bwysig oherwydd, “response is what leads to experience; and reinforcement are the rewards for achieving what is desired.” Amlygir hyn bod y dull yma ond yn effeithiol os bydd canlyniad arall bydd yn buddio’r dysgwr. Enghraifft o hyn bydd y defnydd o wobrau yn gymhelliant allanol iddynt sydd yn effeithio ar ei ymrwymiad o bwrpas o ddysgu. Gwelir hyn yn wahanol i luniadaeth le mae’r plentyn sydd yn creu’r wybodaeth ei hunan cyn i’w ddefnyddio yn hytrach na ail adrodd (Piaget, 1953; cited in Powell a Kallina, 2009:242).
Lluniadaeth Gymdeithasol
Mae’r agwedd o luniadaeth gymdeithasol yn amlygu ei hun drwy waith Vygotsky (1978) lle mae’r dysgwr yn cael ei dylanwadu ar daith ddysgu wrth ei chyfoedion a’r athrawon o’i amgylch. Mae Mercer (1995:73) yn deall bod adeiladwaith o wybodaeth yn llwyddiant rhwng yr athro a’r dysgwr. Cytuna Nottignham (2013:12-13) bod dysgu yn ffurf o broses ac nid canlyniad yn unig. Parhawyd i ddweud bod plant yn mynd i gopïo eraill o’i amgylch yn enwedig yr athro. Creda ef fod defnyddio dangos mwynhad yn dysgu a deall bod camgymeriadau yn rhan o ddysgu a dyw hyn ddim yn agwedd negyddol o ddysgu. 
Roedd ymchwil gosodwyd Vygotsky (1978; cited by Jordan et al., 2008:60) yn cynnwys model o sut mae’r dysgwr yn datblygu ei gwybodaeth wrth gymorth yr athro sef y parth datblygiad procsimol. Mae hyn yn effeithiol i allu adnabod y cyflymder o sut mae plentyn yn datblygu a welwyd bod y plant yn buddio fwy oddi wrth gymorth yr athrawon. Serch hynny, dadleuwyd bod defnydd dwys o’r dull yma ddim gwastad yn effeithiol oherwydd mae’r wers arsylwyd yn cynnwys trideg o blant i un athro. Bydd adnabod parth datblygiad procsimol pob plentyn yn y wers hon yn amhosib gan fod amrywiaeth mawr o wahanol anghenion yno ar un pryd.
Gwnaeth Bruner (2006) datblygu ar ddamcaniaeth Vygotski (1978) drwy ddefnyddio dull sgaffaldiau lle mae’r athro yn lleihau’r rhyddid yn y dasg lle mae’r plentyn wedyn yn derbyn amser i feistri sgil cymhleth (Mercer, 1995:73). I adnabod agwedd hyn, roedd athro X wedi cyfyngu’r dasg i ddim ond adnabod y bondiau rhif drwy ddefnyddio can. Mae’r athro yn ymhlygu ei hun yn addysg y plentyn. Enghraifft o hyn yw bod athro X yn pasio’r sgiliau i lawr o adio bondiau rhif i berson sydd a heb y profiad yna mewn dull caneuon. 
Cwestiynu
Defnyddiodd athro X cwestiynu effeithiol er mwyn cysylltu rhyngweithio cymdeithasol lle wnaeth y plant ateb y cwestiwn drwy ysgrifennu eu hatebion fesul pâr ac ymddangos ei chanlyniadau i gyd yr un pryd. Roedd hyn yn enghraifft a nodir gan Sangster and Overall (2006:105) bod defnydd o gwestiynu da yn digwydd pan fydd y plentyn yn hapus i’w ateb heb ofn o fethu. Meddylion nhw yn ehangach yw’r plant yn adnabod unrhyw wall oedd ganddynt wrth gymharu eu hatebion a pharau arall yn y dosbarth i sicrhau bod nhw yn gywir.
Mae’r dull yma yn ffordd o asesu’n anffurfiol fel nodwyd Wragg (2001:31) yw adnabod os mae dealltwriaeth y plant bod y llafarganu a’r gwaith yn cyfuno. Meddyli'r o hyn yw bod angen i’r plentyn deall taw strategaeth yw’r llafarganu er mwyn sicrhau bod y plentyn yn deall y wahanol fondiau i rif 10. Mae Myhill et al., (2006:69) yn cytuno gyda hyn oherwydd mae athro X wedyn yn adnabod os mae’r plentyn wedi deall y strategaeth. O ganlyniad i hyn, mae’r defnydd o gwestiynau agoriadol neu gaeedig yn bwysig o fewn ehangu dealltwriaeth y plant. Credaf oedd yna gwestiynau caeedig yn fwy addas ar gyfer y sesiwn hon oherwydd oedd athro X yn anelu i ateb cadarn o fondiau rhif 10 a deall y wahanol symiau sydd yn hafal 10 e.e. 9+1, 8+2 ac ati. 
Metawybyddiaeth
Mae’r dull yma yn ddamcaniaeth sydd yn anelu plant i feddwl ar sut maen nhw’n dysgu ei hunain. Dyweda Reid (2005:60) bod plant sy’n ymwybodol o sut maent yn dysgu’n bwysig i ddealltwriaeth y plentyn ac i allu amgyffred cysyniadau ar draws yr ardaloedd dysgu. Meddyli hyn bod plant sydd â sgiliau metwybyddiaeth da gallu bod yn fwy effeithiol drwy ddysgu fel unigolyn. 
Roedd yna gysylltiad i’r agwedd hon o fewn y wers wrth i blant gweithio ag eraill. Dyweda Hacker et al., (1998:71) bod pan mae plant yn gweithio ag eraill bydd safon gwybodaeth yn cynyddu oherwydd mae ffactorau o ryngweithio a rhywun arall gallu hybu adfyfyrio a chreu dadl a phlentyn arall. Serch hynny, mae Dinkmeyer a Dreikurs (2000:19) bod plentyn gallu cael ei dylanwadu a sut welwyd ei hun o fewn y grŵp yna. Meddyliau’r hyn os mae’r plentyn ddim yn weld ei hunan yn uchel o fewn y grŵp, bydd lefel y cyfranogiad yn is oherwydd efallai mai’r plentyn ddim yn derbyn y cyfle i ateb. 
Aml Ddeallusrwydd
Roedd aml ddeallusrwydd yn agwedd a damcaniaethwyr gan Gardner (1995) yn dangos bod pob plentyn a deallusrwydd gwahanol wrth ddysgu. Esbonia Gardner (1995:56) bod deallusrwydd yn ddibynnol ar y dysgwr gan fod nifer yn dysgu mewn ffurf wahanol ond mae’r system ysgol ond yn canolbwyntio’n gryfach ar y llythrennedd a rhifedd. Aeth ymlaen i ddweud bod dysgu i allu cynhwyso pawb i ddysgu yn hytrach na thrin pawb yr un peth yn bwysig i sicrhau datblygiad. 
Wrth adnabod gwybodaeth rhoddwyd Gardner (1995), mae’r athrawes wedi ymdrechu cynhwyso pawb i mewn i’r wers drwy ddefnyddio cân fel dull dysgu i pawb gallu dysgu. Mae efallai problemau yn seiliedig ar hyn oherwydd bydd ambell i blentyn ddim yn deall curiad neu yn dysgu’r gân yn effeithiol a bysai’r plant yno wedi colli siawns i ddysgu. Awgryma bod y rhan hon yn bwysig i beth galwyd Gardner (1995:56) yn “Individual Centered Education” lle mae’r unigolyn yn llywydd o’i addysg ei hun. Y problemau a welwyd wrth ddefnyddio’r agwedd hon yw sut byddwch yn asesu. Wrth ddarllen gwaith Jordan et al., (2008:105), welwyd bod adnabod sut mae’r plentyn yn dysgu orau yn galed i’w adnabod ac mi fydd angen i’r wers cynnwys gwahanol agweddau er mwyn dod o hyd iddo.
Casgliad
I gloi, roedd yna lawer o ddamcaniaethau wedi eu hystyried yn yr aseiniad hwn gan gynnwys agweddau o sut mor effeithiol neu negyddol oedd yn effeithio'r plant. Gwelir bod does dim damcaniaeth cywir i allu dysgu oherwydd pa mor eang mae plant yn dysgu a sut mae angen cyfuno nhw i sicrhau bod plant yn dysgu. Mae ymddygiadaeth (Skinner, 1957) wastad yn cysylltu ym mhob ardal oherwydd mae ail adrodd yn bwysig i allu creu’r llwybrau yn yr ymennydd, ac i ddefnyddio mewn rheolaeth ymddygiad. Mae’r ystyriaeth bod plant yn gweithio'n unigol yn dda iddynt ond hefyd bydd angen cyflwyno profiadau o weithio ag eraill hefyd i ehangu’r sgiliau dadansoddi a dadlau atebion eu gilydd (Vygotsky, 1978). 
Roedd y wers wnaeth athro X defnyddio yn dda oherwydd roedd cynifer o’r damcaniaethau yn y wers yn berthnasol i bob dim a wnaeth. Wnaeth dangos bod defnyddio can yn effeithiol i allu dysgu plant i gymryd mewn gwybodaeth newydd. Dylai datblygu’r wers yn y dyfodol trwy newid y cwestiynau i fod yn fwy agoriadol efallai lle mae’r plant yn edrych amdano’r bondiau rhif o dynnu i hafalu rhif. Roedd sut i asesu'r wers yn galed hefyd oherwydd roedd sut gymaint yn y dosbarth, oedd hi’n efallai’n anodd i athro X gallu asesu atebion y plant i gyd yn deg. Ar y cyfan ar y llaw arall, roedd llawer fwy o ddigwyddiadau cadarnhaol na negyddol yn y sesiwn.
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Rhan 3
Bydd yr ardal marcio gallu bod yn ardal lle mae’r athro/athrawes yn trafod gyda thri neu bedwar disgybl.
Mae’r ardal allanol a gwyllt yn cynnwys lleoliadau naturiol bydd gallu cael ei defnyddio am weithgareddau ar drawsgwricwlaidd.
Mae’r cornel darllen yn ardal fwy anffurfiol wrth y seddi a bydd y llyfrau o fewn diddordeb y plant.
Gweithle unigol lle mae adnoddau ar gael i roi cymorth iddynt os mha nhw eu hangen.
Ardal ddigidol yn cynnwys yr adnoddau fwyaf modern ac i hybu rhyngweithio’n gymdeithasol.


Rhan 3
Bydd y dasg yma yn esbonio beth fydd fy nhosbarth ddelfrydol yn gyfnod allweddol 2. Mae yna amryw o agweddau i’w hystyried wrth greu awyrgylch dysgu da e.e. effeithiolrwydd yr adnoddau, y fath o amgylchedd a chrëwyd ac ati. Byddaf yn cyfuno llenyddiaeth berthnasol er mwyn esbonio pam mae’r agweddau yn ddelfrydol tuag at addysg plant. Bydd angen cyfeirio at waith Donaldson (2015) lle argymhellwyd bydd cwricwlwm newydd yn ofyn am brofiadau cadarnhaol a bydd o fudd am ddyfodol y dysgwyr. Bydd angen creu dosbarth bydd yn cydlynu a rhoi cyfle da i ddysgwyr cyflawni’r 4 diben. Y 4 diben soniwyd Donaldson (2015:31) yw ddysgwyr uchelgeisiol galluog, cyfranwyr mentrus creadigol, dinasyddion egwyddorol gwybodus ac unigolion iach hyderus.
Yr Amgylchedd Dysgu
O fewn y dosbarth anelwyd creu amgylchedd dysgu da drwy alluogi pawb i dderbyn yr un cyfle a phawb arall i ddysgu. Dyweda Faulk a Evanshen (2013:41; Oakhill et al., 2015) hyn sef “including those who are gifted, dual language learners, and have special needs - with opportunities to learn.” Bydd hyn yn bwysig yn enwedig o fewn ysgol Cymraeg a'i gysylltiad i adroddiad Donaldson (2015) lle mae angen i blant gallu trafod o fewn yr iaith sy’n ddelfrydol iddyn nhw. 
Mae dosbarthiadau yn cynnwys dysgwyr o ddiwylliannau ac agweddau dysgu gwahanol sydd yn her i greu amgylchedd lle byddai pawb gallu dysgu. Credwyd Dodd (1997:11) does dim “magic bullet approach” i greu dull sydd yn amgylchynu pawb ond fe all athrawon rhoi’r cyfle i blant drwy greu cartref academaidd. Bydd sut gosodwyd a defnyddio’r dosbarth gallu gwneud y gwahaniaeth i blant gallu dysgu fel credir Burke a Burke-Samide (2004:237; Lynn a Steiner, 2005; Stuber, 2007). Dwedant nhw fod ddefnydd o gadeiriau a byrddau anghyfforddus gallu effeithio plentyn rhag gwrando yn y wers. Parhawyd i ddweud bod defnydd o gadeiriau cyffyrddus neu seddu anffurfiol gallu datblygu sylwi plant i ddysgu a gwella eu hymddygiad. 
Mae’r amgylchedd pwysig yn hollol bwysig drwy sut mae’r wers yn cael ei threfnu. Dywedid Dunn (2017:3) bod angen i wers fod yn ardderchog, bydd angen anelu canlyniadau rhagorol o fewn y wers. Bydd hyn yn bwysig i hybu addysg i blant yn enwedig drwy gyfeirio at y cwricwlwm dyfodol llwyddiannus Donaldson (2015:67) lle dywedid bod “osod tasgau a dewis adnoddau sy’n adeiladu ar wybodaeth a phrofiad blaenorol ac yn ennyn diddordeb.” Drwy baratoi a chynllunio’n drylwyr a chyfuno diddordebau plant i’r sesiwn, dadleuwyd byddai’r plant yn barod i ddysgu unrhyw bwnc o ganlyniad.
Credaf fod awyrgylch dysgu'r dosbarth yn gorfod cynnwys y sut bydd plant yn dysgu o fewn phob gwers. Byddaf yn hybu damcaniaethau lluniadaeth Bruner (2006) a lluniadaeth gymdeithasol Vygotsky (1978) o fewn y wers yn hytrach nag ymddygiadaeth Skinner (1957). Mae Pollard et al. (1994:121) wedi sylweddoli bod angen i ddosbarthiadau cael amgylchedd rhydd yn seiliedig a’r plentyn. Dyweda hyn oherwydd mae angen i blant deall bod y dosbarth yn adnodd i’w ddefnyddio ar gyfer eu haddysg. Awgryma hyn i gysylltu â damcaniaeth Bruner (2006) lle mae’r plentyn yw llywydd o’i addysg ei hun ac yn adeiladu ei gwybodaeth bersonol o’r amgylchedd o’i amgylch.
Ardal Wyllt / Allanol
Rhoddwyd ardal wyllt yn rhan o’r dosbarth delfrydol oherwydd mae’n rhoi profiad unigryw efallai ni fydd y plant yn derbyn adref. Credwyd bod amgylchedd yn ddull da o dal diddordeb plentyn drwy adnabyddiaeth o natur amgylchedd (Ashbrook, 2012). Mae Ashbrook (2012; Constable a Green, 2015) yn cyfleu bod profiad yn gwella dealltwriaeth plentyn o fel mae bywyd yn dod o hyd i ffordd i oresgyn her a ddim angen cymorth dynol. Modd bynnag dadleuwyd bod hyn yn rhoi'r cyfle a’r neges bod angen iddyn nhw fel dinasyddion i fod yn gynaliadwyedd o’r byd natur a pharchu ardaloedd gwyllt. Er gwelwyd gwaith Constable a Green (2015) yn addas i oedrannau cyfnod sylfaen, dadleuwyd ei phwysigrwydd o amlygu plant i natur o unrhyw oedran yn galluogi cynnydd yn empathi a'i dealltwriaeth o gynaliadwyedd.
Mae ardaloedd gwyllt yn effeithiol i gynyddu’r siawns o blant cymryd risk drwy ymdrechu cynnal gweithred a deall bod camgymeriadau yn rhan o fywyd. Dywedid Turtle et al. (2015:3) bod risk yn hanfodol iddyn nhw allu adnabod fel mae’r plentyn ei hunan yn dysgu. Creda Grigg a Lewis (2016) bod defnydd o’r ardal wyllt gallu cyrraedd gofynion Donaldson (2015) sef i gynnal sesiynau gwersi sy’n drawsgwricwlaidd. Enghreifftiau a rhoddwyd gan Grigg a Lewis (2016:78) yw gwyddoniaeth lle bydd sesiynau gwersi gallu ffocysu ar brosesau byw anifeiliaid sydd yn byw yn yr ardal wyllt. Ymhelaethwyd bod yna niferoedd o gyfleoedd ddim yn cael ei amharu os mae’r tywydd yn wael. Dylai’r plant derbyn y profiad o allu gweithio yn unrhyw dywydd er mwyn cynyddu eu dealltwriaeth o’r byd o’i hamgylch. 
Mae’r ardal hon yn gysylltiedig â gwaith Steiner (Dolan, 2015) lle mae dysgu drwy chwarae ac yn rhan o’r cwricwlwm. Cysyllter hyn i luniadaeth lle mae’r plentyn sydd yng nghanol y dysgu fel unigolyn. Creda Dolan (2015) bod defnydd effeithiol o’r ardal allanol yn galluogi cynnal pob un o’r pynciau yn nhraws cwricwlaidd (Donaldson, 2015).  
Ardal Ddigidol
Mae’r ardal ddigidol gallu hybu plant i addysgu mewn byd sydd yn datblygu’n dechnolegol. Bydd problemau yn codi ar sut i ddefnyddio a dealltwriaeth o gymhwysedd digidol yn ffactor i ystyried. Ond, gwelwyd bod y posibilrwydd o allu cynnal sesiynau gwersi yn amlwg iawn fel enghreifftiwyd Cicconi (2014) i gysylltu â damcaniaeth dysgu Vygotsky (1978) sef dysgu’n rhyngweithiol i fathemateg. Gwnaeth syniad Vygotsky (1978) chwarae rôl mewn ymchwil Cicconi (2014:64) drwy sylweddoli bod technoleg yn ddull effeithiol i allu creu diwylliant addysgiadol a chymdeithasol, i ysbrydoli plant i gymryd cyfrifoldeb i fod y dysgwr mwyaf deallus o fewn y sefyllfa. Cytuna Starcic et al., (2016) gyda’r ardal lle bydd angen creu’r cyfle i allu dysgu gwahanol bynciau’n effeithiol a drawsgwricwlaidd fel dywedwyd gan Donaldson (2017).
Mae agwedd traws cwricwlaidd yn bwysig i allu hybu gwahanol agweddau er mwyn creu’r dysgwr mentrus, uchelgeisiol, iach a dinasyddion egwyddorol (Donaldson, 2015) . Dyweda Duffty (2006:11) bod yna wahanol adnoddau ar gael er mwyn plant sydd gallu mynegi ei chreadigrwydd drwy raffeg, neu greu bas data ar gyfer mathemateg. Bydd defnydd cywir o agweddau hyn gallu hybu plentyn cyrraedd y pedwar diben (Donaldson, 2015). 
Bydd ardal ddigidol hyn yn cynnwys nifer o ddyfeisiadau modern wrth gyfrifiaduron, ipad, camera fideo a gliniaduron. Mae pob darn technoleg yn bwysig i ystyried fel technoleg gwybodaeth ac nid cyfrifiaduron yn unig fel credwyd Elston (2007:8-9; Duffty, 2006) bod yna wahanol agweddau i allu dysgu drwy dechnoleg. Dywedodd Beauchamp (2013:32) bod ysgolion gallu adnewyddu ei hun drwy dechnoleg effeithiol a creadigol. Bydd yr ardal yma gallu hybu dulliau dysgu gwahanol drwy ba bynnag ffordd byddwch yn ei ddefnyddio. Enghreifftiwyd hyn gan Beauchamp (2013:34) drwy hybu plentyn i weithio’n cynnal i hybu damcaniaeth lluniadaeth. Credwyd bod fath yma o ddysgu gallu rhoi’r dysgwr o fewn rôl benodol i ddatblygu dealltwriaeth a gwybodaeth bersonol. Bydd hyn gallu datblygu i gynnwys dysgu drwy luniadaeth gymdeithasol hefyd wrth weithio gydag eraill (Beauchamp, 2013). 
Cornel Darllen
Mae darllen yn rhan bwysig o fywyd ysgol o ddydd i ddydd oherwydd ei defnydd mor aml. Bydd adnoddau yn bwysig yn ardal hon er mwyn creu amgylchedd anffurfiol mi fydd yn buddio’r plentyn. Sonie Burke a Burke-Samide (2004:237) yn gynharach bod seddu anffurfiol gallu effeithio’n gadarnhaol ar ganolbwyntio plentyn a gwella tebygolrwydd i ddysgu. Credaf fod angen creu amgylchedd i hybu darllen da a hefyd rhoi’r cyfle o benderfynu pa fath o lyfr bydd o ddiddordeb iddyn nhw. Dyweda Graham a Kelly (2008:142) bod adnabyddiaeth o ddarllenwyr llwyddiannus gallu dewis llyfrau a phenderfynu ei hun o beth bydd o’i diddordeb. O ganlyniad, bydd creu ardal sydd yn magu hyder plentyn i ddarllen gan gynnwys agweddau o ddiddordebau modern plentyn gallu anelu plant i fod yn ddarllenwr llwyddiannus. Ymhelaetha Graham a Kelly (2008:144; Oakhill et al., 2015) y pwysigrwydd o alluogi plentyn o sgiliau ddarllen isel yn derbyn yr un tegwch a phlant sgiliau uchel. Bysai creu awyrgylch cadarnhaol yn ddull effeithiol a phwysleisio’r pwysigrwydd o allu darllen drwy gyfuno technoleg i’w addysg nhw.
Bydd ystyriaeth yr ardal hon yn bwysig oherwydd creda Hayes (2007:84) bod defnydd angen ehangu’r meddwl o bob plentyn yn dysgu darllen yr un ffordd er mwyn sicrhau llwyddiant personol i’r plentyn. Ystyriaf fod plant yn dysgu yn ddulliau gwahanol fel damcaniaeth Gardner (1995), Skinner (1953) ac ati. Drwy allu amgylchynu ar gyfer y nifer wahanol alluoedd, bydd cynhwysiad da o blant gallu dysgu mewn amgylchedd bydd wastad yn ei ddiddori nhw. Bydd cyfleoedd yn yr ardal hon i allu datblygu ei dealltwriaeth o lenyddiaeth i gynnal tasgau ymchwil.
Bydd adnabyddiaeth o’r ardal hon yn cael ei chysylltu efallai i lyfrgell fach. Roedd Jones (2006; Bausch, 2000) wedi sylwi bod plant sydd wedi cymryd perchnogaeth o’i llyfrgell ysgol yn defnyddio a darllen mwy na’r arfer. Canlyniad o hyn oherwydd i’r plant adnabod beth oedd ar gael iddynt, oeddent yn fwy tebygol o ddefnyddio’r adnoddau ar gael iddynt. 
Ar y cyfan, dyma lawer o’r agweddau hoffwn i ystyried os byddaf yn creu dosbarth delfrydol i. Byddaf yn cymryd agweddau gwahanol oddi wrth ddamcaniaethau dysgu fel lluniadaeth, ymddygiadaeth a lluniadaeth gymdeithasol (Bruner, 2006; Skinner, 1953). Yr agwedd fwyaf bydd angen cynnwys yw’r siawns i gyfoethogi addysg bob plentyn ac i bawb derbyn yr un profiad (Donaldson, 2015).
I gloi, mae’r rhan yma yn fy marn i yn cynnwys agweddau bydd dosbarth delfrydol yn cynnwys sydd yn hybu rhyddid a chyd-weithio ag eraill. Gwelaf fod angen damcaniaethau dysgu gwahanol yn rhan bwysig o’r dosbarth wrth yr angen i ddilyn rheolau dosbarth i ryngweithio’n gymdeithasol. Mae angen defnyddio’r ardaloedd yna yn effeithiol er mwyn sicrhau bod plant gallu dysgu’n unigol ac yn gymdeithasol hefyd. Roeddwn wedi adnabod drwy’r ymchwil y pwysigrwydd o blant yn arwain dysgu ei hunan a chreu’r ardaloedd i greu math o berthynas i’r lleoliadau iddyn nhw.
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