[bookmark: _GoBack]Trafodwch bwysigrwydd ac effeithiolrwydd datblygu Asesu ar gyfer Dysgu ar draws yr ysgol gynradd, gan gynnwys dadansoddiad beirniadol o weithrediad personol  strategaeth Sgiliau un strategaeth asesu ar gyfer dysgu ar Brofiad Dysgu Proffesiynol. 

Ydy asesu yn rhywbeth newydd? Onid yw asesu ar hyd yr amser wedi bod yn un o brif ddyletswyddau a disgwyliadau athro? Heb os, dyna fyddai ymateb cyntaf unrhyw berson lleyg. Felly beth sydd wedi newid?

Gellir ystyried asesu ar gyfer dysgu fel un o’r strategaethau mwyaf pwerus sydd gan athrawon i ddeall yn well sut mae disgyblion yn ymateb i’w gwersi. Ers iddo gael ei gyflwyno i’r byd addysg o ganlyniad i ymchwil Paul Black a Dylan William (1998a, 1998b) o Brifysgol King’s, Llundain, yn 1998, mae elfennau gwahanol o asesu ar gyfer dysgu wedi datblygu i fod yn un o’r prif agweddau sydd angen ei ystyried wrth gynllunio. Gan amlaf, ystyrir asesu ar gyfer dysgu fel enghraifft o asesu ffurfiannol sy’n gallu cael ei ddefnyddio fel techneg tymor byr i ddeall yn well neu fesur cynnydd a dealltwriaeth disgyblion. “Mae asesu ar gyfer dysgu yn ymwneud ag ystyried lle mae disgybl arni o ran ei gyrhaeddiad a beth sydd angen iddo’i wneud i wella’i waith.” (Clarke, 2005). Gan ei fod yn dechneg asesu ffurfiannol sy’n cael ei defnyddio gan athrawon i fonitro hyfedredd disgyblion, sydd wedyn yn gallu cael ei ddefnyddio i fonitro eu cynnydd, gall technegau gwahanol o asesu ar gyfer dysgu gael eu defnyddio i roi adborth parhaus yn syth yn ôl i’r dysgwyr. Mae asesu ar gyfer dysgu hefyd yn medru cyfiawnhau dysgu wrth roi gwell ddeallusrwydd i ddisgyblion am yr hyn sydd angen iddynt wneud i wella’u sgiliau ym mha bynnag maes dysgu sydd o dan ystyriaeth. Hefyd, mae gwahanol strategaethau o asesu ar gyfer dysgu yn rhoi amrywiaeth eang o gyfleoedd i athrawon gadw gwyliadwriaeth dros safon gwaith disgyblion heb roi gormod o bwysau a straen arnynt, sydd weithiau’n un o ganlyniadau diangen asesu crynodol. Mae’r mwyafrif o strategaethau asesu ar gyfer dysgu yn dibynnu ar y berthynas rhwng disgyblion ac athrawon o fewn dosbarthiadau gan roi mwy o bwyslais ar gyfrifoldebau athrawon o fewn y broses o addysgu. Er hyn, gellir dadlau bod asesu ar gyfer dysgu yn rhoi mwy o rôl i’r disgyblion fel dysgwyr wrth eu hysgogi i gymryd rhan yn eu hasesu eu hun.

Mae asesu ar gyfer dysgu yn aml yn cael ei rannu’n dri chyfnod datblygiadol: y cam cychwynnol, y cam cyfuno a’r cam ymgorffori. (CCEA, 2009). Yn ystod y cam cychwynnol, mae gofyn i’r disgyblion, yn enwedig y rhai sy’n anghyfarwydd â strategaethau asesu ar gyfer dysgu, roi cynnig i’r gweithgareddau. Yna, ar ôl iddynt ddechrau dod yn gyfarwydd â’r strategaeth, bydd y cam cyfuno yn eu hannog i ddeall rhesymeg y dechneg a sut i’w defnyddio er mwyn gwella safon eu gwaith. Y cyfnod olaf, sef y cam ymgorffori, yw’r cyfnod wedi i’r disgyblion ddod yn gyfarwydd gyda’r strategaeth AagD ac yn ei dderbyn fel rhan arferol o’u gwersi a’r drefn o fewn y dosbarth. Wrth ddatblygu disgyblion ar hyd y camau yma ar gyfer gwahanol elfennau, bydd y disgyblion yn cael cyfleoedd i ddod yn gyfarwydd â’r technegau ac y medru eu defnyddio er eu lles eu hunain o fewn gwersi. Ystyrir y broses fel modd “darganfod a dehongli tystiolaeth i’w defnyddio gan ddysgwyr a’u hathrawon i benderfynu lle mae’r dysgwyr yn eu haddysg, lle gallant wella a sut.” (ARG, 2002).

Gall arferion asesu ar gyfer dysgu gael eu rhannu yn bedair elfen. Un o’r elfennau sydd yn cael ei defnyddio i hybu dysgu plant ydy rhannu nod y wers a’r meini prawf llwyddiant gyda’r disgyblion. Prif bwrpas yr elfen yma a’i dechnegau yw i sicrhau bod y disgyblion yn deall gofynion y wers a’u hannog i ganolbwyntio arnynt er mwyn eu cyflawni. Mae’r dechneg yma gan amlaf yn cael ei defnyddio yn ystod cyflwyniadau gwersi, yn gallu cael ei chyfeirio at yn ystod y wers ac fel modd o asesu’r hyn a gyflawnwyd ar ddiwedd y wers. Mae hefyd yn galluogi disgyblion i weithio yn fwy annibynnol wrth eu gwneud yn ymwybodol o’r hyn a ofynnwyd ohonynt yn ystod gwahanol weithgareddau a phrofiadau. Elfen arall yw cwestiynu er mwyn ymgorffori’r dysgu. Mae’r elfen yma yn dechneg dda i sicrhau dealltwriaeth disgyblion o fewn gwersi. Gall cwestiynu effeithiol helpu athrawon i ddeall pa ddisgyblion o fewn y dosbarth sy’n deall y gwaith a osodir iddynt ac felly’n gallu symud ymlaen â’r dasg a pha ddisgyblion sydd angen cymorth ychwanegol er mwyn sicrhau eu bod yn gallu parhau i weithio at gwblhau eu gweithgareddau. Mae cyfuno gwahanol strategaethau o gwestiynu, megis cwestiynu agored a chaedig, mewn gwahanol sefyllfaoedd hefyd yn medru rhoi gwell hyder i ddisgyblion tra hefyd atgyfnerthu eu gwybodaeth a’u dealltwriaeth o’r wers. Y drydedd elfen asesu ar gyfer dysgu ydy rhoi adborth ffurfiannol i’r disgyblion gan ganolbwyntio ar y camau nesaf y disgyblion er mwyn gwneud cynnydd. Wrth esbonio beth gall unrhyw ddisgybl wneud er mwyn gwella safon ei waith, mae disgyblion yn medru gwella gwaith ei hunain gan ganolbwyntio ar y sylwadau a roddir iddo/iddi. Hefyd, wrth i’r disgyblion ddod yn fwy cyfarwydd ag adborth ffurfiannol, ac wrth weithio drwy’r camau asesu ar gyfer dysgu, gallant ddatblygu i adnabod llwyddiannau a lleoedd i wella eu hunain, a byddai rôl yr athro hefyd yn datblygu i fod yn un sy’n rheoli ansawdd yr adborth yma. Yr elfen olaf o asesu ar gyfer dysgu yw hunan asesu ac asesu cyfoedion. Gan amlaf, bydd yr elfen yma yn cael ei chyflwyno i ddisgyblion wrth ofyn iddynt asesu eu gwaith yn erbyn nod a meini prawf llwyddiant y wers a nodi cyflawniad y rhain. Eto, wrth weithio ar hyd y cyfnodau, dylai’r disgyblion ddatblygu i roi adborth iddynt eu hunain a gosod gwahanol dargedau personol er mwyn gallu gwella safon eu gwaith.

Un o’r strategaethau asesu ar gyfer dysgu mwyaf adnabyddus sy’n cael ei ddefnyddio o fewn ysgolion ac yr un arbrofais arni yn ystod fy nghyfnod ymarfer dysgu ydy’r defnydd disgyblion o fyrddau gwyn personol er mwyn ateb cwestiynau. Gall y dechneg yma gael ei ystyried fel rhan o’r elfen cwestiynu er mwyn atgyfnerthu dysgu. Gan fod y strategaeth yma yn ddibynnol ar y defnydd o adnoddau, (ac roedd digon ohonynt yn y dosbarth) mae gofyn i’r disgyblion allu gweithredu mewn modd sy’n dangos parch i’r adnoddau dosbarth gan hefyd gadw trefn dros yr adnoddau sydd angen arnynt, sef y bwrdd gwyn, pen bwrdd gwyn ac unrhyw wrthrych i lanhau’r bwrdd. Wrth gyflwyno’r strategaeth i’r disgyblion, roedd rhaid i’w hatgoffa i roi eu hatebion ar y bwrdd gwyn yn hytrach nag ar lafar. Roedd hefyd angen iddynt ddeall bod angen ysgrifennu eu hatebion yn glir ar eu byrddau fel bod eraill yn gallu darllen eu hatebion. Yn ogystal â’r defnydd o fyrddau gwyn, mae’r strategaeth yn cyfuno agweddau eraill sy’n cwympo o fewn yr elfen megis y strategaeth o beidio a chodi dwylo i ateb cwestiynau. Mae hyn yn ei olygu bod angen i bawb yn y dosbarth feddwl am ateb gan ni allant ddibynnu ar eraill o fewn y dosbarth i ateb y cwestiynau yn eu lle. Roedd y dechneg yma hefyd yn gallu rhoi cyfleoedd i ddisgyblion ateb cwestiynau heb y pwysau o roi ateb anghywir o flaen gweddill y dosbarth sydd weithiau yn gallu fod yn brofiad dor-galonus i nifer o blant. Hefyd, mae’r strategaeth yn rhoi mwy o amser i’r disgyblion feddwl am eu hatebion gan fod gofyn iddynt ysgrifennu eu hatebion ar y byrddau gwyn. Rhaid hefyd ystyried sut mae hwn yn lleihau’r pwysau sydd weithiau’n cael ei roi ar ddisgyblion wrth aros iddynt ateb y cwestiwn a osodir iddynt. Effaith y dechneg yma, ac yn fy marn i lwyddiant y dechneg, yw gadael i’r disgyblion wneud defnydd a datblygu eu sgiliau meddwl wrth iddynt geisio cofio gwybodaeth sy’n berthnasol i’r cwestiwn neu wrth ddatrys unrhyw broblemau sy’n eu hwynebu. “Wrth i athrawon rhoi mwy o amser i’r disgyblion, byddant yn gallu cynnwys cyfran uwch o’r dosbarth, derbyn atebion o safon uwch a gallai’r disgyblion feddwl am well gwestiynau neu esboniadau sy’n tarddu o’u hatebion.” (Rowe, 1972).


Wrth ddatblygu’r strategaeth yma o fewn yr ysgol, gellir cynnwys amrywiaeth o dechnegau a strategaethau ychwanegol er mwyn hybu’r dysgu ymhellach. Yn gyntaf, gellir cyfuno’r strategaeth gyda rhai eraill sydd yn barod yn cael eu defnyddio o fewn yr ysgol gynradd. Gellir annog y plant i weithio mewn parau i ateb cwestiynau ac yna arddangos eu hatebion ar y bwrdd gwyn er mwyn derbyn adborth. Byddai’r cyfuniad yma yn rhoi cyfle i’r disgyblion weithio gydag eraill, rhannu adnoddau a rhannu eu gwybodaeth a’u dealltwriaeth o’r pwnc. Er mwyn sicrhau llwyddiant y dechneg yma, sef gweithio mewn parau, rhaid cael disgyblaeth gadarn. Fodd bynnag, gellir hefyd ystyried y dechneg yma fel datblygiad o’r strategaeth meddwl, paru a rhannu, sydd hefyd yn cael ei ddefnyddio’n aml gan ysgolion. Yn hytrach na rhannu ar lafar, byddai gofyn i’r disgyblion rhoi eu hatebion fel pâr ar eu bwrdd gwyn i’w arddangos i’r athro ac i weddill y dosbarth. Byddai defnyddio’r strategaeth mewn gwahanol ffyrdd ac mewn gwahanol sefyllfaoedd hefyd yn helpu’r disgyblion ddod yn gyfarwydd â defnyddio’r byrddau gwyn ac yn cyflymu’r gyfradd y gallant ddatblygu ar hyd y camau cychwynnol, cyfuno ac ymgorffori asesu ar gyfer dysgu. Yn ychwanegol, gallai unrhyw athro sy’n bwriadu defnyddio’r strategaeth byrddau gwyn o fewn gwersi, dylunio a gweithredu rheolau cadarn ar gyfer gweithgareddau sy’n gwneud defnydd o’r adnoddau, megis cadw’r byrddau yn lân a chanolbwyntio gan ond rhoi atebion ar y byrddau.

Mae’r strategaeth o ateb cwestiynau gan ddefnyddio byrddau gwyn yn cael ei ddefnyddio o fewn gwahanol ddosbarthiadau ac oedrannau. Serch hynny, gan nad ydy’r disgyblion yn y cyfnod sylfaen yn cyflawni gwaith fel dosbarth cyfan yn aml, nid oes gofyn i ddefnyddio’r strategaeth yn ddigon cyson i’w gynnwys fel techneg asesu ar gyfer dysgu parhaol. Er hyn, gallai’r dechneg gael ei ddefnyddio petai grŵp bach o ddisgyblion yn gwneud gwaith o fewn tasg ffocws sydd yn cael ei arwain gan oedolyn. Byddai’r achos yma yn fodd gymharol addas a diogel i gyflwyno’r strategaeth i’r disgyblion ym mlwyddyn un neu dau. Ar gyfer blwyddyn tri, byddai’r strategaeth yn gyntaf yn cael ei gyflwyno i’r disgyblion o fewn tasgau ffocws fel bod oedolyn yn gallu sicrhau bod y disgyblion yn defnyddio’r adnoddau mewn modd addas ac yn cyfleu eu hatebion mewn modd taclus. Wrth i’r disgyblion ddod yn gyfarwydd â’r strategaeth a gyda’r defnydd o adnoddau, gellir ei ddefnyddio o fewn cyflwyniad a/neu ddiweddglo’r wers er mwyn sicrhau dealltwriaeth y disgyblion o’r pwnc. Gan amlaf, byddai’r dechneg yn cael ei ddefnyddio, i ddechrau, o fewn gwersi mathemateg neu wers sydd ag agwedd o rifedd, ond wrth i’r disgyblion ddod yn fwy cyfarwydd â’r dechneg, gellir ei chynnwys mewn gwersi ar draws y meysydd dysgu. Wrth i’r disgyblion symud i flwyddyn pedwar, gellir ddechrau cyfuno’r strategaeth byrddau gwyn â strategaethau cwestiynnu ac asesu ar gyfer dysgu gwahanol. Gall y disgyblion rhoi atebion fel pâr neu grŵp gan ddefnyddio’r byrddau neu eu cynnwys o fewn amrywiaeth o wersi a sefyllfaoedd gwahanol i wneud gwaith cyfrifo neu i rannu syniadau a datrys problemau. Yna, wrth i’r disgyblion symud i flwyddyn pump a chwech, byddai disgwyl iddynt allu defnyddio’r byrddau gwyn mewn modd aeddfed a chyfrifol, a gallu ehangu ymhellach ar unrhyw atebion gan gynnwys esboniad o sut daethant i’r casgliad neu’r ateb yno. Byddai hefyd gofyn iddynt weithio yn fwy effeithiol tra yn cyflawni unrhyw weithgaredd grŵp sy’n gwneud defnydd o’r byrddau gwyn tra hefyd yn cofnodi’r atebion mewn modd mwy taclus na’r hyn a ddisgwylir ohonynt ynghynt yn yr ysgol. (de Schoolmeester, 2017).

Wrth astudio a phrofi y pwnc asesu ar gyfer dysgu mewn manylder, mae’n amlwg fod camau breision wedi cael eu gwneud yn y maes yma. Nid bellach dyletswydd i gofnodi lefel neu gyrhaeddiad disgybl yn unig yn asesu. (Ninomiya, 2016). Yn ystod fy mhrofiad ar ymarfer dysgu gallaf dystio bod asesu ar gyfer dysgu yn strategaeth bwerus nid yn unig i nodi cyrhaeddiad disgybl ond hefyd yn arf i ymestyn cynnydd. Ond rhaid osgoi aros yn yr unfan. Byddai newid byrddau gwyn i iPad, er yn fuddsoddiad dra chostus, yn hanfodol yn yr oes newydd i ddatblygu sgiliau iaith, mathemateg a thechnoleg ein plant. (Donaldson, 2015). 
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