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	Targed 1
	I wirio’r cyfeirnodau’n fanwl a sicrhau fod y manylion yn y testun yn cyfateb i’r rhai yn y rhestr gyfeirnodi. 


	Targed 2
	I ddilyn y canllawiau cyfeirnodi ar gyfer dyfynnu.


	Targed 3 (Penodol i'r aseiniad diwethaf.)
	Mewn perthynas â’r aseiniad hon, byddai ychydig mwy o fanylder ar y sgiliau cymdeithasol i’w datblygu a'r dull o fesur cynnydd wedi gwella eto ar y cyflwyniad.




Cylch 2 Astudiaethau Craidd: Arwain y Dysgu: beth, sut a pham ydw i’n addysgu?

Aseiniad ysgrifenedig sy’n gwerthuso’n feirniadol sut y gellir defnyddio Asesu ar gyfer Dysgu mewn cyfres o gyfleoedd dysgu i hybu cynnydd ar draws y meysydd dysgu a phrofiad a ddewiswyd.

Cyflwyniad
Yn yr aseiniad hwn, byddaf yn amlinellu sut a pham y gellir Asesiad ar gyfer Dysgu (AagD) cael ei weithredu i gefnogi dilyniant a pharhad. Er mwyn cefnogi'r datganiad hwn, byddaf yn archwilio'n feirniadol sut y gellir defnyddio AagD dros 3 Meysydd Dysgu a Phrofiad (MDaP). Byddaf yn gwneud cysylltiadau â llenyddiaeth gyfredol i werthuso AagD ac yn cyfeirio at sut y bydd yn cael ei weld yn y fframwaith cwricwlwm newydd.
Er mwyn canfod arwyddocâd AagD ar sail ystafell ddosbarth, byddaf yn dysgu tair gwers, gyda phob un yn canolbwyntio ar MDaP gwahanol. Y blwyddyn byddai’n ymgymryd â'r gwersi hyn fydd Blwyddyn 4, dosbarth yn cynnwys 18 o ddisgyblion; gyda 40% o hogiau a 60% o enethod yn ogystal â 66% o ddysgwyr gyda'r Gymraeg fel eu hiaith gyntaf. Fydd hon yn thema newydd sy'n cael ei chyflwyno i'r dosbarth, y thema dan sylw yw'r Gemau Olympaidd Tokyo 2021. Felly, ni fydd unrhyw addysgu neu ddysgu blaenorol wedi eu gwneud ynglŷn ar thema. Fodd bynnag, mae'n debygol bod ffeithiau cyffredin y gall y dysgwyr eu gwybod eisoes.
Wrth gwrs, fel thema newydd mae'r gwersi a gynlluniwyd yn cyd-fynd yn dda â'r cynllun gwaith cyffredinol. Defnyddiwn arddull addysgu o ddysgu yn seiliedig ar thema. Meddyliwyd Romani (2021) bod dysgu yn seiliedig ar thema yn ystyried cymhwyso sgiliau academaidd. Bydd iaith, mathemateg a'r celfyddydau yn sgiliau sy'n caniatáu i blant deall a mynegi meddyliau; gellir eu cymhwyso i unrhyw thema waeth beth y pwnc. Yr hyn a amlinellir gan Romani (2021) yma yw bod dysgu â thema yn caniatáu addysgu trawsgwricwlaidd ac nad yw'n cyfyngu’r potensial mewn cynnwys yr addysgu. Yr hyn rwy'n gobeithio yw bod y thema hon yn cynorthwyo dilyniant mewn dysgwyr. Mae themâu diddorol yn annog hoffter tuag at ddysgu (Fynn, Dim dyddiad). Hefyd, mae dysgu trwy themâu yn rhoi cyfle i fyfyrwyr weld dysgu fel proses gysylltiedig sy'n berthnasol i fywyd go iawn (Woodland Star, 2021). Mae'n amlwg bod dysgu trwy themâu yn rhoi cyfle eang i ddysgu'n drawsgwricwlaidd ac yn darparu cyfleoedd pellach i ddefnyddio AagD i ddatblygu disgyblion.
Er mwyn gwerthuso'r defnydd o AagD yn feirniadol, rwyf wedi dewis tri MDaP gwahanol i ddefnyddio o fewn y tri chynllun gwers a byddaf yn darparu disgrifiad byr ohonynt. 
Dynodir yn ‘Canllawiau Cwricwlwm i Gymru’ bod y Dyniaethau yn ganolog i ddysgwyr fod yn; 'ddinasyddion egwyddorol, gwybodus yng Nghymru a’r byd' (Llywodraeth Cymru, 2020). Cyfeiriwyd hwn at y cysylltiad pwysig rhwng y pedwar pwrpas a'r 6 MDaP, oherwydd yn y pen draw, mae'r meysydd dysgu hyn yn cynorthwyo'r dilyniant hwn i gyrraedd safonau'r cwricwlwm. Mae’r Maes hwn yn cwmpasu daearyddiaeth; hanes; crefydd, gwerthoedd a moeseg; astudiaethau busnes ac astudiaethau cymdeithasol. Mae'r Dyniaethau yn gorff o sgiliau a gwybodaeth arwyddocaol i fywyd pob dydd ac mae'n amgylchu ar bwysigrwydd materion dynoliaeth.
Y maes dysgu canolbwyntir arno yn yr ail gynllun gwers yw llenyddiaeth iaith a chyfathrebu. Ei nod yw cefnogi dysgu ar draws yr holl gwricwlwm a galluogi dysgwyr i ennill gwybodaeth a sgiliau yn y Gymraeg, Saesneg, ac ieithoedd rhyngwladol yn ogystal â llenyddiaeth (Hwb 2020). Mae’r fframwaith yn cynnig bod plant yn gwneud cynnydd o ran ehangder a dyfnder gwybodaeth gysyniadol drwy brofi syniadau mewn ieithoedd a llenyddiaeth, mewn cyd-destun mwy personol a lleol i ddechrau gan wedyn symud ymlaen i gysylltu â chyfathrebu mwy cymhleth mewn byd amlieithog (Llywodraeth Cymru, 2020). Mae'r pwynt hwn yn tynnu sylw at werth AagD, wrth i ddisgyblion symud ymlaen trwy brofi eu syniadau trwy iaith a llenyddiaeth yn yr ystafell ddosbarth sy'n cael ei werthuso trwy asesiad parhaus fel y gallent flodeuo eu sgiliau iaith mewn i fywyd pob dydd.
Yn olaf, bydd y drydedd wers yn edrych ar agwedd o MDaP, Iechyd a Lles. Nodir Hwb (2020), bod y maes yn cefnogi dysgwyr i ddeall a gwerthfawrogi sut mae gwahanol elfennau o iechyd a lles yn gysylltiedig â’i gilydd a'i ffyrdd o fyw. Felly, cydnabyddir iechyd a lles yn bwysig i alluogi dysgu llwyddiannus. Gellir cefnogi dysgwyr hefyd i ddatblygu’n ddinasyddion egwyddorol, gwybodus yng Nghymru a’r byd drwy feithrin eu gallu i ddangos parch, gwerthfawrogi tegwch, gwrando ar eraill a gwerthuso’r dylanwadau cymdeithasol sy’n effeithio arnyn nhw (Donaldson, 2015). Unwaith eto, mae hyn yn gwneud cysylltiadau â dibenion Donaldson (2015), mae'r pwynt hwn yn cyd-fynd yn gryf â'r thema Olympaidd gan ei fod yn hyrwyddo tegwch a sbortsmonaeth.
Wedi’i ganoli mewn i'r cwricwlwm yw dilyniant y dysgwr. Datganir Hwb (2020), bod egwyddorion dilyniant yn rhychwantu'r cwricwlwm cyfan, yn ogystal ag ar gyfer pob MDaP. Ategir egwyddorion dilyniant gan ddisgrifiadau o ddysgu sy'n darparu arweiniad manylach ar ddilyniant ym mhob MDaP. Mae'r disgrifiadau hyn yn mynegi'r hyn y mae'n ei olygu i ddysgwr symud ymlaen ar hyd y continwwm dysgu a darparu camau ar gyfer cyflymder y dilyniant. Cydnabyddir y BBC (2015), bod mesur cynnydd yn cynrychioli pob disgybl ac yn helpu i gau'r bwlch rhwng y dysgwyr difreintiedig a'r gweddill. Mae'n tecach ac yn adlewyrchu'r ‘gwaith da’ y mae ysgolion yn ei wneud i bob unigolyn.   
Adolygiad Llenyddiaeth
Defnyddir yr adran hon yn bennaf i adolygu'r syniadau, dulliau a chysyniadau allweddol sy'n gysylltiedig ag AagD a’i rôl annatod mewn cynorthwyo dilyniant disgyblion. 
Nodir NFER (2017), bod AagD yn cyfeirio at unrhyw weithgaredd asesu sy'n arwain y dysgu. Ehangir fod AagD, yn gwerthuso meysydd cynnwys bach fel rhan o'r broses ddysgu barhaus. Mewn cyferbyniad, bydd Shavelson (2008) yn mynd o gwmpas i ddiffinio AagD yn wahanol;
Teachers… use their knowledge of “the gap” to provide timely feedback to students as to how they might close that gap. … By embedding assessments that elicit students' explanations, teachers would take this opportunity to close the gap in student understanding. As a consequence students' learning would be expected to improve. 
(Shavelson, 2008)
Mae Shavelson (2008) yn ymestyn y syniad bod AagD yn cael ei ddefnyddio gan yr athro i 'lenwi'r bwlch' lle mae gwybodaeth ar goll. Mae llenwi'r bwlch hwn yn golygu bod dysgwyr yn cwblhau eu dealltwriaeth o'r cynnwys sy'n cael ei ddysgu.
Gipps (1994) sydd yn cael y clod am gyflwyno'r term i'r gymuned addysgol ehangach, ar sail gwneud gwahaniaeth clir rhwng asesu dysgu; sy'n ymwneud â gwerthuso'r hyn a ddysgwyd, ac asesu ar gyfer dysgu sy'n ymwneud â defnyddio gwerthuso i fwydo i mewn i'r broses ddysgu ac addysgu a thrwy hynny wella dysgu. Darganfu McDowell, Sambell a Davidson (2009), bod olrhain hanes a'r defnydd cyfredol o AagD yn heriol gan fod nifer o dermau eraill, gan gynnwys 'asesiad ffurfiannol', sy'n ymddangos gydag ystyr tebyg iawn i AagD neu byddai’n gorgyffwrdd yn sylweddol gyda’r term AagD. Ardystir Black a William (1998) defnyddiwn y term asesiad yn gyffredinol, i gyfeirio at yr holl weithgareddau hynny y mae athrawon a’u myfyrwyr yn cyflawni wrth asesu eu hunain, sy'n darparu gwybodaeth i ddefnyddio fel adborth i addasu’r gweithgareddau addysgu a dysgu. Dywed bydd asesiad yn cael ei diffinio yn ‘asesiad ffurfiannol’, pan ddefnyddir y dystiolaeth i addasu'r addysgu i ddiwallu anghenion myfyrwyr (Black a William, 1998). Yr hyn y gellir ei ddehongli o'r llenyddiaeth hon, yw bod AagD yn cael ei yrru i fod yn hyblyg i unigolion ac mae adeiladu arni yn gwella dilyniant disgyblion.   
Mae pwysigrwydd AagD yn gorwedd o fewn ei ganlyniadau wrth symud y dysgwr ymlaen yn academaidd. Disgrifiwyd yr Education Reform (2013) dilyniant dysgu fel, dilyniant pwrpasol o ddisgwyliadau ar draws sawl cam datblygu neu oed. Pwysleisir Llywodraeth Cymru (2020) pwrpas cyffredinol asesu, yw cefnogi’r holl ddysgwyr i wneud cynnydd, trwy wthio’r dysgu yn ei flaen trwy ddeall y dysgu sydd eisoes wedi digwydd. Sydd yn sicrhau bod yr holl ddysgwyr yn cael eu herio a’u cefnogi'n briodol yn ôl eu hanghenion dysgu unigol. Ychwanegir Ryder (2021), dylai dilyniant mewn dysgu bob amser fod wrth wraidd dyluniad y cwricwlwm. Yr hyn y mae'r llenyddiaeth hon yn ei gefnogi yw bod AagD yn sicr pwysig i'r diwygiad addysgol yng Nghymru. Hefyd ceith ei ddefnyddio er mwyn dilyniant y disgybl, wrth iddynt ddysgu o’i chamgymeriadau a datblygu ohonynt.
Mae Dunn (2017) yn crybwyll yn ei lyfr 'Sut i fod yn athro ysgol gynradd ragorol', dylai athrawon sicrhau ei bod nhw'n gwneud AagD yn rhan annatod o addysgu, yn ogystal â chynllunio gwersi hefyd. Mae llawer o arbenigwyr mewn llenyddiaeth yn cefnogi rhagdybiaeth Dunn (2017) o bwysigrwydd AagD. Mae athrawon, fel myfyrwyr, yn newid eu rôl yn yr ystafell ddosbarth pan gyflwynir AagD i'r wers (Torrance a Pryor (2001); Kirton et al. (2007); Webb a Jones (2009)). Dywedir bod eu cyfranogiad yn symud o gyflwyno cynnwys sy'n rheoli dynameg yr ystafell ddosbarth, i gymedrolwyr a hwylusydd dysgu sy'n cydweithredu â myfyrwyr ar draws y dosbarth, gan gefnogi a monitro eu cynnydd (Kellard et al. (2008); Condie et al. (2005)). Yr hyn mae’r llenyddiaeth yn crynhoi, yw bod pwysigrwydd AagD nid yn unig yn yr addysgu ond hefyd yn y cynllunio. Yn ychwanegol, mae'r llenyddiaeth yn cefnogi gellir athrawon newid eu rôl i symud dysgwyr ymlaen trwy ddefnyddio AagD yn yr ystafell ddosbarth.
Defnyddir gwahanol arddulliau o AagD i gefnogi dilyniant disgyblion o fewn amgylchedd yr ysgol. Gyda'r dulliau hyn wedi'u cynllunio i ffitio o fewn cynllun cyffredinol y wers a gynlluniwyd. Mae Hattie (2009) er enghraifft, wedi sylwi bod defnyddio technegau AagD amrywiol yn arwain at ganlyniadau cynyddol o ran dilyniant disgyblion.                                 Un o'r dulliau hyn, yw hunan-asesu neu asesu cymheiriaid. Meddylir Hodgson a Pyle, (2010), er mwyn gwneud dysgwyr yn fwy ymreolaethol a rhoi’r gallu i ddysgwyr nodi anghenion dysgu eu hunain a datblygu eu camau nesaf eu hunain, ystyrir bod sgiliau hunanasesu cymheiriaid yn bwysig iawn. Ychwanegir Harlen (2007), pwysigrwydd y dull AagD wrth helpu plant i gymryd cyfrifoldeb am eu dysgu nhw, sy'n ganlyniad hanfodol mewn addysgu. Byddai hwyluso'r dull hwn yn addysgeg fy hun o fudd mawr i ddilyniant y dysgwr, byddai hyn yn werthfawr ar ddiwedd gwers i werthuso'r gwaith sydd wedi'i wneud.
Dull arall sy’n gysylltiedig gyda AagD yw’r defnydd o gwestiynu, byddai Black a Harrison (2004) yn rhestru nifer o ddefnyddiau i gwestiynu yn y dosbarth. Gan gynnwys; annog cymhariaeth; categoreiddio, grwpio a chydnabod eithriadau. Cytunir Millar a Hames (2002) gan eu bod yn credu bod defnyddio'r AagD hwn yn helpu i gefnogi a gwella addysgu yn gyffredinol. Ar y naill law, beirniadu’r Ko et al (2013) nid fydd y cwestiynu a ddefnyddir gan athrawon yn ddigon heriol i'r disgyblion. Yn ogystal, roedd yr amser a roddwyd i ddisgyblion ymhelaethu ar ateb yn rhy fyr. Awgrymodd llawer o ymchwilwyr y maes y dylai athrawon alluogi 'amser aros', er mwyn rhoi amser i ddysgwyr ateb ac ymhelaethu ar ei atebion (Condie et al. (2005); Kirton et al. (2007); Gipps et al. (2005)). Yn yr un modd, ychwanegir ymchwilydd eraill bod gwelliant yn ansawdd y cwestiynau a ddefnyddir gan athrawon o ran mwy o ddefnydd o gwestiynau agored yn hytrach nag cwestiynau caeedig (Torrance a Pryor (2001); MacPhail a Halbert (2010)). Mewn gwrthwynebiad i hunan-asesu ac asesiad cymheiriaid a drafodwyd yn flaenorol. Yn yr ystafell ddosbarth gellid defnyddio'r dull hwn o AagD dros ystod gyflawn gwers i fireinio’r dysgu.  
Cyfeiriwyd swm mawr o'r llenyddiaeth sy’n edrych ar AagD at broblemau i amodau anffafriol megis diffyg amser (Carless (2005); Gioka (2006)), neu gymhwysiad annigonol o egwyddorion AagD wrth ddysgu (Hayward a Spencer (2010); Tapan (2001). Ond, anaml iawn bydd effaith gadarnhaol AagD yn cael ei gwestiynu o fewn llenyddiaeth, ffaith a gadarnhawyd gan adolygiadau Hodgson a Pyle (2010) yn ogystal ag adolygiadau Tierney a Charland (2007).
Trafod penderfyniadau cynllunio gwersi
Yn yr adran hon, byddaf yn nodi'n fanwl y tair MDaP a ddewisais ar gyfer y tri chynllun gwers a gwelir yn yr atodiad. Rwy'n bwriadu rhoi manylion am y sgiliau, y wybodaeth neu'r profiadau rwy'n gobeithio eu gweld yn datblygu yn ystod y bennod ddysgu.  
Wedi'i grynhoi gan EAS (2020), er mwyn i ddysgwyr lwyddo o fewn MDaP bydd pob MDaP yn cynnwys naratif dilyniant, gyda ‘disgrifiadau o ddysgu’ i gefnogi ysgolion i gynllunio ar gyfer cynnydd dysgwyr ar bob cam dilyniant ar draws y continwwm. Fel nodwyd Llywodraeth Cymru (2020), bwriad y camau dilyniant yw arwain datblygiad cwricwlwm sy'n adlewyrchu dilyniant priodol. Yna gellir nodi cynnydd dysgwyr trwy asesu, ac mae'n caniatáu i ymarferwyr gynllunio dysgu ac addysgu. Wrth i'r gwersi ganolbwyntio ar flwyddyn 4 bydd pob gwers yn anelu at gyrraedd safonau'r 2il gam dilynol y cwricwlwm.
Cynllun Gwers Cyntaf - Y Dyniaethau
Y MDaP cyntaf y byddaf yn ei drafod yw'r Dyniaethau. Gall y Dyniaethau gynnau ymdeimlad o ryfeddod, tanio dychymyg ac ysbrydoli dysgwyr i dyfu mewn gwybodaeth, dealltwriaeth a doethineb (Hwb, 2020). Byddai’r bennod dysgu cyntaf wedi’i anelu at ddatblygu sgiliau hanes y dysgwyr wrth iddynt ddarllen, dysgu ac ysgrifennu am y Gemau Olympaidd (Ceir gweld cynllun gwers fanwl yn atodiad 1). Ffocws y bennod ddysgu fydd datblygu sgiliau hanes y dysgwyr wrth iddynt ddarllen, dysgu ac ysgrifennu am y Gemau Olympaidd. O ddysgu am hanes y Gemau Olympaidd, dylai dysgwyr gwrdd â'r disgrifiad dysgu, ‘Mae ymholi, archwilio ac ymchwilio yn ysbrydoli chwilfrydedd am y byd, ei orffennol, ei bresennol a’i ddyfodol.’ (Hwb, 2020), yn benodol byddant yn gweithio tuag at y cam dilynol, ‘Rwy’n gallu casglu a chofnodi gwybodaeth a data o ffynonellau penodol. Rwyf wedyn yn gallu trefnu a grwpio fy nghanfyddiadau gan ddefnyddio gwahanol feini prawf.’ (Hwb, 2020). Gobeithio y bydd y bennod ddysgu yn ysbrydoli i ddysgwyr fod yn ‘uchelgeisiol, galluog sydd yn gallu egluro’r syniadau a chysyniadau y maent yn dysgu amdanynt’ (Donaldson, 2015), byddai tystiolaeth o gyflawni hyn yn dangos yn y gwaith a gwblhawyd gan y dysgwyr. Trwy'r wers hon, rwyf wedi ystyried i'r dysgwyr ddatblygu'n drawsgwricwlaidd trwy'r MDaP iaith, llenyddiaeth a chyfathrebu. Profwyd y dysgwyr trwy'r MDaP yma trwy ysgrifennu estynedig. O ganlyniad i hyn, dylai dysgwyr ‘deall gwybodaeth am amrywiaeth o bynciau, gan adnabod y prif bwyntiau.’ (Hwb, 2020).
Ar gyfer y wers hon, byddai nifer o ddulliau AagD yn cael eu defnyddio trwy gyfan y wers. Bydd rhan gyntaf y wers yn cyflwyno'r thema newydd. Felly, bydd cyfres o gwestiynu yn cael ei defnyddio ar ddechrau'r wers. Credir Doherty (2017), bod cwestiynu yn ennyn diddordeb disgyblion yn y broses ddysgu ac yn darparu cyfleoedd i fyfyrwyr ofyn cwestiynau eu hunain. Bydd y dull rhyngweithiol hwn yn fuddiol i'w ddefnyddio ar ddechrau'r thema gan y bydd yn ennyn diddordeb dysgwyr yn y wers ac yn rhoi'r gallu iddynt fynegi'r hyn y maent yn ei wybod eisoes. Mae Doherty (2017) yn pwysleisio, mae cwestiynau sy'n chwilio am ystyr ddyfnach yn meithrin sgiliau meddwl beirniadol a galluoedd lefel uwch fel datrys problemau. Rhaid bod yn ofalus yn ôl Paramore (2017) mae anghydbwysedd cwestiynau i'w gael yn aml wrth addysgu, awgrymodd ei ymchwil fod yna or-ddibyniaeth ar gwestiynau caeedig, gan ddarparu dim ond gwybodaeth gyfyngedig AagD i athro. Meddylir Tofade, Elsner a Haines, (2013) bod cwestiynau agored gallu annog ehangder mewn atebion a hyrwyddo deialog well yn yr ystafell ddosbarth. Bydd ymgymryd hyn yn bwysig oherwydd hon yw'r wers ragarweiniol i'r thema.  
Yn nodedig, ar ddiwedd y wers, bydd gofyn i ddisgyblion gwblhau techneg AagD; 'Dwy seren a dymuniad.' Dywed Dyer (2012) bydd angen deisyfu dwy seren ar gyfer meysydd roedd gwaith y myfyriwr yn rhagori ac un dymuniad, lle gall fod rhywfaint o welliant i'r gwaith. Prif ffocws y strategaeth hon fydd cael dysgwyr i gyfnewid eu gwaith ac asesu eu cymheiriaid gan ddefnyddio'r strategaeth hon. Gwneir Olson (1990) canfyddiad pwysig mewn astudiaeth oedd yn canolbwyntio ar asesu cymheiriaid mewn ysgol gynradd. Darganfyddir bod plant a ddefnyddiodd adborth cymheiriaid fwy o gynnydd yn ysgrifenedig yn ogystal ar rai oedd heb ddefnyddio adborth ei chymheiriaid. Mae hyn yn tynnu sylw y bydd defnyddio 'dwy seren a dymuniad' sy'n gysylltiedig ag asesu cymheiriaid o fudd mawr i'r dysgwyr yn y dasg o ysgrifennu estynedig. Meddylir Kamins a Dweck (1999), dylai'r adborth gynnwys tasgau, gan ganolbwyntio ar elfennau allweddol o'r meini prawf llwyddiant a rhoi manylion am sut y gellid gwella'r gwaith. Cytunir Min (2006), os yw myfyrwyr yn gyfarwydd â meini prawf llwyddiant, gallent eu defnyddio i werthuso i ba raddau mae eu partner wedi symud tuag at gyflawni nod dysgu. Awgrymir Boon (2015) a Topping (2018) pwyll, mae angen ar amcanion dysgu fod yn eglur, hefyd, bydd angen eglurder ynghylch sut y gellir cyflawni'r rhain yn llwyddiannus er mwyn i'r dechneg AagD fod yn llwyddiannus. Yr hyn y mae'r llenyddiaeth hon yn ei nodi, yw bod y strategaeth AagD yma ar ei mwyaf effeithiol os yw'r athro wedi nodi meini prawf llwyddiant ac amcanion dysgu clir i'r dysgwyr.
Ail Gynllun Gwers - Ieithoedd, Llythrennedd a Chyfathrebu
Bydd y bennod ddysgu nesaf hon yn canolbwyntio ar yr MDaP iaith, llythrennedd a chyfathrebu (Gweler cynllun gwers yn atodiad 2). Disgwylir i ddatblygu sgiliau gwrando, siarad, darllen ac ysgrifennu (Hwb, 2020) yn y MDaP yma. Darllen a dysgu yw ffocws y wers hon yn bennaf. Gan y bydd y dysgwyr yn gwneud cysylltiadau rhwng enwau baneri ac athletwyr. Mae Hwb (2020) yn nodi bod dysgwyr yn gwneud cynnydd yn yr ail gam dilynol trwy ‘deall gwybodaeth am amrywiaeth o bynciau, gan adnabod y prif bwyntiau.’ Mae hyn yn rhan annatod o'r dasg er mwyn i'r dysgwyr ddod o hyd i'r wybodaeth berthnasol am athletwyr y Gemau Olympaidd. Mae gan y wers hon ddull adeiladol yn ei chylch, fel y noda’r addysgwr Dewey (a ddyfynnwyd gan Philips a Soltis, 2009), mae dysgwyr yn gofyn cwestiynau i ddeall y byd o’i amgylch, ac yn yr achos hwn, tasg y bennod dysgu. Er bod darllen a dysgu yn brif ffocws y wers, agwedd bwysig ar y wers fydd gwneud cysylltiadau. Mae Donaldson (2015) yn disgwyl ‘gyfranwyr mentrus, creadigol sydd yn cysylltu ag yn cymhwyso eu gwybodaeth a’u sgiliau i greu syniadau a chynhwysion'. Fel agwedd greadigol, bydd disgwyl i ddysgwyr dynnu llun ac fel tasg ychwanegol i ddarparu ffaith ddiddorol am fabolgampwr. Gyda hyn, dylent fodloni'r i safonau'r diben hwn.
Yn sail i'r wers hon, y defnydd o feini prawf llwyddiant bydd y ffocws AagD. Eglurir y NCCA (2015), bod y meini prawf llwyddiant yn gysylltiedig â bwriadau dysgu. Datblygir gan yr athro a / neu'r dysgwr i arddangos sut olwg sydd ar lwyddiant a helpu'r athro a myfyriwr i lunio barnau am ansawdd dysgu disgyblion. Mae'n felly, ffaith bod meini prawf llwyddiant yn amgylchu dilyniant y dysgwr wrth iddo osod ffordd at eu llwyddiant. Awgrymir Dunn (2017) trwy roi camau hyn i'r plant trwy'r meini prawf llwyddiant, maent yn cael eu grymuso fel dysgwyr, gan roi'r gallu iddynt gydnabod yr hyn y maent wedi'i wneud yn eu dysgu a'r hyn y mae angen iddynt wneud i wella. Fodd bynnag, noda llenyddiaeth arall gall meini prawf llwyddiant atal meddwl creadigol ac ymagweddau archwiliadol at ddysgu (Kohn, Dim dyddiad), dadleuir Hussey a Smith (2003) yn ogystal bod y dull o AagD hefyd yn atal trafodaeth ac ‘ymgysylltiad dwfn dysgwyr â’r cwricwlwm’. Yr hyn a ddysgon o’r llenyddiaeth, nad yw’r meini prawf llwyddiant yn asesu'r dysgwr ar lafar. Gellir newid yr addysgu i drafod y meini prawf llwyddiant ar ddechrau'r wers. O ganlyniad, byddai’n symud y dysgwr ymlaen ar lafar o fewn y MDaP cyfathrebu.
Yn debyg iawn i'r wers olaf hon, bydd defnyddio cwestiynu yn rhan annatod o sicrhau bod y disgyblion yn deall y gwaith trwy gydol y wers. Yn enwedig yn y bennod ddysgu hon, bydd defnyddio cwestiynu yn hanfodol er mwyn i'r dysgwyr ddod i ddealltwriaeth ddigonol o'r dasg. O fewn y defnydd o gwestiynau, fel y trafodwyd yn yr adolygiad llenyddiaeth, mae rhoi 'amser aros' am ymatebion yn hanfodol er mwyn i'r dull fod yn effeithiol. Canfu Brooks a Brooks (2001) fod cwestiynu cyflym yn methu i ddarparu gwybodaeth gywir i athrawon am ddealltwriaeth dysgwyr. Yn nodweddiadol, mae'r amser rhwng gofyn cwestiwn ac ymateb dysgwr oddeutu un eiliad. Argymhellir Cohen et al (2004), amseroedd aros o dair i bum eiliad ar gyfer cwestiynau caeedig a hyd at 15 eiliad ar gyfer cwestiynau penagored. Yn y wers hon, gobeithiaf ysgogi cwestiynau caeedig gan eu bod yn ymwneud yn fwy uniongyrchol â'r dasg, er enghraifft, 'pa faner yw hon?'. Dylai'r mathau hyn o gwestiynau gyfeirio'r addysgu yn y dasg hon yn well, yn ogystal â, arbed amser i'r athro a fyddai'n symud o fwrdd i fwrdd.
Trydydd Cynllun Gwers – Iechyd a Lles
Bydd y drydedd wers yn ymgymryd ag agwedd egnïol gan ganolbwyntio ar y MDaP, iechyd a lles. Yn ôl Hwb (2020), gall y Maes hwn fod o gymorth i ddysgwyr ddeall y ffactorau sy’n effeithio ar iechyd a lles y corff. Mae hyn yn cynnwys arferion sy’n hybu iechyd megis gweithgareddau corfforol gan gynnwys chwaraeon a gweithgareddau eraill. Mae'r wers hon yn ymgymryd ag arddull chwarae rôl, a dyna pam yr wyf wedi dewis ei strwythuro'n bennaf fel gall y plant cogio bod yn fabolgampwyr. Mae trochi yn y sesiwn chwarae rôl hwn yn golygu y gall dysgwyr gymhwyso cynnwys gwers i gyd-destun perthnasol, byd go iawn, gan hefyd meddwl y tu hwnt i gyfyngiadau'r ystafell ddosbarth (Starting Point, 2020). Gyda'r wers hon, rwy'n gobeithio cael dysgwyr i gwrdd â phwrpas Donaldson (2015), yn ôl ef, dylai dysgwyr fod ‘yn unigolion iach, hyderus sydd yn cymryd rhan mewn gweithgarwch corfforol, yn cymhwyso gwybodaeth am effaith diet ac ymarfer ar iechyd corfforol a meddyliol yn eu bywyd pob dydd’. Gan y bydd y dysgwyr yn ceisio ailadrodd rhai o'r chwaraeon a gwblhawyd yn y Gemau Olympaidd dylent fodloni safonau Donaldson. Bydd dysgwyr yn gwneud cysylltiadau trawsgwricwlaidd trwy’r MDaP mathemateg a rhifedd, gan ‘casglu a threfnu data er mwyn gofyn ac ateb cwestiynau mewn sefyllfaoedd perthnasol.’ (Hwb, 2020). 
Yn y wers hon, y dull AagD y bwriedir ei ddefnyddio bydd darparu adborth, gan wneud hyn trwy'r athro a chyd-ddysgwyr. Rhestrir Prifysgol Greenwich (2012) nifer o fuddion defnyddio adborth megis, cymell y dysgwr i barhau i weithio trwy annog nhw i wneud y gorau gallent, darparu tystiolaeth o arfer da sy'n bodoli eisoes fel bod y dysgwr yn gwybod beth a pham y maent wedi'i wneud yn dda yn ogystal â sut y gallent wella y tro nesaf. Yn unol â'r Gemau Olympaidd, bydd y dysgwyr yn cael cyfleoedd i ail-ymgeisio gweithgareddau a dylai'r adborth hwn ganiatáu iddynt wella eu hymgais nesaf. Cytunir Saddler (1989), nod adborth yw annog myfyrwyr i ymateb i'r sylwadau i wella ar y gweithgaredd. Pryderir Sadler (1989), bod o’n hanfodol nad yw'r disgybl yn derbyn adborth yn oddefol ond ei fod yn cymryd rhan weithredol gydag adborth yr athro. Fodd bynnag, mae rhai pethau i'w hystyried gyda'r dull hwn o AagD. Gall dysgwyr bod yn amddiffynnol wrth dderbyn adborth beirniadol a hefyd nid yw ansawdd yr adborth bob amser yn dda (Band M assessment, 2013). Efallai na fydd cyd-ddisgyblion gallu rhoi adborth digonol pe buasent yn cael cyfarwyddiadau ymlaen llaw. Felly, efallai ond gan yr athro gall adborth effeithiol ddod.
AagD arall y bwriedir ei ddefnyddio yn y wers hon yw'r defnydd o hunanasesu. Byddai dysgwyr yn disgwyl defnyddio hwn ar ddiwedd y wers ar ôl iddynt nodi eu canlyniadau o'r gweithgareddau y maent wedi'u cwblhau. Gwadir ASSE (2017), bod hunan-asesu yn fecanwaith pwerus ar gyfer gwella dysgu. Trwy annog disgyblion i fyfyrio ar sut mae eu gweithredoedd yn cyrraedd nodau a osodwyd ar gyfer cysyniadau dysgu a sgiliau. Er enghraifft gyda'r dull AagD hwn, gall dysgwyr fyfyrio a ydynt wedi cyrraedd amcanion y bennod ddysgu trwy neidio i bellter penodol. Awgrymir Prifysgol Reading (Dim dyddiad), mae datblygu sgiliau adlewyrchu yn rhoi'r gallu i ddysgwyr ystyried eu perfformiad eu hunain ac i nodi eu cryfderau, gwendidau, a meysydd i ddatblygu. Mae'r pwynt hwn yn cydberthyn â'r hyn y mae'r cwricwlwm yn ei ddisgwyl gan ddysgwyr, gan ychwanegu at bwysigrwydd defnyddio AagD wrth gynllunio gwersi ac addysgu er budd dilyniant disgyblion. Fodd bynnag, gall hunanasesu fod yn oddrychol oherwydd gellir dysgwyr bod yn ddiffuant a gallent hyd yn oed or-werthuso perfformiad eu hunain, yn ogystal efallai na fydd y dysgwyr yn gyfarwydd â'r meini prawf asesu chwaith (Assessment Resources, 2010). Mewn plant ifanc, gall hyn fod yn anfantais debygol i'r dull AagD yma.
Casgliad
Yr hyn y gellir ei dynnu o'r gwaith ysgrifenedig hwn yw ei bod yn hanfodol gwneud AagD yn nodwedd benodol o gynllunio gwersi. Yn bersonol, rwyf wedi cwrdd â rhai anawsterau wrth ddewis strategaethau AagD i ddefnyddio mewn gwersi, a fydd yn ei dro, o fudd mwyaf i'r dysgwr. Argymhellaf fod defnyddio llenyddiaeth yn hanfodol i ddarganfod pa strategaeth AagD sy'n cyd-fynd â'r wers honno a’r MdaP. Mae'r llyfr 'How to be an outstanding primary school teacher' gan Dynn (2017) yn ddarn o lenyddiaeth yr wyf yn argymell yn gryf i ddefnyddio ar gyfer ysbrydoliaeth AagD wrth gynllunio gwersi.  
Mae'n amlwg bod AagD yn nodwedd annatod o gwricwlwm newydd Cymru, fel y gwnaed yn berthnasol trwy gydol y traethawd hwn. Adolygir Donaldson (2015), ‘bod angen darparu math o adborth o ansawdd uchel a geir o asesu ffurfiannol da er mwyn pennu’r camau nesaf mewn addysgu a dysgu drwy ganfod a yw plant a phobl ifanc yn gwneud y cynnydd a fwriadwyd.’ Mae Donaldson (2015) yn sôn am bwysigrwydd AagD yma wrth ddatblygu’r dysgu yn yr ysgol, sy’n cysylltu pwysigrwydd AagD o fewn y MDaP. Wrth symud ymlaen gydag addysgeg mae'n amlwg y bydd AagD yn cael ei ddefnyddio i wella'r dysgu a wneir yn y bennod ddysgu fel y profwyd gan y gwersi a drafodir yn yr aseiniad hwn. 
Fel athro dan hyfforddiant, mae'r aseiniad hwn wedi bod yn graff i mi ddysgu am strategaethau AagD a ble i'w defnyddio'n effeithiol. Yn ogystal, credaf y gallaf nawr gysylltu AagD â'r MDaP amrywiol wrth gynllunio fy ngwersi.
Nifer o eiriau: 4,224 
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