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Nod yr aseiniad hwn fydd i wneud dadansoddiad beirniadol rhwng gwybodaeth pwnc athro a dysgu ac addysgu effeithiol yn yr ysgol gynradd, gan gysylltu â dealltwriaeth o ddamcaniaethau addysgu gwahanol. Fydd amryw o lenyddiaeth academaidd yn cael eu defnyddio’n drylwyr i sicrhau bod yr aseiniad yn cyrraedd safon benodol. Trwy gydol yr asesiad byddaf yn cysylltu llenyddiaeth a damcaniaethwyr o fewn y byd gwybodaeth pwnc athro, gan gynnwys Shulman a Hattie. Ffocws yr aseiniad fydd i wneud adlewyrchiad o fy nghyfnod cyntaf o Brofiad Addysgu Proffesiynol. I gyd fynd a gofynion BERA, ni fydd enw’r ysgol neu enw unrhyw blentyn yn cael eu datgelu trwy gydol yr aseiniad felly, fydd yr ysgol yn cael ei henwi fel Ysgol X a fydd disgybl yn cael eu henwi fel Plentyn A.   
O fewn fy nghyfnod cyntaf PAP fe’i gosodwyd ym mlwyddyn gymysg 5 a 6 lle'r oedd tri deg tri o blant. Roedd un athrawes ac un gynorthwywraig dosbarth. Agorwyd yr ysgol yn 2011 o ymateb mewn galw cynyddol am addysg cyfrwng y Gymraeg o fewn Abertawe (ESTYN, 2015). Ar hyn o bryd mae 180 o blant yn mynychu’r ysgol. O rain, 10% o’r plant sy’n dod o deulu sy’n siarad Cymraeg. Mae 20% o blant yn gymwys i gael prydiau cinio am ddim, ffigur sy’n is na’r cyfartaledd o fewn Cymru. Yn 2022 fydd yr ysgol yn elwa o ysgol newydd sydd ar fin cael ei adeiladu. Fydd y plant yn elwa o ardaloedd dosbarth mwy o faint, cae chwaraeon a chyfleusterau pynciau opsiynol, er enghraifft llwyfan drama/stiwdio canu, yr holl bethau hyn mae’r cwricwlwm newydd yn pwysleisio sydd angen er mwyn cael addysg effeithiol a chadarnhaol ar blant. Felly dyma amser cyffrous iawn i ddyfodol yr ysgol hon.
Rhan 1- Ystyried llenyddiaeth 
Un dylanwadir sydd wedi efelychu pwysigrwydd o wybodaeth pwnc yw Shulman. Shulman (1987) oedd y person cyntaf i ddylanwadu llenyddiaeth ar wybodaeth pwnc wrth ganolbwyntio ar y gair ‘hyblygrwydd athro.’ Fe nodwyd, dylai athro fod yn hyblyg gyda’i gwybodaeth pwnc er mwyn darparu addysgu sy’n berthnasol i’r anghenion gwahanol o fewn y dosbarth. 
Soniwyd gan Newton (2015) taw’r peth pwysicaf i ymwneud a gwybodaeth pwnc yw positifrwydd yr athro. Os yw plentyn  yn ansicr o bwnc penodol, fel athro mae gofyn i sicrhau nid yw’r plentyn yn teimlo fel poen a'i fod yn teimlo’n isel am y peth. Cytunwyd Lortie (1975) gan ddweud os yw plentyn yn teimlo’n isel am bwnc penodol fydd hyn yn dylanwadu ar ei dyfodol. Awgryma Pollard (2014) taw swydd athro yw atgyfnerthu’r pwnc mewn ffyrdd hwyliog a fydd yn denu sylw’r plentyn er mwyn iddynt gael y teimlad ei fod angen dysgu’r pwnc ac nid i weld fel peth negyddol.

Dros y blynyddoedd mae’r term gwybodaeth pwnc athrawon wedi amrywio. Soniwyd gan Guerriero (2017) mae athrawon yn asiantau cadarnhaol i blant wrth gyfarwyddo newidiadau. Cytuna Veale (2016) gan ddweud credoau ac ymrwymiadau athrawon yw'r dylanwad mwyaf effeithiol ar ddisgyblion, ac athrawon yn unig sydd â rheolaeth dros hyn. Awgryma Guerriero (2017) taw athro sy’n gwneud dylanwad ar fywyd plentyn, hyd yn oed yn fwy na 
gwybodaeth flaenorol a chefnogaeth deuluol. Cytuna Lortie (1975) gan ddweud taw'r athro yw’r peth mwyaf effeithiol i fywyd ysgol plentyn. Soniwyd fod gwybodaeth pwnc athro wedi eu ffurfio cyn i athro sefydlu o fewn y proffesiwn. Megis hyn o wybodaeth flaenorol, 
gradd prifysgol neu gyflogaeth flaenorol mewn ysgol. O’r safbwynt yma, gallwn weld pa mor effeithiol yw bywyd ysgol i blentyn. Gall y genhedlaeth nesaf o athrawon gael eu ffurfio gan ein hathrawon heddiw, felly mae angen i ansawdd athrawon fod yn hynod effeithlon i sicrhau dyfodol cadarn.

Soniwyd gan Telegraph (2010) mae angen mwy na gwybodaeth pwnc ar athro. Gall hyn fod yn barch tuag at ddatblygu eu hun a chred mewn eu hun er mwyn gallu trosglwyddo i blant y dyfodol. Cytuna Gates Foundations (2010) gan ddweud bod athrawon yn dysgu wrth wneud a dyma beth gredwyd disgyblion am athro gwybyddol. Gwelir (atodiad 1) i weld canlyniadau o astudiaeth achos ar beth sy’n ddisgwyliedig o blant am athro deallus. Mae’r holl bethau sy’n seiliedig a’r grid yn clymu mewn i wybodaeth pwnc gan gynnwys: ansawdd y wybodaeth pwnc, adborth a sialensiau. Mae pob peth yn ymuno i fyny i greu athro ymwybodol. Dadlei Zehm a Kotier (1993) gan ddweud taw’r gair ymddiriedolaeth yw’r pwysicaf o fewn y byd addysg. Mae rhaid i’r plant cael y teimlad yma rhwng eu perthynas a’r athro er mwyn ymgeisio o fewn addysg ei bob dydd. Dylai’r plant cael y teimlad fod nhw’n gallu gofyn am gymorth ac yn gwybod bod pawb yn gwneud camgymeriadau a bod hyn yn beth derbyniol.

Soniwyd gan Zehm a Kotier (1993) fod athrawon sy’n ymrwymo yn angerddol yw'r rhai sy'n caru'r hyn maent yn gwneud, lle mae gwybodaeth pwnc yn naturiol i’w ddefnydd. Cytuna ESTYN (2015) gan nodi bod ysgolion yn cyflogi athrawon sydd â gwybodaeth pwnc eithriadol a fydd yn gwella'r ansawdd o ddysgu o fewn ysgolion. Soniwyd fod ysgolion fel arfer yn ategu pwnc penodol i athrawon wedi eu selio ar brofiad, cymwysterau a meddylfryd gwybodaeth yr unigolyn. Nodwyd un astudiaeth achos fod ysgolion yn ategu swydd i’r rhai sydd ag ystod drawiadol a dyfnder arbenigedd mewn pynciau penodol er enghraifft celf neu ddylunio a thechnoleg. Dadleir  Metzler a Woessmann (2010) gan ddweud nid yw pob awdur sy’n ysgrifennu canllawiau i athrawon wedi sefydlu fel athro ei hunain, felly sut gallent dadlei beth sy’n gwneud athro da neu beidio. Soniwyd fod pob athro yn gymwysedig o fewn gradd ac uwchradd o safon dysgu, a dynna’r unig sylfeini i addysgu plant y dyfodol fydd angen ar athro. Cytuna gan ddweud bod gwybodaeth pwnc athrawon yn datblygu wrth iddynt gael profiad o fewn y rôl. Fel pob peth arall yn y byd, gydag amser fe ddaw pethau yn fwy naturiol wrth gael y cyfleoedd i ddysgu’r pynciau i blant.

Yn ôl Alsubaie (2016) mae angen i bob athro gael y sgil o amcanion clir a phrofiadau dysgu i fod yn athro a gwybodaeth bynciol effeithiol. O hyn, fydd athrawon yn datblygu i ddod yn ymwybodol o bynciau gwahanol wrth i'w gyrfa datblygu. Dywed Donaldson (2018) fod gan athro rôl arwyddocaol i gyflawni tuag at addysgu plant heddiw ac i sicrhau dyfodol llwyddiannus i bob disgybl. O fewn y cwricwlwm newydd, mae’n ategu nid oes rheolau ar sut mae athrawon fod dysgu, yn hytrach mae’n cyfeirio at roi rhyddid i athrawon i ddysgu’r plant mewn ffyrdd eu hun. Golygir hyn, fod angen gwybodaeth pwnc amryw gyda phob athro dysgu, i sicrhau'r gallu i ddysgu pob pwnc yn rhugl. Ar y llaw arall, yn ôl Alsubaie (2016) mae angen cwricwlwm arno athrawon i drosglwyddo eu gwybodaeth pwnc i blant. Gan gael cwricwlwm mewn lle mae strwythur pendant i ddilyn sy’n golygu bod pob athro yn dilyn yr un fformat. Dadlau mai cwricwlwm yn hanfodol o bwysig i athrawon dilyn ac yna i ddilyn canllaw sy’n darparu addysg benodol i blant oedran penodol. Heb hyn, gall athrawon dysgu gwybodaeth anghywir i blant sy'n cymryd amser gwerthfawr y gellid ei ddefnyddio wrth addysgu gweithgaredd cwricwlaidd.

Soniwyd TES (2018) gan ddilyn canllawiau’r llywodraeth un newidiad enfawr sydd yn y proses o ddigwydd yw’r pontio o un cwricwlwm i un newydd. Mae athrawon sy’n dysgu ar hyn o bryd yng nghanol y ddau gyfnod a fydd yn mynd trwy’r proses o drosglwyddo. Ar hyn o bryd mae’r cwricwlwm cyfnod sylfaen wedi gwneud o saith ardal dysgu lle mae ardaloedd penodol ar gyfer pob pwnc, yn amrywio o fathemateg i ardal iaith. O fewn yr ardaloedd hyn, rôl yr athro yw sicrhau fod adnoddau ar gael sy’n cyd-fynd a’r pwnc i gael y plant i weithio’n annibynnol. Dadleir Donaldson (2018) gan ddweud dylai medru i ymuno pynciau at ei gilydd a ni ddylai athrawon dysgu pynciau penodol yn unigryw. Erbyn 2020 fydd yn ddisgwyliedig fod athrawon yn uno pynciau mewn i ‘themâu’ wahanol gan ddilyn y 4 diben. Felly fydd gwybodaeth pwnc athrawon angen fod hyd yn oed yn fwy effeithiol erbyn hyn, er mwyn gallu ymuno gwersi mewn i’w gilydd.

Soniwyd gan Grossman (1990) fod gwybodaeth pwnc athro wedi eu gwahaniaethu mewn i dri rhan sydd yr un mor bwysig i’w gilydd sef: 1. Gwybodaeth bersonol athrawon 2. Rhaglenni datblygu addysgu 3. Profiadau dysgu athrawon. Soniwyd fod pob un o’r uchod yn ymuno mewn i un athro effeithiol. Heddiw fydd ysgolion yn dilyn y fformat hwn ac un enghraifft o hyn yw lle fydd ysgolion yn danfon athrawon ar gyrsiau yn aml iawn sy’n cynrychioli rhif 2 o’r damcaniaeth uchod. Gall hyn fod yn gwrs ar fframwaith digidol neu rifedd/llythrennedd, unrhyw bwnc fydd yr athro yn elwa o fynychu. Cytunwyd Veale (2016) gan ddweud bod athro da yn rhannu’r wybodaeth efo’r staff eraill. Cytunwyd Estyn (2015) gan ddweud dylai ysgolion gweithio mewn partneriaeth a helpu ei gilydd. Gall hyn fod yn rhannu gwybodaeth pwnc neu rannu adborth ar sut i wella safon y staff dysgu. Soniwyd gan Lortie (1975) gall hyn cael effaith gadarnhaol gan fod pawb yn gweithio fesul tîm a fydd ethos dysgu positif o fewn yr ysgol. Anghytunwyd COX (2019) gan ategu nad yw pob athro neu ysgol yn rhedeg yr un ffyrdd, felly gall gwybodaeth wahanol cael eu rhannu i rai ac nid eraill. Gall hyn effeithio gwybodaeth pwnc athro gan efallai colli allan ar wybodaeth bwysig a fydd yn datblygu eu dealltwriaeth ymhellach.

Mae damcaniaeth Shulman (1986) yn ategu fod gwybodaeth athro wedi eu selio ar ddau wahanol beth sef: 1. Cynnwys y wybodaeth pwnc a 2. Gwybodaeth bedagogaidd. Dywed fod y ddau yn hollol wahanol ac un ffordd yn unig ddylai pob athro dilyn. Cytunwyd Ball et al. (2001) gan ddweud fod angen i athrawon dilyn un ffordd yn unig i sicrhau fod ganddynt dargedau i ffocysu ac i ddilyn. Gan ddilyn un ffordd benodol fydd gwybodaeth pwnc yn fwy hygyrch i athrawon cael ddefnyddio yn naturiol o ddydd i ddydd. Ar y llaw arall, dywed Krauss et al. (2008) dylai athro da uno’r holl bethau uchod mewn i un ac nid i ddilyn un ffordd yn unig. Dywedwyd fod athro da yn gallu uno popeth at ei gilydd i sicrhau fod elfen o bopeth yn cael eu defnyddio wrth ddefnyddio eu gwybodaeth pwnc. Awgryma Krauss et al. (2008) fod athrawon yn gallu penderfynu dros ei hun a dylai neb gwneud dewisiadau dros athro gan fod pob athro yn gweithio’n wahanol. Cytuna Hoffses (2018) gan ddweud dylid ystyried athrawon fel un dimensiwn unigryw i alluogi'r disgyblion i addysgu myfyrwyr yn effeithiol
Nodwyd Radowitz (2017) taw’r dyfodol ar gyfer gwybodaeth pwnc fydd i gael ‘peiriannau deallus’ o fewn ysgolion yn hytrach nag athrawon. Fydd hyn yn adlewyrchu’r dyfodol gan sôn bydd yr holl wybodaeth pwnc yn dod o’r peiriannau yma a ni fydd yr angen ar gyfer athrawon mewn person. Felly beth mae hyn yn dweud am y dyfodol? A yw’n well i gael gwybodaeth pwnc dynol neu wybodaeth pwnc mewn ffyrdd peiriant? Dim ond y dyfodol gall dweud yr ateb.

Rhan 2- Dadansoddiad a gwerthusiad o’ch gwybodaeth pwnc ar gyfer addysgu cynradd
Yn rhan hon o’r traethawd byddaf yn gwneud dadansoddiad a gwerthusiad o fy ngwybodaeth pwnc yr oedd angen yn ystod PAP 1 er mwyn dysgu oedran cynradd. 
Yn ystod PAP 1 roeddwn i mewn dosbarth cymysg blwyddyn pump a chwech lle'r oedd 33 o blant. Roedd un gynorthwywraig dosbarth ar gyfer cymorth ychwanegol o ddydd i ddydd. Mae’r ysgol yn ysgol arloesol ar gyfer y cwricwlwm newydd, felly mae’r dosbarth yn gweithredu fel cyfnod sylfaen, lle mae’r plant wedi grwpio mewn i bedwar grŵp gwahanol o ran gallu er mwyn gyd-weithio gyda’r cwricwlwm newydd. Nodwyd gan Donaldson (2018) dylai ysgolion gweithredu ar sail gallu pob unigolyn a’r ateb am hyn yw i grwpio plant o ran gallu yw’r ateb, a wrth wneud hyn, mae pob plentyn yn cael y lefel cywir o addysg. Ar y llaw arall soniwyd gan NEU (2017) bod rhai athrawon yn pryderi bod grwpio plant yn cael effaith ar ei theimladau, hunan barch ac ysbrydoliaeth i ddatblygu ymhellach. Ar ôl gweithio yn yr amgylchedd a gweld y system yn gweithredu, mae’n ffyrdd effeithiol iawn, ond ar y dechrau roedd yn brofiad brawychus gan nad wyf wedi gweld y cwricwlwm newydd gweithredu. I oresgyn hyn ac i ddatblygu fy ngwybodaeth pwnc ym mhellach ar yr ardal gwricwlaidd newydd, mynychodd yr athro dosbarth a fi cwrs ar y cwricwlwm newydd a oedd yn fuddiol iawn imi er mwyn cael ymwybyddiaeth o ystyr yr eiriau ac i ddeall sut i roi mewn i safbwynt pob dydd bywyd ysgol. Fydd hyn yn elwa fy ngwybodaeth pwnc personol ac erbyn i’r cwricwlwm dod mewn i le erbyn 2022, byddaf yn eglur o ofynion y cwricwlwm ohonof i fel athro a sut i ddatblygu fy ngwybodaeth pwnc er lles dysgu gwersi traws-cwricwlaidd.
Soniwyd gan Donaldson (2018) dylai athrawon galluogi fod gwersi mathemateg a rhifedd yn ymdrin ag agweddau bywyd pob dydd i blant wrth wneud synnwyr o’r byd o’m gwmpas. Bwriad y newidiad yw sicrhau fod plant yn deall y cysyniad mathemategol gan godi ei hyder yn y man. Un o fy nhargedau personol ar ddechrau’r cyfnod PAP oedd i ddilyn awgrymiadau’r cwricwlwm newydd gan ystyried agweddau bywyd pob dydd. Fy mwriad i wrth baratoi gwersi yw cael plant i feddwl yn agored. Yn hytrach na chael gwers o fesur pwyntiau penodol sydd wedi ei linellu ar bapur, rwy’n ymgeisio i wneud yn fywyd go iawn, felly mynd a’r plant tu allan i fesur hyd a lled y buarth i weld pa faint sied gallwn brynu. Fy mwriad i o hyn, yw bod y plant yn gallu cymryd y wybodaeth hon a defnyddio eto yn y dyfodol. Mewn ysgol pan o ni yn ifanc, roedd popeth yn fathemateg o lyfr, ond rwyf wir yn pwysleisio’r pwysigrwydd ar wneud gwersi yn rhan o fywyd pob dydd er mwyn paratoi disgyblion ar gyfer ei fywyd dyfodol lle fydd yn defnyddiol iddynt..
Thema’r dosbarth yw ‘O’r sgrin i’r llwyfan’, lle'r oedd astudiaethau mewn i actorion enwog, theatrau enwog a sgriptiau drama enwog sydd wedi dylanwadu ar y byd actio. Ar yr adeg gyntaf, doeddwn i ddim yn hyderus gyda fy ngwybodaeth ar y pwnc yma er nad wyf wedi astudio ers imi fod mewn ysgol fy hun. I oresgyn hyn fe wnes i ymchwilio ymhellach. Rhoddodd yr athrawes cynllun bras o’r pethau byddwn yn astudio’n wythnosol dros fy nghyfnod yn y dosbarth, ac yna roeddwn i yn gallu astudio er mwyn gwella fy ngwybodaeth pwnc. Wrth ymchwilio, roedd fy hunain hyder wedi codi ac roeddwn yn teimlo fy mod fy ngwybodaeth pwnc wedi datblygu tipyn yn barod imi ddysgu gwersi i’r dosbarth. O hyn ymlaen roedd meddylfryd positif gen i gan fy mod yn gwybod bod hyn yn bosib ac rydw i’n gallu gwneud hyn. 
Byddaf yn gwneud adlewyrchiad o un wers benodol i ddechrau (gwelir atodiad 2) gan ffocysu ar elfennau gwahanol. Y wers oedd gwers mathemateg cyfesurynnau, lle nod y wers oedd ‘i blotio a ddehongli cyfesurynnau.’ Y rheswm am ddewis y wers mathemateg hon yw, oherwydd mae mathemateg yn bwnc sydd llawn newidiadau ar hyn o bryd gyda’r cwricwlwm nwydd yn dod mewn i le ac wrth imi gael profiad o ddysgu yn y fformat newydd, fydd hyn yn adeiladu yn fwy ar fy ngwybodaeth pwnc. Gan fod yr ysgol yn ysgol arloesol, nid yw mathemateg yn cael ei dysgu fel pwnc rhagor, yn hytrach mae gwersi mathemateg rhifedd a mathemateg ar wahân. 
Cyn dechrau’r wers, wnes i sicrhau fod pob adnodd allan yn y lle priodol, fel bod y plant yn gallu mynd ymlaen a’r dasg yn hytrach na gwastraffu amser yn nol eu llyfrau, pennau ac Ipads. Roedd rhai adnoddau wnes i adael i’r plant nol er mwyn cyd-fynd ag agwedd Donaldson (2018), lle mae plant yn annibynwyr y dyfodol, felly mae rhaid parchu hyn ac ychwanegu’r elfen mewn i ddysgu pob dydd. Yn ystod fy arsylwad gan fy nhiwtor, un argymell o’r wers oedd paratoi ar gyfer y plant, gan fod y plant llawn ffws a ffwdan wrth nôl ei llyfrau ac mae hyn yn cymryd i fyny gormod o amser o’r wers. I oresgyn hyn yn y dyfodol, byddaf yn sicrhau i gael adnoddau yn barod cyn i’r plant ddechrau’r dasg. Cytunwyd Veale (2016) gan ddweud fod prinder amser o fewn diwrnod dysgu, felly mae angen i athrawon defnyddio’r amser yn synhwyrol i gael effaith gadarnhaol. 
Er mwyn ddehongli fy ngwybodaeth pwnc o fewn y wers mathemateg, byddaf yn defnyddio ‘Knowledge Quartet’ fel fframwaith i ffurfio fy ngwaith. Soniwyd gan Rowland (2017) fod y fframwaith o'i le er mwyn i athrawon defnyddio i ddatblygu eu hun. Ffurfiwyd o bedwar teitlau sydd yn ymwneud a gwybodaeth pwnc athro. Dewisais i ddefnyddio'r fframwaith hwn gan fod yn clymu mewn i waith Shulman (1987) lle dwedwyd fod athrawon da yn defnyddio systemau gwahanol i ddatblygu gwybodaeth pwnc ei hun, lle gwelwn yr angen i wneud hynny.
Rhan 1 o’r ‘Knowledge Quartet’ yw sylfaen, a olygir gwybodaeth pwnc athro am bwnc penodol, credoau a dealltwriaeth yr athro. Defnyddiais i ddealltwriaeth flaenorol o’r pwnc cyfesurynnau er mwyn cwblhau’r dasg fy hun cyn gofyn i’r plant cwblhau. Roedd plotiau penodol iddyn nhw ddilyn, lle'r oedd rhaid cysylltu pob pwnt i fyny er mwyn creu llun Nadoligaidd, taw dyma’r amser o’r flwyddyn oedd hi. Soniwyd gan Hoffses (2018) dylai athro gwblhau pob gofynion a ofynnir i blant cwblhau. Wnes i gwblhau plotio’r cyfesurynnau gan weld fod cwpwl o’r plotiau mynd i achosi problemau i rai ddisgyblion. Roedd rhai plotiau yn rhifau hanner, felly (2.5, 6.5) (gwelir atodiad 3). Os byddwn i ddim wedi cwblhau’r dasg fy hun, byddwn i ddim wedi ystyried bod hyn mynd i achosi problem wrth i’r plant cwblhau. Ar y llaw arall, anghytunwyd KUMON (2019) gan ddweud dylai plant cael sialensiau er mwyn iddyn nhw weithio pethau allan am ei hun. Nodwyd fod plant yn mynd i wynebu tasgau anhysbys mewn bywyd, felly mae rhaid gadael iddyn nhw barhau a dysgu am ei hun. I gyd-fynd a hyn, doeddwn i ddim angen rhoi gormod o wybodaeth i’r plant, ond cyflwyniad er mwyn iddyn nhw gael ymwybyddiaeth a deallusrwydd i fod yn gallu o leiaf ceisio i wneud y dasg.  I oresgyn hyn yn y dyfodol, byddwn i yn sicrhau fy mod yn cynnwys enghreifftiau o ofynion y dasg, cyflwyniad ac esbonio’n fanwl i fy nisgwyliadau. Rwy’n hapus fy mod wedi gwneud y dasg cyn llaw, oherwydd os ni fyddai wedi, ni fyddai wedi sylweddoli’r broblem a galle wedi codi. Heb gwblhau’r dasg o flaen llawn, fydd y plant wedi teimlo’n isel-galon oherwydd dydyn ni ddim wedi astudio cyfesurynnau rhifau hanner eto, a gall hyn wedi rhoi disgwyliad negatif ar y wers. O ganlyniad imi gwblhau’r dasg, roedd y plant yn ymwybodol o’r hyn a oedd i ddod ac yn deall sut i gwblhau’r dasg.
Rhan 2 o’r ‘Knowledge Quartet’ yw trawsnewid, a olygir sut gallai trosglwyddo fy ngwybodaeth pwnc i blant. Cyn dechrau’r wers cyfesurynnau roeddwn i angen cael sgwrs gyda’r plant i weld sylfaeni ei gwybodaeth pwnc nhw. Gofynnais gwestiynau, dangosais esiamplau ac roedd sgwrs agored i weld beth oedd y plant yn gwybod yn barod a beth yw’r camau nesaf ar ddatblygu cyfesurynnau. O hyn, doeddwn i ddim yn gwastraffu amser gan wneud pethau mae’r plant yn barod wedi gwneud, felly roeddwn i nawr yn gwybod lle yn gwmws roedd y plant ar y fframwaith ac roeddwn i yn gallu cynllunio gwers o hyn. Yn ystod y wers cyfesurynnau, wnes i gyflwyniad clir, ymarferol a hwylus er mwyn denu sylw’r plant. I gael y plant yn ymarferol, wnes i roi Ipad rhwng dau a gofynnais i’r plant i fynd ar-lein i wefan penodol er mwyn chwarae gem cyfesurynnau. Roedd hyn yn ffyrdd anffurfiol o gael y plant ar dasg. Yn ôl Busch (2017) mae cyflwyniad clir i bwnc yn gyrru’r plant i ddealltwriaeth. Mae angen i gyflwyniad fod yn sionc, yn glir ac yn bwerus gyda’i chynnwys. I oresgyn hyn yn y dyfodol, byddaf yn sicrhau fod cyflwyniad wedi paratoi ar gyfer pob gwers. Yn fy marn i, rôl cyflwyniad yw i baratoi'r plant a'u cyfeirio at y dasg. Byddaf hefyd yn sicrhau i gael y plant cymryd rhan yn y cyflwyniad yn hytrach na eistedd a chymryd yr holl wybodaeth mewn.
Un ardal arall sy’n cysylltu â rhan 2 o’r ‘knowledge quartet’ yw diffyg iaith Gymraeg y plant o fewn y dosbarth. Cyn fynych PAP1 cefais i awdits iaith yn y brifysgol. Ges i darged i ddilyn er mwyn wella fy iaith. I oresgyn hyn, fe wnes i ofyn i’r athrawes os roedd modd gwneud arddangosfa iaith. Fe wnes i’r arddangosfa gan gynnwys treigliadau, idiomau a gwallau cyffredin o fewn y dosbarth (gwelir atodiad 4). Roedd yr arddangosfa yn un barhaus, lle'r oedd pethau’n cael ei ychwanegu yn gychwynnol. Fe wnes i hyn i ddatblygu fy iaith i ac iaith y plant, ond mewn ffyrdd anamlwg i’r plant lle nad oedd y plant dim yn sylweddoli bod gwers yn cael ei dysgu. Roedd yr arddangosfa yna i helpu fi hefyd, ac o ganlyniad mae fy hunain hyder wedi codi ac rwy’n teimlo’n gryf wrth i fy iaith datblygu. Yn y dyfodol, rwy’n gweld hyn fod yn arfer dda i mi wneud pan fydd dosbarth fy hun gen i, er mwyn datblygu dealltwriaeth y plant a fy hun. Soniwyd gan TeacherThought (2017) fod damcaniaethwyr Bruner yn cytuno a hyn, gan ddweud bod plant angen cael ei sgaffaldau er mwyn datblygu mewn i ddysgwyr annibynnol. Wrth imi roi gwaith ar arddangosfa, fydd hyn yn sgaffald iaith y plant, ac yn datblygu i wneud yn annibynnol. Gan ddilyn arfer dda athro, pan fyddai’n gyffyrddus bod y plant yn annibynnol gyda’i iaith, fydd yr arddangosfa yn diflannu a fydd agwedd arall sydd angen datblygu yn cael ei rhoi i fyny.
Rhan 3 o’r ‘Knwoledge Quartet’ yw cysylltiadau, a olygir cysylltiadau rhwng beth rwyf wedi dysgu’n flaenorol. Wrth weithio fel cynorthwywraig am ddwy flynedd, rwyf wedi gweld pa mor angenrheidiol mae cadw amser o fewn gwersi. Mae’n bwysig er mwyn sicrhau bod pob elfen o’r wers yn cael yr amser penodol sydd angen. Soniwyd gan fy nhiwtor PAP dylai gwers cael ei rhannu mewn i dair rhan sef cyflwyniad, gwers a chlo wers. Cytuna TMcdonald (2013) fydd athro da yn cynnwys y rhannau yma ym mhob gwers. Arfer dda yw sicrhau bod hyn yn digwydd i medru rhoi addysg effeithiol i blant. I oresgyn hyn yn ystod fy ngyrfa yn y dyfodol, byddaf yn sicrhau i ddefnyddio systemau gwahanol er mwyn sicrhau fy mod pob gwers wedi amseri. Gallaf ddefnyddio pethau fel ‘stopwatch’ ar-lein neu alarwn yn y dosbarth. O hyn fydd y plant hefyd yn dysgu pwysigrwydd o gadw at amser i gwblhau tasgau a deall y cytseiniaid fod cosb os na fydd gwersi wedi cwblhau yn llawn o fewn amser.
Rhan 4 o’r ‘Knowledge Quartet’ yw cynllun wrth drefn, a olygir y gallu i ymateb i sylwadau a digwyddiadau ni allwn gynllunio ar gyfer. Fel athro, ni fydd pob dydd yn rhedeg yn esmwyth. Soniwyd gan Cox (2019) fod angen i athrawon ffocysu ar y dyddiau dda gan fod pob dydd yn wahanol. Fydd pethau yn dylanwadu ar sut mae’r diwrnod dysgu mynd i fod gan gynnwys, agwedd y plant, agwedd yr athro ac agwedd y dosbarth, ac i oresgyn hyn mae angen sicrhau ethos gwaith positif. Yn ystof PAP 1 roeddwn yng nghanol gwers ac roedd cnoc ar y drws. Roedd angen yr ystafell ar y nyrs er mwyn iddi hi roi brechiadau i rai disgyblion. Roedd rhaid imi ddefnyddio fy ngwybodaeth pwnc ar yr unfan a meddwl am ail wers. Es i a’r plant tu allan i’r buarth gan gyfeirio nôl ar y wers cyfesurynnau, fe ofynnais i i’r plant casglu eitemau pob dydd er enghraifft: pêl, pensil neu raff sgipio. Fe wnaeth y disgyblion defnyddio sialc i dynnu llun o grid pedwar cwadrant ar lawr y buarth ac yna nod y wers oedd i’r disgyblion gweithio fesul pâr i osod cyfesurynnau penodol i’w partner, gan blotio’r eitemau pob dydd o fewn y grid. Fe wnes i ddefnyddio fy ngwybodaeth pwnc yn effeithiol gan gysylltu’r wers a oedd yn cael ei wneud yn y dosbarth, ond mewn ffyrdd gwahanol. Gallaf wedi dweud wrth y plant ewch i chwarae ond fe wnes i ddefnyddio fy ngwybodaeth yn effeithiol i ail-gymryd y wers. I oresgyn hyn yn y dyfodol byddaf yn meddwl ar fy nhraed ac yn gysylltu gwersi mewn modd hyblyg os oes angen, er enghraifft, newid ystafell neu mynd tu allan. 

I grynhoi, mae’n glir iawn i weld fod gwybodaeth pwnc athro yn ddylanwadol iawn ar lwyddiant plant. Mae dylanwadwyd fel Shulman a Hattie wedi dylanwadu ar sut mae athrawon yn gweithio heddiw. gallwn gweld fod ystyr a phwysigrwydd gwybodaeth pwnc yn amrywio rhwng pob unigolyn, felly ni fydd un person yn gweithio yn yr un modd ag athro arall. Fe fydd athro yn efelychu eu gwybodaeth pwnc o bynciau gwahanol i ddisgyblion trwy gydol eu bywyd dysgu. Fydd gwybodaeth pwnc athro yn ehangu o’r cychwyn gan gwblhau bywyd pob dydd gan adeiladu i fyny i heddiw, lle bydd yr athro yn defnyddio’i holl wybodaeth flaenorol i sefyll o flaen dosbarth o blant ac i greu newidiad i’w addysg nhw.
Un dylanwad mawr ar wybodaeth pwnc yw rhieni/gwarcheidwad y disgyblion. Fydd athro da yn creu perthynas rhwng y teuluoedd o’r cychwyn. Soniwyd gan Krauss et al. (2008) taw un o broblemau o ddatblygu gwybodaeth pwnc y plant yw’r cymorth o adref. Cytunwyd Estyn (2015) gan ddweud os yw’r athro yn cynorthwyo’r rhiant, yna bydd y sylfaenu yna i adeiladu i fyny gwybodaeth pwnc y plentyn tu allan yr ysgol hefyd. Gall gwneud hyn trwy ysgrifennu cyfarwyddiadau, cael nosweithiau rhieni neu wrth gael ethos agored i rieni lle mae’r teimlad gallent ofyn cwestiynau lle fydd angen.
[bookmark: _GoBack]Mae dyfodol cyffrous yn cychwyn i athrawon gyda’r pontio rhwng y cwricwlwm hen a’r fframwaith newydd. Mae newidiadau enfawr mynd i fod o fewn bywydau dysgu athrawon y dyfodol a fydd yn cynnig annibyniaeth i athrawon dysgu yn rhydd. Wrth gwneud yr holl ymchwil yma, rwyf wedi dysgu bod athro yn person dylanwadol iawn i lwyddiant plentyn ac mae angen athro sydd yn gwrandawyr dda i blant, wedi ymrwymo i wneud wahaniaeth ac yn gallu hybu addysg annibynnol i blant dyfu lan mewn i dyfodol llwyddiannus.  
Rwyf am un methu aros i helpu ddatblygu bywydau plant o ddydd i ddydd a gwneud newidiadau fydd dylanwadol i’w fywydau!
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Atodiad 2
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	1B

	Cynllun Sesiwn – Cyfnod Allweddol 2

	Enw’r hyfforddai: 
	    Katie Davies                      
	Cyfeirnod Sesiwn:
	5/11/18

	Targedau) personol o ran SAC:
· S.1.1 Deall gwahanol anghenion (Gan gwahaniaethu pob tasg pedair waith ar gyfer y pedair grŵp wahanol).
· S.2.2 Yn ymwybodol ac yn deall amcanion a chanllawiau’r cwricwlwm cenedlaethol (Yn dilyn y cwricwlwm gan daro sgil a llinyn ar gyfer pob wers).
· S.2.5 Defnydd trylwyr o TGCH (O leiaf un tasg allan o’r pedwar, wastad ar ddull o TGCH.
· S.2.7 Eu bod yn defnyddio strategaethau i hybu ymddygiad da (Siart ymddygiad/sticeri)

	

	Grŵp blwyddyn: 5/6
	
	Nifer y dysgwyr: 
33 yn y dosbarth ond 8 o fewn y grŵp ffocws
	
	ADY(ALN): 
0
	

	Oedolion ychwanegol: 
	1

	Nod(au) dysgu:
· I ddeall sut i blodio a darllen grid cyfesurynnau
· I ddefnyddio iaith fathemategol wrth siarad am eu syniadau a’u dewisiadau eu hunain
	Meini prawf llwyddiant:
· I ddeall cyfesurynnau
· I ddeall sut i blotio a darllen cyfesurynnau.
· I ddehongli mannau penodol ar grid gan ddefnyddio cwadrantau gwahanol
· I ddefnyddio’r eirfa ganlynol yn gywir: echelin X, echelin Y, cwadrantau, cwadrant 1, cwadrant 2, cwadrant 3, cwadrant 4, cyfesurynnau.

	Cysylltiadau â dysgu blaenorol: 
Mae’r dosbarth wedi cael gwers ar gyfesurynnau ym mlwyddyn 4/5 blwyddyn ddiwethaf felly maent yn ymwybodol o rai pethau.


	Ymdriniaeth o’r cwricwlwm (ystod, sgiliau)
· Llinyn: Defnyddio sgiliau algebra
· Elfen: Swyddogaethau a graffiau
· Sgil: Defnyddio cyfesurynnau i bennu lleoliad

	Llythrennedd( FfLlRh)
· Mynegi barn
· Rhoi rhesymau
· Rhoi atebion priodol i gwestiynau
	Rhifedd(FfLlRh)
(Nid yw’n gymwys- sesiwn mathemateg)

	FfCD
Dewis gwybodaeth addas a llunio barn syml am ffynonellau gwybodaeth

(Gwanwn hyn wrth ddefnyddio Excel i ddilyn cyfesurynnau, sef y gwybodaeth i greu llun penodol. 
	Meddwl
Gwerthuso’u dysgu a’u meddwl eu hunain wrth wneud prosesau eu hun.

Enghreifftiau: 
· Dangos bodiau i fyny/lawr.
· Colofn ticio os yw wedi cyflawni pob elfen o’r dasg.
· Datblygu i’r cam nesaf. 
	ADCDF
Cwestiynu datganiadau a barnau a chwilio am dystiolaeth.

Enghraifft o hyn o fewn fy ngwers mathemateg yw, fydd y plant yn defnyddio’r cyfesurynnau i barnu os yw wedi plotio yn gywir gan ddefnyddio’r cyfesurynnau fel tystiolaeth. 

	YCC
Defnyddio’r Gymraeg i greu ethos ysgol sy’n adlewyrchu safle’r ysgol fel ysgol yng Nghymru. 

(Enghraifft: Criw CAB y dosbarth a tocynnau iaith).














Atodiad 3
Cyfesurynnau’r dasg gan uwch oleuo’r cyfesurynnau gallaf wedi achosi trafferth o fewn y wers.
Cyfesurynnau



BWCED
(2,0) (2,2) (-2,2) (-2,0) 

COEDEN
(-2,2) (-3,3) (-4,2) (-5,3) (-6,2) (-4,5) (-5,5) (-3,7) (-4,7) (-2,9) (-3,9) (0,11) (3,9) (2,9) (4,7) (3,7) (5,5) (4,5) (6,2) (5,3) (4,2) (3,3) (2,2)

SEREN
(0,13) (1,12) (2,12) (1,11.5) (1.5,10.5) (0,11) (-1.5,10.5) 
(-1,11.5) (-2,12) (-1,12) (0,13)










Atodiad 4
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