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Gwerthusiadbeirniadol sydd yn nodi’r camau dysqu ac addysgu
nesafgan adlewyrchu nol ar astudiaeth achosdysgwrunigol sydd
vn seiliedig ar ddigwyddiad beirniadol a arsylwyd.

Cyflwyniad

Bwriad y traethawd yma yw edrych ar y wahanol gamau addysgu a dysgu nesaf gan
adlewyrchu ndl ar astudiaeth achos dysgwr. Fydd y traethawd yn edrych ar yr
astudiaeth gritigol yn feirniadol gan gyfeirio n6l at ddamcaniaethwyr a theoriau
gwahanol ai syniadau nhw araddysgu a dysgu. Edrychi’rar gwricwlwm Donaldson
gan adlewyrchu nél aryr astudiaeth achos critigol gan wneud cysylltiadau rhwngy
ddau. Mae’n bwysig adnabod fod gwahanol ffyrdd effeithiol o asesu disgyblion.
Edrychi’rar sut mae disgyblion yn dysgu yn ffordd fwyaf effeithiol gan adnabod fod
pob unigolyn yn wahanol ac yn dysgu gan ddefnyddio amrywiaeth o strategaethau.

Mae arsylwi disgyblion yn bwysig iawn o fewn ysgolion, arddangosa Hobarta
Frankel (2009, tud.1)

Observing children is different from being alert and noticing whatis
happening around you. Professional observations have afocus and are
carried outin order to plan forand assess children in a purposeful manner.

Edrychi’ryr aseiniad yn fanwl ar astudiaeth gritigol gan arddangos y pwysigrwydd o’r
ffordd fod athrawon yn dysgu mewn ysgolion heddiw, a sut fod hyn yn cyd-fynd ag

syniadau ag gofynion Llywodraeth Cymru sydd yn clymu i mewn i'r Pedwar Diben
gan Donaldson.

Arsylwi

Mae’r astudiaeth gritigol a fydd yn cael ei thrafod wedi cael ei arsylwi o fewn Ysgol X
sydd wedi ei lleoli yn ardal wledig yn Orllewin Cymru. Dangosa Fy Ysgol Leol (2018,
para 1) yn 2018 bu 474 o ddisgyblion o fewn yr ysgol yma gyda 8.2% o’r disgyblion
yn derbyn prydau bwyd am ddim, gwelwn fod presenoldeb yr ysgol yn uchel gyda
phresenoldeb 0 94.0% yn 2018. Nid oes adroddiad perthnasol ar wefan Estyn ers
iddyn nhw ddod yn ysgol hollol Gymraeg yn ddiweddar. O fewn ei adroddiad yn
2015, gwelwn fod rhyw 25% o ddisgyblion efo anghenion dysgu ychwanegol, Estyn
(2015, tud.3). Mae’r ysgol nawr yn ysgol hollol Gymraeg ac yn cyd-fynd ag syniadau
Llywodraeth Cymru i gael fwy o siaradwyr Cymraeg yn Gymru, dangosa LIywodraeth
Cymru (2017, tud.6) ‘The Cymraeg 2050 strategy was launchedin July 2017. It sets

out the Welsh Government's long-term approach to reach the target of a million
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Welsh speakers by 2050’. Bu’rastudiaeth yn cymryd lle o fewn dau ddosbarth
gwahanol, dosbarth blwyddyn un a dau yn gyntaf lle mae 16 disgybl yn flwyddyn un,
a 12 ddisgybl o fewn blwyddyn dau a dyma’r dosbarth cafodd yr astudiaeth gritigol ei
ddarganfod. Yn yr ail ddosbarth, mae yna 30 disgybl o fewn blwyddyn un, gydarhai
efo anghenion ychwanegol. Wrth arsylwi o fewn unrhyw ysgol mae’n bwysig
adnabod canllawiau BERA. Pwrpasy canllawiau yma yw sicrhau canllawiau
moesegol o fewn ysgolion a thu allan, ‘BERA’s ethics and guidance documents are
used by educational researchers and those active in many other disciplines’ BERA,

(2018, tud.1). Wrth fod o fewn unrhyw ysgol mae angen i bob unigolyn defnyddio’r
canllawiau yma ac felly cafodd y rhain ei defnyddio o fewn Ysgol X.

Methodoleg

Mae arsylwi yn ffordd effeithiol o ddarganfod gwybodaeth. Mae’rdefnydd o ymchwil
yn bwerus iawn pan ymchwiliwyd i rywbeth penodol. Dangosa Unite for Sight, (2000-
2015, para 1) fod ymchwilio i mewn i rywbeth yn helpu ni adnabod fwy amdano’r
achos,
The purpose of research is to informaction. Thus, your study should seek to
contextualize its findings within the larger body of research. Research must

always be of high quality in order to produce knowledge thatis applicable
outside of the research setting.

Fel dyweda Unite for Sight, ddylai ymchwil pob amser fod o safon uchel, mae’'n
bwysig i fod yn ymwybodol o fethodoleg wahanol i’'w defnyddio, a’rwahanol fodelau
o arsylwi sydd ar gael. O fewn y dosbarth gall athro defnyddio amrywiaeth o fodelau
arsylwi er enghraifft, arsylwadau sosiogramau, arsylwadau ar lafar neu ysgrifenedig
neu asesu ffurfiannol a crynodol. Mae'r astudiaeth gritigol yma yn seiliedig ar arsylwi
dosbarthiadau, y pwrpas o'r arsylwadau yma yw adnabod pam fod astudiaeth gritigol

yma wedi digwydd, beth all osgoi neu newid yr achos.

Y fethodoleg a chafodd ei ddefnyddio i ddod o hyd i'r achos critigol yma oedd
defnydd o arsylwi cynlluniedig. Arddangosa Llywodraeth Cynulliad Cymru (2008,
tud.13) pwrpas hyn yw penderfynu'r math gorau o arsylwi a fydd yn cyd-fynd ar hyn
rydym yn canolbwyntio arno. Mae arsylwi cynlluniedig yn digwydd dros amser ac
mae’r math yma o arsylwi yn gweithio yn well ar 6li ddisgyblion ddod yn arfer efo’r
myfyrwyr sydd yn arsylwi ac felly ni fyddantyn newid ei ymddygiad neu agwedd,
gwelwn hyn gan Lywodraeth Cynulliad Cymru (2008, tud.13). O fewn arsylwadau yn
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Ysgol X, niwnaeth unrhyw ymyrraeth cael ei gwneud o fewn y diwrnod, ni wnaeth yr
myfyrwyr arsylwi o fewn y gwersi cyntaf er mwyn dod i adnabod y disgyblion a sut
mae’r dosbarth yn ei weithio gan symud ymlaen i arsylwi yn yr ail wers gan greu
nodiadau, dilyn cwestiynau a gwylio’rgweithgareddau. Mae’r fethodoleg hyn yn dod
o dan arsylwi heb gyfranogwyr, arddangosa Kumar (2014, tud.2),
Non-participantobservation, on the other hand, iswhen you, as a
researcher, do notget involved in the activities of the group butremain a

passive observer, watching and listening to its activities and drawing
conclusions fromthis.

Gan ddefnyddio’rfethodoleg yma, maent yn galluogi i'r unigolyn arsylwi eto ar adeg
wahanol iddod o hyd i fwy o wybodaeth. Mae Kumar (2014) yn awgrymu wrth
wneud hyn maentyn rhoi cyfle ac amser i adnabod a dod o hyd i gasgliadau amyr
astudiaeth gritigol.

Mae yna wahanol ddiffiniadau i bwrpas arsylwadau, gelli’rdadlau fod gwahanol
fodelu o arsylwi yn well na’i gilydd. Mae Llywodraeth Cynulliad Cymru (2008, tud.8)
yn dadlau fod ymarferwyr sydd yn arsylwi ac yn gwrando ar ddisgyblion o fewn'y
dosbarth yn gallu dod o hyd i wybodaeth cyn ac ar 6l i’r disgyblion dysgu sqgil
newydd. Mae hyn yn galluogi'rymarferwyri adnabod fainto gynnydd mae’r
disgyblion yn gwneud ac i adnabod pa cymorth sydd angen ary disgyblion neu suti

ymestyn ar eu dysgu.

Mae’r astudiaeth yn seiliedig ar astudiaeth gritigol. O fewn y dosbarth, mae’n bwysig
adnabod pa fath o bethau sydd yn astudiaeth gritigol ar hyn sydd yn ei wneud yn
gritigol. Dangosa Tripp (1993, tud.1) y gwahaniaeth rhwng astudiaeth, ac astudiaeth
gritigol a suti ddiffinio’r ddwy,

Incidents happen, butcritical incidents are produced by the way we look at a

situation: a critical incidentis an interpretation of the significance of an

event. To make something as a critical incidentis a value judgmentwe

make, and the basis of that judgementis the significance we attach to the
meaning of the incident.

Arddangosa hyn fody ffordd o arsylwi a chaiff ei defnyddio yn effeithio ary math o
astudiaeth gritigol sydd yn cael ei weld. Wrth wneud astudiaeth achos/critigol gwelwn
fod fanteision ac anfanteision i hyn. Gelli'rdadlau mae’r manteision yw eich bod yn
gweld yr achos o fewn sefyllfa goiawn. Trwy wneud astudiaeth ach os gelli'rgweld yr

hyn sydd yn mynd ymlaen o gwmpas yr achos a pam ei fod yn digwydd. Er ddweud
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hyn, mae yna anfanteision o ddefnyddio astudiaethau critigol, gelli’rdadlau ei fod yn
anodd dewis beth yw’r ‘achos’ a sut fod hyn yn cael ei ddiffinio yn astu diaeth gritigol.
Mae’n bosib dweud fod astudiaeth achos yn gallu fod yn rhywbeth barnwrol gan ein
bod yn edrych ar sefyllfa ac yn meddwl am pam fod hyn wedi digwydd, mae’n bwysig
I osgoi hyn gan gadw yn broffesiynol heb feirniadu unrhyw un.

Arddangosa PressAcademia (2018, para 6) astudiaeth achos fel ‘analysis of
persons, groups, events, decisions, periods policies, institutions, or other systems
that are studied holistically by one or more methods’, gwlewn fod y math yma o
fethodoleg o fewn cyd-destun dosbarth yn un berthnasol iawn wrth edrych yn fanwil
at un disgybl neu grwp o ddisgyblion. Yn wahanol i hyn, fyddai Dogan a Pelassy
(1990) o fewn Flyvbjerg (2006, tud.3) yn dadlau nid yw astudiaeth achos yn beth dda
i ddefnyddio gan ddweud ‘one can validly explain a particular case only on the basis
of general hypotheses. All the rest is uncontrollable, and so of no use’. Gwelwn fod
gan unigolion wahanol farnau am ddefnyddio astudiaeth achos fel methodoleg.

Digwyddiad beirniadol yn gysylltiedig a Phedwar Diben Donaldson.

Mae’r cwricwlwm cenedlaethol yn cael ei arwain gan Bedwar Diben Donaldson,
arddangosa Llywodraeth Cymru, (2015, tud.8) fod y pedwar diben yma efo pwrpasau
gwahanol a dywed Donaldson ddylai disgyblion fod yn ‘ddysgwyr uchelgeisiol a
galluog, yn gyfranwyr mentrus a creadigol, yn unigolioniach ahyderus, yn
ddinasyddion egwyddorol a gwybodus’. Gelli’'rdadlau o fewn yr astudiaeth gritigol
yma, nid yw diben ‘ddysgwyr uchelgeisiol a chyfranwyr mentrus a creadigol’ yn rhai
o’r gofynion nid yw Plentyn X yn ei arddangos o fewn y pwnc Mathemateg.

Whnaeth yr astudiaeth gritigol yma ddechrau efo wers mathemateg ary carped gyda’r
athro yn defnyddio technegau cwestiynau fel ‘Ping-Pong’, wrth i’r gweithgaredd yma
cymryd lle, bu plentyn penodol i'w weld yn drysu. Bu’r plentyn yn edrych i fynnu, rhoi
ei ddwylo ar ei phen adros ei llygaid, dywedodd Plentyn X fod ei llygaid yn ei phoeni
ac niwnaeth cymryd rhan o fewn y wers. Ar ddiwedd y wers canodd y dosbarth gan
ond ni chymrodd Plentyn X rhan. Pan oedd Plentyn X yn cymryd rhan, nid oedd yn
gwybod pob gair ac felly ni ymunodd yn liwyr. Wrth i’'r wers mathemateg ddod i'r
diwedd, newidiodd ymagwedd Plentyn X yn llwyr, nid oedd gweld wedi drysi o gwbl
ac fe fu Plentyn X yn ymuno i mewn i'r cornelu gwahanol efo’rthema gofod lle

wnaeth y disgyblion dysgu am blanedau. O fewn y cornelu yma gall y disgyblion
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dewisiwneud; celf a dylunio, llythrennedd a rhifedd, cymhwysedd digidol a darllen,
yn amlwg gwelodd Plentyn X yn fwy hapus yn gwneudy rhain. Gan gyfeirio at
Atodiad Un, gwelwn fod ymagwedd y disgybl tuag at y pwncyn wahanol i’'r
ymagwedd maent yn dangos tuag at bynciau eraill. Arddangosa hyn nid yw Plentyn
X yn dod o dany diben ‘ddysgwyr uchelgeisiol’ gan ddangosa LIlywodraeth Cymru
(2015) fod angen i'r disgyblion gosod safonau uchel i’'w hunain ermwyn herio a
datblygu ei sgiliau, dywed fod angen i ddisgyblion defnyddio rhif yn effeithiol ac ar
draws y cwricwlwm gan hefyd defnyddio a deall suti ddefnyddio data, a
chydsyniadau mathemategol ac fel gweli’r o fewn y paragraff yma, nid yw Plentyn X
efo hunain hyder o fewn mathemateg er mwyn gosod safonau i'w hun,ac mae’n
amlwg nid yw’n teimlo’n gyfforddus i wneud gwaith mathemateg neu i ymuno ar

weithgareddau.

O fewn yr ail arsylwad, arddangosa Plentyn X yr un ymddygiad. Gweli’r yn Atodiad
dau fod y disgyblion yn gwneud ‘Chwilair i ddeg neu deuddeg. Edrychodd Plentyn X
wedi drysu eto wrth adolygu mathemateg ar y mat, wnaeth y dosbarth adolygu pob
peth cyn gwneud y dasg a bu’r cyfarwyddiadau’rwers yn glir, poenodd Plentyn X eto
ar yr adeg yma gan ddweud fod ei lygaid yn dost eto ac am adael y mat. Wrth i’r
disgyblion symud at ddesgiau i ddechrau’r dasg, eisteddodd Plentyn X nesafi'r
myfyrwyr a welodd yr astudiaeth gritigol yma, teimlodd Plentyn X ei fod yn gallu rhoi
cynnig ary gwaith wrth dderbyn cefnogaeth fel sgaffaldio, gwelwn hyn yn Atodiad
Dau. Gweli’r bod hyn yn eistedd o dan y diben ‘yn gyfranwyr mentrus a creadigol’
gan fod Llywodraeth Cymru (2015) yn dangos fod angen i ddisgyblion gallu datrys
problemau ac yn unigolion sydd yn barod i roi cynnig ar bethau gwahanol. Wrth
edrych ar Blentyn X o fewn y sefylifa hon nid yw’n bwrw’rdiben yma, ond mae’n
bwysig i gofio, er nad yw’r disgybl yn bwrw'r ddau ddiben yma o fewn Mathemateg
mae’n debygol fod y disgybl yn dod o dan y ddau ddiben o fewn bynciau eraill.

Adolygiad Llenyddiaeth

Y meysydd a thrafodwyd o fewn yr adolygiad llenyddiaeth yma yw hunain hydery
disgybl, asesu ar gyfer dysgu gan edrych yn fanwl at scaffaldio ac adeiladaeth
gymdeithasol, a chynhwysiant. Gan edrych ar hunan hyder, gwelwn fod hyn dechrau
0 oedran ifanciawn, arddangosa Barrell, Burton, et al, (2017, tud.64) ‘Self-esteem is

how we think aboutourselves and is reflective of our emotional evaluation of self-
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worth; this concept begins to grow and developin a child’s early years.” Mae’r
arsylwadau yn dangos nid oes gan Blentyn X llawer o hunan hyder o fewn y pwnc
Mathemateg ac felly mae’r disgybl yn osgoi gwneud y gwaith neu ymuno i mewn i'r
gweithgareddau, nid yw’rdisgybl yn gwneud unrhyw herneu am wthio ei hunain er
mwyn gwellhad. Wrth weld y disgybl wedi drysu ar y carped, gelli’'rdadlau fod hyn yn
effeithio ar deimladau ac emosiynau'r plentyn. Mae’r astudiaeth gritigol yn dangos
fod Plentyn X efo hunain hyderisel, dangosa Barrell a Burton, et al (2017) fod
disgyblion sydd ag hunain hyder uchel yn dueddol o wneud pethau newydd ag efo
nifer o gymhelliad, i gymharu ag disgyblion sydd ag hunain hyderisel sydd ag braidd
ddim cymhelliad ac yn hapus ddimyn ymuno.

O fewn y wers yma, wnaeth yr athro wobrwyo a rhoi cymhellianti bob disgybl a
wnaeth rhoi cynnig neu ateb cwestiwn, cafodd y disgyblion ei chanmol sydd yn cael
effaith ar hunain hydery disgybl. Dangosa hyn fod yr ysgol yn Ysgol Ymddygiadol,
gwelwn gan Culatta, (2019, para 2)

Reinforcementis the key elementin Skinner's S-R theory. A reinforceris

anything that strengthens the desired response. It could be verbal praise, a
good grade or a feeling of increased accomplishment or satisfaction.

Gan feirniadu ar hyn, gwelwn fod dim cyfle gyda’'r athro i ganmol y disgybl oherwydd
nid yw Plentyn X yn ateb unrhyw gwestiynau. Gelli'rdadlau er bod hyn yn bwysig,
nid yw’n hollol ddefnyddiol o fewn y sefyllfa yma, gweli’'rbod y disgybl yn poeni am ei
lygaid fel ffordd o dynnu sylw. Mae’'n bwysig i gofio fod gan yr athro tri deg o
ddisgyblion eraill ary mat ac mae’n anodd cadw llygaid ar bob disgybl. Pan
eisteddodd y disgybl drws nesaf i'r myfyrwyr, teimlodd yn llawer mwy cyfforddusi
wneud y dasg gan holi cwestiynau, wnaeth y myfyrwyr canmol y disgybl ac felly
gwelwn fwy o gymhelliad efo’r disgybl er mwyn cwblhau’rdasg a gweli’rhyn yn
Atodiad Dau. Arddangosa hyn fod damcaniaeth B.F Skinner o fewn Culatta (2019)
yn beth positif o ran codi hunain hyder disgybl, wrth roi canmol ac arddangos i
Blentyn X ei fod yn gwneud y gwaith yn gywir, fe wnaeth hyn stimuleiddio’r disgybl
tuag at wneud fwy, wrth wneud hyn ar 61 amser ni fydd Plentyn X yn teimlo neu yn
arddangos yr un agwedd tuag at Fathemateg. Er ddweud hyn, o fewn pob pwnc arall
fe welwn yr Undeg dwy egwyddor addysgeg gan Donaldson yn cael ei ddefnyddio,
os newidiwyd agwedd a hunain hydery plentyn am Fathemateg fyddai hyn yn

sicrhau ei fod yn dysgu ar y cyd ym mhob pwnc.
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Mae cynhwysianto fewn y dosbarth yn chwarae rél enfawr o fewn addysg plentyn.
Dangosa Dowling (2010, tud.77), ‘Practitioners have always recognised the
importance of young children’s emotional lives in relation to their overall
development’. Mae cynhwysiant o fewn y dosbarth yn gallu hybu dysgu disgyblion ac
ymestyn ar ei ddysgu. Fel y gwelwn o fewn Atodiad Un a Dau mae Plentyn Xyn
cadw n6l o fewn wersi Mathemateg ond yn ymuno yn llwyro fewn y pynciau eraill. |
gymharu ar wersi eraill o fewn yr arsylwad gwelwn fod yr ysgol yn un sydd yn
defnyddio strategaethau priodol am Ysgol adeileddiaeth a dyneiddiol. Fyddai Maslow
yn dadlau fod disgyblion yn dysgu yn ffordd ddyneiddiol, dyma le fod y disgyblion yn
gyfrifol am ei dysgu, gelli’'rdadlau fod disgyblion yn gyfrifol o ofyn am gymorth pan
fod ynaangen. Arddangosa Hubackova (2013, tud.2) dywed Maslow ‘The motivation
of individual person’s behaviour may proceed from inner motives, from his own

needs or from an outer impulse’.

Er mwyn gwneud yrhyn fod Maslow yn ei ddweud, mae angen i Blentyn X fod yn
gynhwysol o fewn y wers, ond gelli'rfeirniadu arhyn os nad yw’r disgybl yn hyderus
neu yn deall y gwaith. Mae’n bwysig fod pob ysgol yn un sydd yn gynhwysol o fewn y
dosbarth. Dangosa Department of Education, (2015, tud.98) o fewn Barrell a Burton,
et al (2017, tud.124) ‘Having a positive inclusive school climate will in part be mainly
dependenton the individual leadership from both the head teacher and governors’.
Mae hyn yn dangos fod rhan enfawr o gynhwysiantdosbarth yn dod gyda’r athro yn
lle’r disgybl, dylai’rathro sicrhau fod y dysgu ar weithgareddau yn greadigol ac yn
heriol er mwyn cynhwyso’rdisgyblion i mewn i'raddysgu. Yn wahanol i syniadau
Maslow, fyddai Piaget yn dadlau fod disgyblion yn dysgu trwy wneud a archwilio i
mewn i bethau gwahanol ar ei hun, gwelwn fod gwaith Piagetyn adlewyrchu ar
ddisgyblion yn gweithio yn unigol, DeVries (2000, tud.7) ‘For Piaget, self-regulation is
present from early infancy in the child’s equilibration of actions, and regulation by
others does not have to come before self-regulation in a specific task’. Dangosa hyn
fyddai’'r disgybl yn gallu fod yn gynhwysol o fewn yr hyn meantyn gwneud yn unigol
ond nid o fewn y wers gyfan. O fewn lawlyfry Cyfnod Sylfaen gan Lywodraeth
Cymru (2017, tud.12) arddangosa fod dylai annog disgyblion o fewn y dosbarth i
siarad ac adnabod pam ei fod yn dysgu’r sgiliau penodol gan dangosi'rathrawon sut

maent yn teimlo amdano’r gwaith gan siarad am ei chynnydd. Arddangosa hyn fod
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Fframwaith y cyfnod sylfaen yn sicrhau fod hunain hyder disgyblion yn cael ei
chwrdd.

Y meysydd a thrafodwyd nesaf yw asesu ar gyfer dysgu. O fewn yr ysgolion ar hyn o
bryd gweli’r pwysigrwydd o asesu disgyblion er mwyn sicrhau gwellhad o fewn ei
ddealltwriaeth a'i ddysgu. Arddangosa Estyn (2018, para 4) fod Ysgol yng Nghymru
yn defnyddio asesu ar gyfer dysgu yn effeithiol, teimlodd yr ysgol trwy asesu maent
yn sicrhau addysg fwy gweladwy ac yn sicrhau fod disgyblion yn adnabod beth mae
gwaith da yn edrych fel a suti gyrraedd hyn. Mae’r ysgol yma yn gweld fod
strategaethau gwahanol yn gweithio iddyn nhw, defnyddi'r meini prawf, hunan asesu
ac asesu cyfoedion o fewn y dosbarth, modelu gwahanol sydd yn hybu asesu ar
gyfer dysgu gan ddefnyddio pecynnau cymorth gwahanol, gweli’'ro fewn Estyn
(2015). Gweli’r o fewn Atodiad Un a Dau, ar Atodiadau am y dosbarth wahanol fod
nifero asesu ar gyfer dysgu yn cael ei defnyddio o fewn Ysgol X, gweli’'rbod nody
wers a meini prawf ar ddechrau’rllyfrau, maentyn defnyddio pasbortau er mwyn
adnabod beth sydd ar 6l i’'w cwblhau. Defnyddi'r Ysgol X pen pinc os maentyn ei
deall a phen gwyrdd os mae angen cymorth sydd yn asesu sut mae’r disgyblion yn
deall.

Mae scaffaldio yn ffordd o asesu disgyblion yn effeithiol, fel rydym yn adnabod mae
Plentyn X yn ei weld yn anodd gwneud gwaith Mathemateg yn unigol a gelli’rdadlau
fod hyn yn cyd-fynd ag syniadau scaffaldio Vygotsky. Teimlodd Vygostky (1978) o
fewn Agheshteh (2015, tud.1) ‘Suggested that a child’s functioning cannot be fully
understood without knowledge of both their ZAD and ZPD’. Pwrpas y ZPD ‘Zone of
Proximal Development’ yw bod unigolion yn gallu gwneud tasgau neu weithgareddau
penodol yn well trwy scaffaldio a chael cymorth wrth unigolyn eraill fel gwnaeth
Plentyn X. Mae hyn yn adeiladu ar hyder disgyblion ond yn fwyaf pwysig yn rhoi
amser i'r athro i asesu’rhyn mae’r disgybl yn gallu gwneud yn annibynnol a lle mae
angen cymorth arnyntond bod y disgybl dal yn gwneud y mwyafrif o’r gwaith.
Arddangosa Agheshteh (2015, tud.4)

According to Vygotsky, ZAD refers to the cognitive functions the child is able

to perform withoutany assistance, whereas ZPD refers to those cognitive

functions the child is able to perform with the assistance of a more
competent collaborator (e.g., parent, teacher, peer).
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Fe welwn fod hyn yn clymu i fynnu a strategaeth Ysgol X efo’rlliwiau pen pincneu
wyrdd sydd yn arddangos dealltwriaeth y disgyblion i'rathro. Er bod y scaffaldio yn
ffordd dda o asesu, gelli’'rdadlau fod yn anodd i athro scaffaldio ym mhob gwers
mathemateg. Fydd asesu Plentyn X yn wythnosol ar ei fathemateg yn dangos rhyw
fath o ganlyniad o sut maent yn gweld mathemateg yn anodd. Gan fod hynan hyder
y plentyn yn edrych yn isel, fyddai asesu a chyfoedion neu hunain asesu yn gallu fod
yn effeithiol. Yn wahanol i scaffaldio gweli’r Black, Harrison et al (2003) y pwrpas o
gwestiynu ac wrth asesu trwy gwestiynu fe weli’rbod athrawon a disgyblion yn

ymateb a defnyddio gwahanol ddulliau o fewn y dosbarth. Maent yn amlwg fod
gwahanol ddulliau asesu ar gyfer dysgu yn cael effaith yn wahanol amgylcheddau.

Adfyfyrio/Gwerthuso a Chamau Nesaf

Y camau nesaf o fewn yr astudiaeth gritigol yma fyddai i adnabod nid yw un athro yn
gallu dod o hydi bob achos yn y dosbarth, neu hyd yn oed cadw ar ben pob disgybl
phob dydd. Mae’n bwysig ystyried pa mor galed mae athrawon yn gweithio er mwyn
sicrhau addysgu effeithiol. Er mwyn codi hunain hydery disgybl, gall yr athro
defnyddio strategaethau er mwyn adnabod y broblem o fewn y pwnc mathemateg.
Arddangosa Barrell a Burton, et al (2017) gall yr athro gwestiynu’rdisgybl yn ffordd
sensitif i gael ateb wrth Blentyn X. Gall yr athro sicrhau fod Plentyn X yn adnabod nid
allun unigolyn fod yn berffaith o fewn phob pwnc ond gelli’rdarganfod y pethau
positif sydd yn dod o’u waith mathemateg. Er bod Barrell a Burton (2017) yn
awgrymu strategaethau effeithiol er mwyn wella dysgu Plentyn X, gall yr athro wneud
hwn arrhai dyddiau ond o fewn realiti ni fydd yr athro yn gallu gwneud ym mhob
gwers, dangosa Frankel a Hobart (2009, tud.38) yr anfanteision o arsylwi ar unigolyn
o fewn y dosbarth, ‘you may notbe able to convey all you wish as the events are
happening very quickly. It is sometimes difficultto keep up with all that is happening’.
Gyda’r targedau a gwaith sydd gan athrawon heddiw, mae’n amhosib iddyntymweld

ag anghenion pob plentyn maentyn gweithio efo.

Wrth edrych ar gynhwysianty disgybl, mae hyn yn un anodd i drafod gan fod gany
disgybl agwedd a chynhwysiant hollol wahanol o fewn pynciau eraill. Gweithiodd yr
athro yn dda pan esboniodd pob tasg neu dechreuodd y wers ar y mat, arddangosa’r
dosbarth fod yr athro wedi gweithio yn galed wrth sicrhau cornelu cynhwysol i bob

disgybl, ond er mwyn sicrhau fwy o gynhwysianti Blentyn X o fewn wersi
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mathemateg efallai gall yr athro dechrau efo profion an ffurfiol efo’r disgyblion i gadw
llygaid ar ei ddealltwriaeth o fathemateg. Gall yr athro gwneud hwn trwy ddefnyddio
rhywfath o asesiad ffurfiannol sydd yn gallu cael ei wneud fel asesiad tymor byr,
dangosa Clarke (2008, tud.15) ‘Assessmentbecomes formative when itgives
practical and explicit advice which will help learners know how to improve -
deepening and furthering theirunderstanding, thinking and learning’. Fydd hyn yn
galluogi’rathro adnabod pam fod y disgybl yn teimlo’r ffordd yma efo mathemateg a
suti osgoi hyn digwydd gan rhoi cymorth iddynt. Fydd hyn yn sicrhau cynhwysiantac
yn codi hunain hyder.

Gweli’rbod wahanol gamau nesaf all yr athro defnyddio i sicrhau addysgu a dysgu
effeithiol, ond mewn gwirionedd mae angen cofio fod yr athro yma yn un arbennig
sydd yn cael ei ddangos o fewn yr astudiaeth gritigol. Er bod Plentyn X yn gweld
mathemateg yn anodd, mae’r gwaith yr athro yn dangos ei bod hi yn addysgu ac yn
dysgu yn dda o fewn pob pwnc eraill ac felly mae’n bwysig cofio ni all pob peth o
fewn y dosbarth fod yn berffaith. Gwelwn fod Gibbs (1998, tud.1) yn arddangosy
pwysigrwydd i athrawon adlewyrchu ndl ar ei hun a'i wersi,

Gibbs prompts the practitioner to formulate an action plan. This enables the

reflective practitionerto look at their practice and see whatthey would
changein the future, how they would develop/improve their practice.

Gan astudio’rastudiaeth gritigol yma a gan adlewyrchu ndél ar syniadau Gibbs,
maent wedi arddangos i fy hun fod gwersi o fewn y dosbarth ddim pob amser yn
mynd fel petai wedi cynllunio. Mae’n bwysig fod pob disgybl yn cael ei asesu a bod
pob gwers yn denu sylw’rdisgyblion ermwyn fod yn wers lwyddiannus, arsylwais ar
athrawon gwahanol gan ddysgu sgiliau a gwybodaeth benodol a fydd yn helpu ac yn
annog fi o fewn fy natblygiad proffesiynol a personol. Un peth pwysig a dysgais yw,
fod angen adnabod pob disgybl yn dda er mwyn sicrhau’r gorau iddynt, teimlais fod
llaisy plentyn yn hanfodol o fewn y dosbarth.

Casgliad

| gasglu gwelwn fod yr astudiaeth gritigol yma wedi dod o arsylwi ar ddau ddosbarth
penodol gan ddefnyddio arsylwi heb gyfranogwyr. Digwyddodd yr astudiaeth gritigol
yma yn hollol naturiol o fewn y dosbarth ac mae hyn wedi galluogi i’r myfyrwyr a

welodd hyn i ymchwilio i mewn i'r astudiaeth. Fe wnaeth y myfyrwyr rhyw fath o

asesiad ar Blentyn Xi ymweld & pham cafodd y disgybl yr ymagwedd benodol at

10
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fathemateg a beth oedd yn creu i’r disgybl teimlo'r ffordd yma a chynnig syniadau ar
gamau nesaf a gelli'rdefnyddio i osgoi'r sefyllfa a sicrhau addysgu a dysgu effeithiol.
Wrth wneud yr astudiaeth yma, maent wedi galluogi’r myfyrwyri ddysgu nifer
amdano amgylchedd dosbarth a sut mae sicrhau addysgu a dysgu effeithiol i bob
plentyn. Wrth ddarganfod yr astudiaeth achos maentwedi sicrhau fod y myfyrwyr
wedi gweld sefyllfa efallai nid yw athrawon yn ymweld & phob dydd oherwydd
gofynion y swydd ar waith i gyd sydd angen cwblhau. Un o’rgofynion sydd yn dod o’r
safonau proffesiynol newydd ar gyfer addysgu yng Nghymru yw ‘Proffesional
standards are intended to; enable practitioners to reflect on their practice, individually
and collectively, against nationally agreed standards of effective practice and affirm
and celebrate their success’, gwelwn hyn gan Lywodraeth Cymru (2019, para 5). Ar
draws yr astudiaeth ddangosodd yr athro o fewn Ysgol X ei fod yn adlewyrchu ndl ar
y gwaith a'r math o addysgu a chafodd ei ddefnyddio. Wrth wneud yr astudiaeth yma
maent yng ngalluogi'r myfyrwyri ddysgu sgiliau newydd ac ehangu ar ei
ddealltwriaeth o addysgu a dysgu da.

Geiriau:4,372.

11
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Atodiadau
Atodiad 1.

NODIADAU ARSYLWI/ MAES
(Cwestiynau wedi eu haddasu o Fletcher Wood (2016)

Dyddiad: 26.9.19 Atodiad 1.

Manylion v wers: Mathemateg.
(Dosbarth 1).

Diwylliant ar lawr dosbarth

Ydy'r myTyrwyT yn canolbwyntio ar ddysgu?)

O fewn v wers vima, roedd v disgyblion yn gistedd ar v mat | wneud mathemateq
gl dosbarth. Fe wnagth mwyalril o disgyblion ¥mung L yn y wers gan gadw,
canolbwyntied dda. denyddiodd yr athrg Myrdd ‘BingBong’ ar draws y Wers gan
holi cwestiynay a pa fiay a dagth nesaf a oedd hyn, ¥n, cadw meddylialr
disgyblion ar y Eathemateq a wnagin hyn sicrhay, adolygiad mathemateq, i
disgyblion hefyd,

Amcanion
(Oes pwrpas clir i't wers? Sut mae gweithgareddau'r wers yn hyrwyddo'r pwrpas
hwnnw?)

Qedd- Risgyblion vn, gwneud awaith ar Adio.a Lhynnu.

Cyfarwyddyd
{Ydy'r myfyrwyr yn glir am beth maen nhw'n ei wneud a sut i'w wneud yn dda?)
Fe wnagth mwyafrf or disgyblion edrych yn, glic am yr geddwn yn gwneud o fewn,
¥ wers Mathematea yma, wnagin v wers weithio yn dda gan ddefnyddio pethay
fel ‘PingPong’ fe wnasthom hefyd cany can am Eathemateq. Edrychodd rhai
unigolion wedi drysuy,

Mynediad a her

(¥dy pob myfyriwr yn gallu dilyn y wers? A gaiff pob myfyriwr i heria?)
Gwelwn fod mwyalir vn, dilvn. y Wers ac yn cagl gl hena. deinvddiodd vr athro
cwestivnau fel°A alle 1 weithio allan hyn? Arbennig o dda. nawr beth amdano
hwn?” ac felly wnageln v dizayblion cagl 1 hero.

Asesu
Sut mae’r athro yn asesu dealltwriaeth myfyrwyr cyn, yn ystod ac ar &l y wers?
Sut y defnyddir hyn wrth addysgu?

Asesu ar ddechraur wers dan holl beth vwr disgyblion yn, cofio am wWers
QQM&@LE&H@&@I@& QQMEQQ@QQH@MQI@LQM&I&W&M
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Asesu
Sut maeT athro yn asesu dealltwriasth myfyrwyr cyn, yn ystod ac ar &l y wers?
Sut ¥y defnyddir hyn wrth addysgu?

Asesy ar ddechraut wers dan noli beth yw'r disgyblion yn, cofio am wers
ddiwethaf ar Eathemateg. defnyddiodd vr athre fel awelwn vn gynharach, fivrdd
‘PingPong’ o gwestivny. ac ar ddiwedd v wers defnyddiodd ‘lolipop’ sticiau er
mwyn adolyau’rs hyn a wnaeth v disgyblion o fewn v wers yma. Cafodd, v disyblion

digon o amser | feddwl amdangr cwestivwn 2 gofvnnedd yr athro ac cafon nhw
llawer o canmaliaeth.

Manylebau f Achosion Beirniadol

Oes adegau ac enghreifftiau trawiadol y byddai’'n ddefnyddiol eu trafod?

Plentyn X ddim yn gwrando o gwhl ary mat ar draws v wers. Plentyn X efo’l phen
Llawr yr noll dro, ddim, vn, ymateh I unrhyw gwestivnay ac yn, ediveh, wedi el
ddrysu, Wrih I'r wers fvnd ymlasn, masnt yo chwaras efo’l lvaaid gan ddweud fod
nhw yn dost. Ni wnasin Elentyn X ymung ag unrhyw, adran o wers Mathemateg
ary Mat, wiih, i'r wers ddod i ben, syvmudedd Plentyn > yn cloi | adael v mat wiih,
gdrvch wedl drysu 1 ymung ac un o[ comely, gwaith o fewn v dosharth. wnasin
holir cyneghwyydd addysgu, gan olyn pa gomel 1 ynd atg. Mih L Blentyn X
decnray o fgwn y cornel, newidiodd g1_agwedd a theimladad v syin.

-Dyma prif Astudiasth Crifiaol o fewn, ¥ aseiniad.

Atodiad 2

Dyddiad: 2.10.19 Atodiad 2.

Manylion y wers: Mathemateg — ‘Chwilair gyda rhidau i 10 / 20. (5+5=10),
{10+10=20).

Diwylliant ar lawr dosbarth

Cvdyr mytynwyr yn canolbwyntio ar ddysgu?)

Wnasin y wers dechrau ar v Mat gyda’r atnrg yo, mynd, Inecr degau a dauddeqgal)
efor disgyblion. Bron pob disgybl yn canolbwyniio ond am Blentvn X Y athro yn

Amecanion
(Oes pwrpas clir i't wers? Sut mae gweithgareddau’r wers yn hyrwyddo'r pwrpas
hwnnw?)

Les- Adelgiad cyn iddynl wneud Yy dasg Mocws ar v "Gmeilair.

Cyfarwyddyd
vy myfynwy T yn glir am beth maen nhw'n ei wneud a sut i'w wneud yn dda?)

vy At or disgyblion v qlic am ¥ hyn masnt vn gwneud a sul L wnsud vo dda,
athro yn holi cwestivoau I'r disgyblion ar vy cyfanwyddiaday a rhoeddir er mwyn
adnabod 1 deallbwnasth ary dasg. Gwellr bod un neu dday ddisgy bl ddim, ¥n
canolbwyntio,

13
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Ehan twyaf o1 disgyblion yn deall v chwilair rif. rhal yn el weld yn anadd ac
angen cynmaorh.

Mynediad a her
(vdy pob myfyriwr yn gallu dilyn v wers? A gaiff pob myfyriwr i herio?)

M@mmmguherwgammmmmmﬂ 10, masnt ¥
3ir ©

Sut mae’t athro yn asesu dealltwriaeth myfyrwyr cyn, yn ystod ac ar 6l y wers?
Sut y defnyddir hyn wrth addysgu?

athre defnyddio symudiad v corfl er mwyn gweld sul oedd grwpiau eraill yn, dod,
ymiaen wikth, woeud vy chwliair ond gwelwn fod. rhal dizgyblion dal yn g1 weld yn

Manylebau / Achosion Beirniadol

Oes adegau ac enghreifftiau trawiadol vy byddai'n ddefnyddiol eu trafod?

WIth arsylwir wers vima. awehwn fod, Blentyn X (yr un pleniyn of fewn vy wers
mathemated ¥n gynharach) dal gfo’r un ymddyaiad ary mat with iratore.
adarpary cylanwvyddiaday am y dasg. Gwelwn od Elentyn X wedl drysy a gdim
am adolyay el mathemalea cvn awneud v dasg chwilair. Cwynedd Plentyn X glo
gl fod yn teimle v dost a ddim am gwhbinauwr gwaith mathemateg. Ar ol iddynt
gistedd 1 lawr L gwblhaur chwilalr, wnasth Blentyn X eiziedd with fy. ochr ar
ddechraur dasg dywedodd g1 bod hi methu cwblhaur dasg ac yn, ediveh wedi
poeni. Ar 0l eglurhad efo a gan roi enghraiffi | Bleniyn X dechreuodd v disgybl
guwneud v gwaith heb edrvch wedl drysu llawer. ar adegay gofynnedd v disgybl
am gymerin efo rhal cwestiynau ond fe wnasth v disaybl cwbinauwr dasg wiih
gistedd with Iy, echr.

Eydd yr Astudiaeth Gonaol yma yvn cagl &l ddeinyddio o fewn v aseiniad, iydd yr
Astudiaein Gl yma v Cyfeirno at,

-Asgsuy ar Gyler Dysgu - (adeiladaeth gvmdeitnasol a sgaffaldau).
-Cynhwysiant
-Hunan Hyder

Atodiad 3.

14
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Dyddiad: 26.9.19 Atodiad 3.

Manylion y wers:
Dysgu amdang Aled yr afal- deinyddio comely gwahangl o fewn v wers.
(Rosbarth Gwahanol -dosbarn 2)-

Diwylliant ar lawr dosbarth

(Ydy'r myfyrwyr yn canolbwyntio ar ddysgu?)

Plant yn giziedd ary mat ar athro v mynd iy, Aled yr Afal acy bwrdd. dosbarh
0 30 gfo rhal ag anghanion. ychwaneaol ac felly maer dosbarih yo dueddol o fynd,
hant o dasg. Mrs ¥n cadw canolbwynlied tiwy ddeinyddio sticial ‘lolipep” 1L hall
cwestivnay a defnvddio lais diddorol | gadw mwynhad a hefvd yn defnyddio
symudiadaur cordl a chlanio dwylo | ddenu syl

Amcanion

(Oes pwrpas clir 'r wers? Sut mae gweithgareddaut wers yn hyrwyddo't pwrpas
hwnnw?)

Fe wnaeth cyfanwyddiaday cael e rhoi amdane bwrpas y wers, Disayblion yn
awneud liun o Aled yr Alal yn g1 hofl le nhw gan, ddefinyddio dychymyg v
dizgyblion. Ar ddiwedd v wers bob disgybl ngl ar y mat | rannuy gl syniadau.

Cyfarwyddyd

dy'r myfyrwyr yn glir am beth masen nhw'n ei wneud a sut i'w wneud yn dda?)
Risayplion yn ymwybodol ond er &l bod hin ddiwedd v dydd maer disayblion v,
swnllyd ac yn collir hyn ehanyn nhw vn gwneud ar das gyn clol.

Mynediad a her
(vdy pob myfyriwr yn gallu dilyn y wers? A gaiff pob myfyriwr €l herio?)
C' fewny mmmmommMFm&das gyn da, ong,

amser L Mrs cadw llygaid ar bob disaybl O fewn pob cormnel mae 1 disgyblion o,
qal). cwblnau her ond dim ond thal disqyblion oedd wo. el wneud.

Asesu
Sut mae’r athro yn asesu dealltwriaeth myfyrwyr cyn, yn ystod ac ar 6 y wers?
Sut y defnyddir hyn wrth addysgu?

Ar ddechrau pob awers wiageth v disgyblion cagl nod y wers o fgwn &l lvirau. Xn.
valod v wers cafodd v dizgyblion gl holl gfo cwestivnaw Ur athro cadw llygaid, a
ywir disayblion yn gwrande. ac yn deall. Refnyddiodd yr athro el amser | symud ar
draws y dosbarih | weld y disgyblion yn gweilthio. Calodd lolipop’ sliciau €1
QQ@HHQQQQ[GTHWSFME% OI@HQELMHQMMWEQWMDE”

Manylebau .I'At:hnsmn Beirniadol
Oes adegau ac enghreifftiau trawiadol y byddai'n ddefnyddiol eu trafod?

Elentyn B ddim yn canolbwyniio o gwbl ar ddechraur wers ary mat a tnwyddo |
ddiwedd v wers, disgybl yn edrych o gwmpas v dosbarth ac yn chwarag ac
Elentyn B 1 weld 95 yw hyvn gweithio ond mac r disayhl yn dueddol o ddylanwadu
ymddygiad ar v disgyblion ou gwmpas | wneud yr un peth mag Plentyn B yn,
awneud. Os nad oedd sviw vn dod o athre. disgybl yin dueddol o ddod ata 1 yn,
gdrych am syl a thynou ar ddillad. Xr athre yo, gisiedd &fo Elentyn B am gyined
0 mwyn cadw ar dasg ac yn arsylwi Elentyn B inwy Doll cwestiynau diddorol am y
Iun Aled vr Afal WWneud v un pein nes amser adrel.




1304446

Atodiad 4.

e

Dyddiad: 26.9.19 Atodiad 4.

Manylion y wers: Thema't wers yw, Gofod.

Eriocws: Torr allan y gofod awahanol ac 1 gludo’ vy aafod yn. v drein aywir ary
tudalen gan label nhw.

(Comelu gwahanol / ardalogdd gwanangl ar draws y dosbarth, i, yn dod o dan
y cornel gelf).
Diwylliant ar lawr dosbarth

(Ydy'r myfyrwyr yn canolbwyntio ar ddysgu?)

Disqyplion yn canolbwyniio ar v cylanyyddiaday ary mat - YWrih fynd 11 comely ac
¥, gwngud y tasgay gwanangl bur plant yn dueddol o ynd bhant o.r gwaith am
avfnod ac wedyn vn dychwelyd nol iddynt.

Ynigolyn a gedd yn v comel Cell sf tormi allan. a glude - aweld v dasa yn anedd.
ac felly ddim yn hellol canolbwyniia ar vr hyn maent yo, gwngud.

Amcanion
(Oes pwrpas clir i'mwers? Sut mae gweithgareddau't wers yn hyrwyddo'r pwrpas
hwnnw?)

Oes- | gymryd ymilaen ar gomelu gwahanol am y gofod, ond vy prif fflocws oedd
sicrhau fod vy disgyblion yn gwneud v dasq o roi'r gofod o fewn drefn a labeli.

Cyfarwyddyd
(Ydy'r myfyrwyr yn glir am beth maen nhw'n el wneud a sut i'w wneud yn dda?)

Qedd- Fe wnagth yr athrg el cyfanwyddiaday clir am y fiocws newydd ary mat.

Mynediad a her
(Ydy pob myfyriwr yn gallu dilyn y wers? A gaiff pob myfyriwr €1 herio?)

Mae pob dizaybl ¥n gallu dilyn.y wers. ond nid yw.n cagl €U NEro vm mhob,
cornel. Gan fod VI athrg wedl eistedd ar un bhwrdd | wigud awalth penodol ar
flocws Qvda anikp bu'n anodd i adisayblion eraill cagl el herio ar amser neu | ally
cadwr disyblion. ar dasg. O Tewn y WELS ¥ma RUT cynorheydd addvsgy v,
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Asesu
Sut mae’r athro yn asesu dealltwriaeth myfyrwyr cyn, yn ystod ac ar él y wers?
Sut y defnyddir hyn wrth addysgu?

Ar ddechrau'r wers pan ddywedodd yr athro'r cyfarwyddiadau fe wnaeth yr athro
gofyn a ydy pawb yn deall, wnaeth yr athro hefyd rhoi enghraifft ar y bwrdd it
disgyblion dilyn.

Yn ysted y wers, rogdd yr athro v brvsur efo awaith gvda anip penadol felly nid
Ioedd amser 1 adnabod v, union syt roedd pob dizaybl yn awieud o fewn €1

Eashort - Eashort | bob comel | adnabod lie mae'[ dizayblion wedi €1 1od. ¥ athre
Y0 marcio pob comel ary pasbort o W disgyblion wed cwbinatlr awaith yn

Manylebau / Achosion Beirniadol
Des adegau ac enghreifftiau trawiadol y byddai'n ddefnyddiol eu trafod?

Achos beiniadel (Rhei aofod yn driein) . Elentyn A yn cymryd I2Wer o amser |
adnakod a chofio suf &1 fod nhw wedi dvsau | ddeinyddio siswin. Blentyn A yo
drysy cyn dechrau a ddim am wogud y dasg, Plentyn B (v dizaybl arall ar yr un
dazq) yn helpy Blentyn A gan, fod nhw. v adnakod heth, L woeud. Elentyn A yn.
aofod 1 ivnnu. Elentyn A nawr wedi gludor gofed yn v Iefydd anghywir ac am
newid i gornel wahanel Plentyn A yn edrveh wedi dovsy nwy’r dydd.

17
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Model Bairniad WWedl Ao, (BWA)
Assisted Reflective Conclusions (ARC) Mode!

alediad 5

Dyddiad/Date: 26.9.19

Digwyddiad critigol (Ffocws)/Critical incident (focus): Mathemateg

Erofiad/ Experience

Jeimladaw/

Feelings

Beth yw gich
lelmiaday yoahyich ¥
Rrafad?

“What are your
feelings regarding the

Jeimlo fod v wers ar brofiad yn un da. Reinyddiodd v athrawes
asesu ar gyfer dysgu da gen | ddeinyddio "Ping Pong’ g mwyn
cwestivnu ac adnaboed lle maex dizaybl o ran g| ddysguy. Calpdd v
dosbanh amssr Mat a noli. cafedd y dizgyblion amser 1 feddwl ac |
Ve Canmeliasin o fewn. v desbarin yn dda. | aleh cwestiwn
roedd anaen Ur disaybion thol i Uz L oo pan oedd v athrawes v
E@Lg@mwmmm&mg hap a wehyn fod v

“Allweh chi restru
elfennau’ achos yng
nghyd-destun y
dysgu#”

“Can you list the
aspects of the
ineident in the context
of learning 2~

experience?” disaylion yn ‘Rownsia off gl gilydd efo atebion gwahangl.
Erddweud hyn bun 1ach yn anodd gweld v disgybl a ogdd v drysy
gan oedd v amivwa nid oedd v plentyn yn deall

Cefig a Really Gwelwn fod un plentyn hellel dding am wybod dim am fathemaisa.

Remember and edrvchedd v plentyn yn anghyiferddus ac nid am wrande ar y Wers.

Understand Wnaesth Blentyn X thol gl phen Llawr | sicthay nid oedd v athrawes.

¥0.99fvn cwestivn iddynt ac ni ymunedd efg'r canny newr
queithgaredday, dvwedodd v plentyn fod &1 lvaaid yn, dost. Efaliail nid
Qedd plenfyn x am youne ahetwvdd nid eedd v deall v wers,

y plentyn 1od angen wy. o gymern ar &l ialiemalea gan,

fod vmddvaiad v nlentvn vn wahanol o fewn nvncian owahanol

SGwerthuso a
dadanseddy
Evaluate and gnalyse
“Beth y gellid ef gadw

yrun fath i sicrhau
addvsgu a dyvsqu

Xramse a defnvddiodd yr athrawes ogdd yn dda, cafpdd pob,
dizgybl amser i ateb cwestivwn felly dylai Dy aros ¥ un petn. Efallai
gall yr athro dewis v disgyhlion sydd ddim yn ateb llawer i mwyn codl
hyder nvd y0 oed 05y disgyblion yn tholr ateb anafvwic.

£2anu./ thifo. anvp ¥ dda izwn.
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effefthiol yn y
dyfodol?”

“What couwd be kept
the same fo ensure
effective teaching and
learning in the
future ="
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Gazgliaday a chamay. o o

quelthredw Algh dda ary cvfan. Y materion iw nadi yw fod unigolion v
Conclusions and arddanaos wedl dovay a e hvder. glalial 1od angen Welthio €10 thain,
actions Qnd Mag'n Dwysig, coM. mid Ywr athro yn gally fod vm mhob man.

‘Beth yw eich atebion | Efalla fod ral disgyblion vn gweld yn anodd neu ddim yn deall. Gall
posibl 'r mater a asesuy ar ayfer dysaur disgyblion ddod o hyd It wybodagth svdd

nodwyd?” anaen er.mwyn.adnabod pam fod plenfyn.x vn. ymaieh. i falhemaleq
‘Beth y geliid ei v,y ford yma.

wneud nesar?”

‘What are your

possible solutions to
the issue identified?”
“What could be done
next?”

Y profiad newydd / Transformed experience

Atodiad 6.

Model Beirniad Wedl Adiylyri, (BWA)
Assisted Reflective Conclusions (ARC) Mode!

Alediad 6
Dyddiad/Date: 26.9.19
DRigwyddiad critigel (Ffocws)/Critical incident {focus): Mathemateg (2)

Profiad/ Experience
Teimiadaw/ Teimlais fod y awers chwilair wedi bod v, effeithiol iawn. Dechreuodd
Feelings y wers ar v carped gfo, adolygiad, or hwn fod v disgyblion yn, awybod r
Beth yw eigh muwn cwbihau's chwilair | fynu | deg a dauddeg, gweithiodd hyn v,
leimiaday yoahyleh v | efiglibiol cyn iddynt dechraur dasg.
prafiad?
“What are your
feelings regarding the
EKPEFTEHCE?”
Cofg a Deallf Pan gisieddodd v dizayblion ar y mat g mwyn adolyay &l faihemaisa
Remember and qun dechray gwelwn fod yr un disgybl ddin y0 ymunge ac nid roedd
Understand Plentyn X yn canelbwyntio ar y awaith. Gwelwn fod Plentyn X yn
“Allwch chi restru defnyddior un fath o agwedd a defoyddix yn v wers mathemaleg cyn
eifennal’r acnos yng | nyn. Edruchiodd v plenty wedi drysy &l a ddim v adnabod wr atebion
ngnya-destun y L Gwestiynay a gofvinodd yr athre. Pan [oedd yn amser gwneud v
dysqu? dasg. Quelwo fod Fleniyn X wed divsu slo gan ddweld nlogdd v
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“Can you list the
aspects of the
incident in the context
of learning?*

1304446

gallu cwhbihaur dasg. Wiin I myfynayr cynnig bach o gymerih it
disgybl gan hyby [ ateb rhal cwestivnay gwelwn newid o fewn agwedd
Elentyn x. Wrih rr myfynyr eisiedd drws nesal L disgybl eimiodd.
Elentyn X yn, fwy cyfforddus a ddim wedi i drysy llawer. Leimlais fod
hyn yn gally ded o dan scaffaldio.

Gwerthuso a
if
Evaluate and gnalyse

“Beth y gellid ei gadw
yr un fath i sicrhau

X hyn a ingimials ogdd yn dda, o fewn v Wers yma oedd vr adolyaiad
fe wnagth. yr athro gwneud eior dizayblion cyn. iddyni ddechrau.

Gwelwn fod hyvn o, thel hyder ir disgyblion 1 gwblhawr dasg ac |
MYWW@%MEIMWF%Q

effeithiol yn y
dyfodol?”

“‘What could be kept
the same to ensure
effective teaching and
learning in the
future?”

Thvyddiannus, Ar draws y wers wiaeth i alhro asesyr doshadh vy
noll ewestivnay a darpary her 0 gorfiennedd disgyblion ¥ dynnar.

Gasgladay a chamay
quelthredw
Conclusions and
actions

“Beth yw eich atebion
posibl 'r mater a
nodwyd?”

‘Beth y geliid i
wneud nesar?”

“‘What are your
possible solutions to
the issue identified?”
“What could be done
hext?”

Jeimigls fod v wers yn un da ac yn ddefnyddiol iawn ix disayblion £f0
&l gwaith matnemaled. ond &1 ddwend yn fe welwn fod Elentyn X
DIvEMC Iawn. o fewn gwersi ac felly nid ywn gally mield ag pok
RIENTYN.pOb awers, and teimia. fod yn hwysig fod asesu ar gyfer dysay
X0 cvrvd g ar y disgybl | adnaked fod anagn cymorih. ar Blentyn X
ac gr mwyn codi lvder. | gasaly. teimiais 1od v WELs o un da.

Y profiad newydd / Transformed experience
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Atodiad 7.

1304446

Model Beirniad Wedi Adivivrig (BWA)

Assisted Reflective Conciusions (ARC) Mode!

Atodiad 7

Ryddiad/Date: 26.9.19

Rigwyddiad critigel (Ffocws)/ Critical incident {focus): Aled yr Afal

Erefiad) Experience

Leimladaw/

Feelings

Beith yw gich
feimiaday yoghyleh v
Rrefiad?

“What are your
feelings regarding the

Jeimlaiz fod theolagin desbarin v athre v arhennig / symydiad corfl
¥ athro yin dda o gwmpas v dosbadh. Defnydd o lais v athro yo hybu
rheolacih y dasbarth.

Er bod v dosharth vo.angdd a bod llawer o gWn. bt disgyblion yo
colli fiocws, fe wnasth vr athre Dyvbu lais v disgyblion fewn el waith-
woasth vr athro wosud v aoay o fewn sefvlifa anodd.

experience?”

Cofip a Deall/ Xr hyn nwy v, cofig. yw bod un disgybl vo nollol anwybyddur
Remember and athrawes yn. siarad. dim ar dasg o gwhbl ac yn tyonu sy disgyblion
Understand eraill. Gwelwn fod gnip bach yn colli canolbwyniied ac yn cowydro ar

“Allweh chi restru
effennau’r achos yng
nghyad-destun y
adysgu?”

“Can you list the
aspects of the
incident in the context
of ieaming "

draws y dosbarth gan dynnu ar sylwe disgyblion eraill ac yn inou
sylwcr athre a pob cynoriwyydd addysau o fewn v dosbarth. Buwysig
adoabod pam fod Dy wo digeaodd,

Fe wnaeth v athre fel cynnig ar reells sefviifa gan weithio’n ages
gfor anvp / unigolion sydd yn edrvch am syl

Gwerthuso a
dadansoddif
Evaluate and gialyse

“Beth vy gellid ef gadw
yrun fath i sicrhau
addysgu a dysgu
effeithiol yn y

avrodol 2?7

“Wihat could be kept
the same to ensure
effective teaching and
learning in the
future?"

Rylarr athro cadw sirheglastn dosbarth yr un peth gan gadw.
deinyddio ‘dwyle ar vy pen, amser meddwl’, cany cansuon L gadyy niw
ar dasg a chadwr svin i lawr a defiyddio symudiad v corff ar draws v
dosbarin gan fod, v disgyblion yn dusddol o gadw ar dasg gan fod vy
disgyblion ¥n adnabod fod yr athrg yo cadw yazid.

llais v disgyhl am yr hyn maesnt yo, gwneud ym mhab cornel neu fgl
her ghemwydd gall hyn deny sylwr disgyblion a chadw diddordsh. v
dizgyblion. gall yx athre hyd yn e&d ol rhyw 1ath, o ddyvigiswydd

Casdliaday a chamau
Qusithredu
Conclusions and
actions

“‘Beth yw eich atebion
posibf Fr mater a
nodwyd?®

“Beth y gellid ef
wneud nesar?”

“What are your
possible solutions to
the issue identified?”
What could be done
next?"

Alhrawes arhennia. gan ddelio. &for ymddygiadau ac angnenion. ¥o y
dosbarnh. Elallal gellir deinyddio 'stop walch® ary bwrdd awyn Lo
dizgyblion wybod a chiyWed ¥ amser yn, mynd.

Efallal symud nhw o gwimpas v congll pob hanner awr L ddeny, syl
at vy cornel penodol maent o aweithio amao.

Y profiad newvdd / Transformed experience
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Atodiad 8.

1304446

Model Beirniad Wedi Adivivrio (BWA)

Assisted Reflective Conclusions (ARC) Mode!

Alodiad 8.

Dyddiad/Date: 26.9.19 (1)

/Critical incident Newydd- Torri

¥ gofod a rhoi o fewn drefn.

Profiad/ Experience

Jeimladaw/

Feelings

Beth yw gich
leimiadaw yoghyieh v
Qrolad?

“What are your
feelings regarding the
experence?”

Teimlais fod v comelu gwahanegl o fewn v dosbarth yn arbennig, bur
plant yn hapus ac gfo lawer o ddiddordeb vn. v pwne svdd yn dda.
ond edrvehedd rhai unigolion fg) &in bod nhw yn mynd yo rhwystredia,
gfor dasg ac yn. qwneud v dasg newydd. (1ol allan a raolr aofed yn
m@QMDmmmmmomym
cyfan ac felly roedd rhai disgyblion ddim yn deal ac yp,mynd bant or
dasg. Bur disayblion yn aweld defmyddior siswmn yn annodd. ond o
fewn. v comely. erail oy doshardh ymatehedd v disgublion v dda,

Gono a Deall/

@mmmmgmmmemmmummmr mm

Understana

“Allwch chi restru
elfennau’r achos yng
nghyd-destun y
dysgqu?”

“Can you fist the

drefh 1 Qludolr golod | mewn. ﬁ&uaimg@nmﬂnmmmgsm
qweithio, &fo anip focws ac felly bu'n, anodd adnabod fod v bachagen
w0 twystredia ond nid barr athre yw. nyn gan fod lawer v mynd ame
o fewn.y dosbarth. Beth oedd v dda gedd, pan death v disqien nl

ary mat pur atnre v, thol digon o amser iddyn nhw. ateh cwestiynay
ac | feddwl vn. galed cun ateh,

aspects of the

incident in the context

of learning ?*

Guerthusg a Gelli cadwx comely gwahanol yr un fai gan el fod N v Gadw T
dadansoddy disgyblion. o fewn diddordeb gan &l fod now. yn gallu symud o gwmpas
Evaluate and g7alyse | a delyadio &l hashortau &f mwyn adnabod pa gomel magn nhw. wedi

‘Beth y gellid ei gadw
yr un fath i sicrhau
addysgu a dysqu
effeithiol yn y
dyfodol?”

“What could be kept
the same fo ensure
effective teaching and
fearming in the
future?”

bod ato a pa rnai sydd ar 9l.gan qwhihau tasgay o fewn v comely.

Tro.nesal, efallal gall fwy. o heriau fod o fewn y COMEIM &r mwyn I
mﬂmmﬂm&mmﬂmammm
&l

Guelwn 1od meolagth dosharth yr athre vn. dda, drem y diwmod ¥o
dda hefvd
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Gasdliaday a chamay. | Nesal, gall'y disqublion cagl hach wy, o her y, hal comely. Efallal

Quelthredy gall yr athro symud. o gwmpas My am gwpl o funuday pan fod y
Conclusions and dizqublion v, qwnewd Gwaith fiocys &r mwyn adnabod lig mag pop,
actions dizqvbl a pwy. sydd angen v her. Efallal gall yr atro gonn

‘Betn yw eich atebion | cwestiynau ar ol o cyfanyyddiadau ar y mat gf mwyn adnabod o5
posibl It mater a V. o, disayhl vn deal. Poneth arall o fewn v WELS wo arhennia.
nodwyd?”
‘Beth y gellid ef
wneud nesar?”

‘What are your
possible solutions fo
the issue identified?”
“‘What could be done
next?”

Y profiad newydd / Transformed experience

Rhestr Gyfeirnodi:

Agheshteh, H. Dynamic Assessmentfor Better Placement: Implications of
Vygotsky’s ZAD and ZPD. (2015). International Journal of Applied Linguistics and
English Literature, [Ar lein] 4(5). Ar gael: https://[search-proquest-

com.ezproxy.uwtsd.ac.uk/docview/2188237721?accountid=130472&rsfr_id=info%3Ax
r%2Fsid%3Aprimo [Accessed 17 Oct. 2019].

Barrell, R., Burton, M., Howard, C., Levermore, D. (2017) Children’s Mental Health &
Emotional Well- Being in Primary Schools. Llundain: SAGE

BERA. (2018) BERA- British Educational Research Association.

https://www.bera.ac.uk/resources/all-publications/resources-for-researchers;
[Darllenwyd: 4 Hydref 2019].

Black, P., Harrison, C., Lee, C., Marshall, B., William, D. (2003) Assessment for
Learning, Putting it into practice. LIoegr: Open University Press

Clarke, S. (2008) Active Learning Through Formative Assessment. Llundain: Hodder
Education

Culatta, R. (2019) Operant Conditioning (B. F. Skinner).

https://www.instructionaldesign.org/theories/operant-conditioning/; [Darllenwyd: 13
Hydref 2019].

23


https://www.bera.ac.uk/resources/all-publications/resources-for-researchers
https://www.instructionaldesign.org/theories/operant-conditioning/

1304446

Dowling, M. (2010) Young Children’s Personal, Social & Emotional Development.
3ydd argraffiad. Llundain: SAGE

DeVries, R. (2000). Vygotsky, Piaget, and Education: areciprocal assimilation of
theories and educational practices. New Ideas in Psychology, [ar lein] 18(2-3),
pp.187-213. Ar gael:
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0732118X00000088?via%3Dihub
[Darllenwyd: 15 Hydref 2019].

Estyn. (2015) X Infants School Report. Ar gael yn:
https://www.estyn.gov.wales/sites/iwww.estyn.gov.wales/files/documents/LIangennec
h%20Infants%20School%20eng.pdf; [Darllenwyd: 8 Hydref 2019].

Estyn. (2018) Assessmentfor Learning and thinking skills.
https://www.estyn.gov.wales/effective-practice/assessment-learning-and-thinking-
skills; [Darllenywd: 17 Hydref 2019].

Frankel, H., Hobart, C. (2009) A Practical Guide to Child Observation and
Assessment. 3ydd argraffiad. Cheltenham, Deyrnas Unedig: Nelson Thornes LTD.

Fy Ysgol Leol. (2018) Ysgol X. Ar gael:

http://mylocalschool.wales.gov.uk/School/66923967lang=cy; [Darllenwyd: 8 Hydref
2019].

Flyvbjerg, B. (2006). Five Misunderstandings About Case-Study Research.
Qualitative Inquiry, [ar lein] 12(2), pp.219-245. Ar gael:
https://arxiv.org/ftp/arxiv/ipapers/1304/1304.1186.pdf [Darllenwyd: 6 Hydref. 2019].

Gibbs. (1988) Model of Reflection. Ar gael: www.afpp.org.uk> filegrab »
Gibbsmodelofreflection; [Darellenwyd: 26 hydref 2019].

Hubackova, S. (2014). Motivation in eLearning in University Study. Procedia - Social
and Behavioral Sciences, [ar lein] 112, pp.309-313. Ar gael:
https://pdf.sciencedirectassets.com/277811/1-s2.0-S1877042814X00066/1-s2.0-
S1877042814011860/main.pdf?X-Amz-Date=20191015T205057Z&X-Amz-
Algorithm. [Darllenwyd: 15 Hydref 2019].

Kumar. R. (2014) Research Methodology. Llundain: SAGE

24


https://www.estyn.gov.wales/sites/www.estyn.gov.wales/files/documents/Llangennech%20Infants%20School%20eng.pdf
https://www.estyn.gov.wales/sites/www.estyn.gov.wales/files/documents/Llangennech%20Infants%20School%20eng.pdf
https://www.estyn.gov.wales/effective-practice/assessment-learning-and-thinking-skills
https://www.estyn.gov.wales/effective-practice/assessment-learning-and-thinking-skills
http://mylocalschool.wales.gov.uk/School/6692396?lang=cy

1304446

Llywodraeth Cynulliad Cymru (2008). Arsylwi ar Blant. Ar gael:

https;//hwb.gov.wales/cwricwlwm-cymru-2008/cyfnod-sylfaen/arsylwi-ar-blant/;
[Darllenwyd: 7 Hydref 2019].

Llywodraeth Cynulliad Cymru (2008). Observing Children. Ar gael:
https://dera.ioe.ac.uk/8866/1/observingchildren.pdf%3flang=en ; [Darllenwyd: 4
Hydref 2019].

Llywodraeth Cyrmu. (2015) Cwricwlwm i Gymru- cwricwlwm am oes. Ar gael:

https://llyw.cymru/sites/default/files/publications/2018-02/cwricwlwm-i-gymru -

cwricwlwm-am-oes.pdf; [Darllenwyd: 12 Hydref 2019].

Llywodraeth Cymru. (2017) Llawlyfr Proffil y Cyfnod Sylfaen. Ar gael:
https://Ilyw.cymru/sites/default/files/publications/2018-03/llawlyfr-proffil-y-cyfnod-
sylfaen-diwygiwyd-medi-2017.pdf; [Darllenwyd: 15 Hydref 2019].

Llywodraeth Cymru. (2019) Professional Standards. Ar gael:
https://hwb.gov.wales/professional-development/professional-standards;
[Darllenwyd: 27 Hydref 2019].

PressAcademia (2018) Definition of Case Study. Ar gael:

https://www.pressacademia.org/definition -of-case-study/; [Darllenwyd: 6 Hydref
2019].

Tripp, D. (1993) Critical Incidents in Teaching. Milton Park, Oxon: Routledge.

Unitfor Sight. (2000-2015) The Importance of Research. Ar gael:

http://www.uniteforsight.org/research-methodology/module6; [Darllenwyd: 4 Hydref
2019].

25


https://dera.ioe.ac.uk/8866/1/observingchildren.pdf%3flang=en
https://llyw.cymru/sites/default/files/publications/2018-02/cwricwlwm-i-gymru-cwricwlwm-am-oes.pdf
https://llyw.cymru/sites/default/files/publications/2018-02/cwricwlwm-i-gymru-cwricwlwm-am-oes.pdf
https://llyw.cymru/sites/default/files/publications/2018-03/llawlyfr-proffil-y-cyfnod-sylfaen-diwygiwyd-medi-2017.pdf
https://llyw.cymru/sites/default/files/publications/2018-03/llawlyfr-proffil-y-cyfnod-sylfaen-diwygiwyd-medi-2017.pdf
https://hwb.gov.wales/professional-development/professional-standards
https://www.pressacademia.org/definition-of-case-study/
http://www.uniteforsight.org/research-methodology/module6

