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	Targed 1
	Datblygu'r sgil o werthuso'n feirniadol. 

	Targed 2
	Ceisiwch feddwl am ddechrau brawddegau mewn gwahanol ffyrdd.



Dylunio a chynnal astudiaeth ymchwil ar raddfa fach, a gwerthuso’n feirniadol effaith offer ymchwil a ddewiswyd, a’r data, ar y dysgwr ac ar eich ymarfer proffesiynol.
Cyflwyniad:
[bookmark: _Hlk35974757]Dywed Stenhouse (1971) bod ymchwil yn astudiaeth fanwl sydd wedi cael ei dylunio yn systematig er mwyn darganfod gwybodaeth newydd neu gyrraedd dealltwriaeth newydd o bwnc (Stenhouse, 1971). Bwriad y traethawd yma datblygu fy nodweddion personol o fod yn ymchwilydd medrus sydd yn medru cymhwyso, gwerthuso a rhannu ystod eang o offer ymchwil er mwyn cynhyrchu tystiolaeth ar gyfer dylunio a chynnal ymchwiliad. Yn ogystal â hyn mi fyddaf hefyd yn ymchwilio i amrywiaeth o safbwyntiau gwahanol, edrych ar ddamcaniaethau yn ymwneud ag ymchwil a datblygu persbectifau beirniadol mewn perthynas ag ymchwil. Pam felly dylai athrawon ddylunio a chynnal ymchwiliad? Awgryma’r Athro Donaldson (2015) er mwyn sicrhau addysgeg effeithiol dylai athrawon gael dealltwriaeth gadarn o’r beth, sut a pham y maent yn addysgu’r dysgwyr (Donaldson, 2015). 
Pwrpas yr ymchwiliad yma yw casglu canfyddiadau dysgwyr a staff o Asesu ar Gyfer Dysgu (AaGD). Gan fod AaGD yn faes mor eang penderfynais selio fy astudiaeth ymchwil ar yr egwyddor AaGD Asesu Cyfoedion a Hunanasesu. Yn yr astudiaeth ymchwil byddaf yn canolbwyntio ar y strategaethau Hunan-Ffarcio, Marcio Cyfoedion a Goleuadau traffig o’r egwyddor Asesu Cyfoedion a Hunanasesu. Prif gwestiwn yr astudiaeth ymchwil yw ‘Beth yw canfyddiadau staff a dysgwyr o’r egwyddor Asesu Cyfoedion a Hunanasesu?’ Noda Williams (2017) bod AaGD yn un o flaenoriaethau Llywodraeth Cymru gan fod AaGD yn ffordd effeithiol o godi safonau dysgwyr o fewn yr ystafell ddosbarth (Williams, 2017). Mae’n mynd yn fwy ac yn fwy anodd anwybyddu’r ffaith mai AaGD yw’r ffordd ymlaen ar gyfer symud y dysgwyr ymlaen yn y continwwm dysgu. Cytuna Llywodraeth Cymru (2010a) taw AaGD yw ffordd ymlaen ar gyfer datblygu cyraeddiadau’r dysgwyr (Llywodraeth Cymru, 2010a).
Rhagdybiaf bydd dysgwyr a staff yn meddwl bod yr egwyddor Asesu Cyfoedion a Hunanasesu yn ffordd effeithiol o helpu’r dysgwyr a staff i gynllunio a datblygu camau cynnydd nesaf y dysgwyr. Er mwyn medru cynnal yr astudiaeth ymchwil yma defnyddiwyd amrywiaeth o offer ymchwil er mwyn casglu data. Defnyddiwyd yr offer ymchwil Arsylwad, Cyfweliad a Holiadur yn yr astudiaeth ymchwil.
Adolygiad Llenyddiaeth:
Yn gyntaf bwriedir trafod AaGD yn gyffredinol gan gyfeirio at ystod eang o lenyddiaeth er mwyn dangos dealltwriaeth dda o’r pwnc ymchwil. Cyn symud ymlaen i ganolbwyntio ar y llenyddiaeth sydd yn ymwneud ar strategaethau Asesu Cyfoedion a Hunanasesu sef Hunan-Ffarcio, Marcio Cyfoedion a Goleuadau traffig. Wrth ymchwilio i ystod eang o lenyddiaeth bydd hyn yn darparu cefndir ar gyfer yr astudiaeth ymchwil.
[bookmark: _Hlk35975111]Cafwyd y syniad yma o AaGD ei ysbrydoli gan waith ymchwil Black a Wiliam (1998). Dywed Black a Wiliam (1998) taw bwriad AaGD yw codi safonau dysgu dysgwyr yn enwedig y dysgwyr hynny nad sy’n cyflawni eu llawn botensial o fewn y dosbarth (Black a William, 1998). Cytuna Harlen (2007) gyda Black a William gan nodi bod AaGD yn ffordd effeithiol i athrawon edrych ar gynnydd a datblygiadau dysgwyr a pharatoi dysgwyr at y camau nesaf ar gyfer datblygu (Harlen, 2007). Mae nifer o strategaethau o AaGD megis Hunan-Ffarcio neu Farcio Cyfoedion a ffurf benodol ar gyfer asesu. Ffurf o asesu ffurfiannol yw AaGD gan ei fod yn digwydd yn barhaus o fewn gwersi er mwyn canfod gwybodaeth a dealltwriaeth y dysgwyr.  
Awgryma’r Athro Donaldson (2015) bod AaGD yn ffordd effeithiol o godi safonau dysgwyr a’i pharatoi at gyfer y camau datblygiad nesaf (Donaldson, 2015: tt67). Ychwanega’r Athro Donaldson (2015) wrth ddefnyddio strategaethau AaGD bod adborth adeiladol yn chwarae rôl hanfodol ar gyfer cynnydd y dysgwyr (Donaldson, 2015). Anghytuna Wiliam (2011) gyda hyn gan nodi nad yw athrawon yn rhoi digon o adborth adeiladol i ddysgwyr er mwyn datblygu eu cynnydd ymhellach (Wiliam, 2011). Mae’n bwysig bod athrawon yn rhoi adborth adeiladol i ddysgwyr er mwyn dangos yr hyn sydd angen gwneud er mwyn gwella ar gyfer y tro nesaf. Ond ar y llaw arall noda Estyn (2018) taw ffordd ymlaen yw bod dysgwyr yn cael y cyfle i adfyfyrio ar ddysgu eu hun er mwyn cymryd perchnogaeth dros y gwaith yn hytrach na dibynnu ar adborth athrawon (Estyn, 2018). Felly, mae’n amlwg bod AaGD yn ffordd effeithiol o fedru adnabod gwybodaeth a dealltwriaeth y dysgwyr ac yn chwarae rhan fawr yn ddatblygiad cynnydd y dysgwyr. Noda Llywodraeth Cymru (2020) bod AaGD a chynnydd dysgwyr wrth wraidd y Cwricwlwm Newydd i Gymru (Llywodraeth Cymru, 2020).
Gan fod AaGD yn faes eang mae fy astudiaeth ymchwil wedi ei seilio ar yr egwyddor AaGD Asesu Cyfoedion a Hunanasesu. Wrth Asesu Cyfoedion a Hunanasesu mae dysgwyr yn medru derbyn a rhoi adborth ar yr hyn maent wedi llwyddo cwblhau ar gamau nesaf ar gyfer datblygiad. Dywed Llywodraeth Cymru (2010a) pwrpas yr egwyddor AaGD Asesu Cyfoedion a Hunanasesu yw sicrhau bod y dysgwyr wedi adnabod a chyrraedd y Meini Prawf Llwyddiant (MPLl) er mwyn llwyddo yn y wers (Llywodraeth Cymru, 2010a). Cytuna Topping (2003) gyda hyn gan nodi wrth fod dysgwyr yn cael y cyfle i asesu gwaith cyfoedion a hunanasesu ei gwaith maent yn medru adnabod gwaith sydd o ansawdd da (Topping, 2003). Er bod dysgwyr yn asesu gwaith eu hunan neu ddysgwyr eraill y dosbarth mae mwy i Asesu Cyfoedion a Hunanasesu na gwirio am gamgymeriadau a gwendidau. Noda Llywodraeth Cymru (2010b) bod angen i ddysgwyr fod yn weithredol yn eu dysgu nhw wrth Asesu Cyfoedion a Hunanasesu (Llywodraeth Cymru, 2010b). Wrth fod dysgwyr yn adfyfyrio ar eu dealltwriaeth o’r gwaith bydd y dysgwyr yn medru defnyddio eu sylwadau personol neu sylwadau gan gyfoedion i ddatblygu eu dealltwriaeth ar gyfer y tro nesaf.
Un o’r strategaethau Asesu Cyfoedion a Hunanasesu archwiliwyd yn fy astudiaeth ymchwil oedd Hunan-Ffarcio. Bwriad Hunan-Ffarcio yw darparu cyfle i ddysgwyr asesu gwaith eu hunan gan ddilyn gofynion y MPLl. Awgryma Llywodraeth Cymru (2010b) bod Hunan-Ffarcio effeithiol yn digwydd pan fydd dysgwyr wedi lleisio eu llais wrth bennu'r MPLl ar gyfer gweithgareddau neu dasgau (Llywodraeth Cymru, 2010b). Ond ar y llaw arall noda Jones (2005) taw cyfrifoldeb athrawon yw datblygu'r sgil y dysgwyr o Hunan-Ffarcio er mwyn bod y dysgwyr yn medru asesu eu gwaith yn feirniadol (Jones, 2005). Wrth fod dysgwyr yn Hunan-Ffarcio eu gwaith maent yn medru cymryd balchder o’r hyn maent wedi cyflawni ac asesu eu hymdrech i gyflawni’r gwaith. Anghytuna Wiliam (2011) gyda hyn gan nodi wrth fod dysgwyr yn Hunan-Ffarcio eu gwaith nid yw’r athrawon wir yn gwybod lefel ymdrech y dysgwyr i gyflawni’r gwaith (Wiliam, 2011).
Marcio Cyfoedion yw’r ail strategaeth Asesu Cyfoedion a Hunanasesu archwiliwyd yn fy astudiaeth ymchwil. Mae Marcio Cyfoedion yn rhoi’r cyfle i ddysgwyr cyfnewid gwaith a marcio a rhoi sylwadau ar waith ei gilydd. Noda Llywodraeth Cymru (2010b) bod gan Farcio Cyfoedion gwerth unigryw oherwydd bod y dysgwyr yn chwarae rôl yr athro gan chwilio am gryfderau a chamau datblygiad i’r dysgwyr (Llywodraeth Cymru, 2010b). Awgryma’r Athro Donaldson (2015) bod derbyn adborth gan ddysgwyr arall yn brofiad da i ddysgwyr oherwydd bod dysgwyr yn dysgu oddi wrth ei gilydd (Donaldson, 2015). Cytuna NFER (2012) gyda hyn i raddau gan nod pan fydd dysgwyr yn cael y cyfle i farcio gwaith cyfoedion mae’n bwysig bod rheolau sylfaenol yn cael eu penodi er enghraifft bod dysgwyr yn parchu gwaith y dysgwyr arall (NFER, 2012).
Y strategaeth olaf Asesu Cyfoedion a Hunanasesu archwiliwyd yn fy astudiaeth ymchwil oedd Goleuadau Traffig. Creda Llywodraeth Cymru (2010b) bod y strategaeth AaGD Goleuadau Traffig yn ffordd effeithiol i athrawon weld os yw dysgwyr wedi deall y dasg neu os ydynt wedi gweld y dasg yn heriol (Llywodraeth Cymru, 2010b). Anghytuna Cooper (2006) gyda hyn gan nodi bod y strategaeth yma yn wastraff amser ac nid yw dysgwyr pob tro yn dewis y lliwiau cywir ar gyfer eu dealltwriaeth o’r dasg (Cooper, 2006).
Methodoleg:
[bookmark: _GoBack][bookmark: cysill]Yn yr adran hon bwriedir trafod y fethodoleg ac egwyddorion o fod yn foesegol wrth ddylunio a chynnal astudiaeth ymchwil. Cynhaliwyd yr ymchwiliad mewn ysgol gynradd sydd wedi’i lleoli yn Sir Benfro. Cynhaliwyd yr ymchwiliad gyda dysgwyr blwyddyn dau a thri sef dysgwyr chwech i wyth oed ac athrawon dosbarth yr ysgol. 
Wrth ddylunio astudiaeth ymchwil rhaid ystyried yn ofalus holl faterion moesegol. Cwblhawyd ffurflen foeseg wedi ei chymeradwyo cyn cynnal yr astudiaeth ymchwil yn yr ysgol (Gwelir Atodiad 1). Bwriad y ffurflen foeseg oedd fy helpu dylunio fy methodoleg ymchwil, ystyried materion moesegol ac asesu'r risgiau wrth gynnal astudiaeth ymchwil. Felly beth yw moeseg? Noda Alderson a Morrow (2011) taw moeseg yw’r egwyddorion moesol megis hawliau’r cyfranogwyr sy’n rhaid i ymchwilwyr ystyried cyn dylunio a chynnal ymchwiliad (Alderson a Morrow, 2011). Felly mae’n bwysig ystyried holl egwyddorion moesegol sydd yn dylanwadu ar y cyfranogwyr wrth ddylunio a chynnal astudiaeth ymchwil. Dywed Robson (2002) bod moeseg yn cyfeirio at set o reolau sydd yn cydymffurfio â chod ymddygiad (Robson, 2002). Pan fydd ymchwilwyr yn dylunio a chynnal astudiaeth ymchwil yn y byd addysgu mae’r cod ymddygiad moesegol wedi ei nodi gan Gymdeithas Ymchwil Addysg Brydeinig (BERA). Mae gan y Cyngor y Gweithlu Addysg (CGA) hefyd cod ymddygiad ac ymarfer proffesiynol sydd yn rhaid i athrawon cofrestredig ei dilyn. Ystyriwyd y cod ymddygiad a materion moesegol gan BERA a CGA wrth ddylunio a chynnal fy astudiaeth ymchwil. Un o’r egwyddorion moesegol ystyriwyd yn fy astudiaeth ymchwil oedd caniatâd. Noda BERA (2018) bod caniatâd gwirfoddol a gwybodus yn un o egwyddorion sylfaenol ymddygiad moesegol mewn astudiaeth ymchwil (BERA, 2018). Ysgrifennwyd llythyr caniatâd (Gwelir Atodiad 2) ar gyfer y cyfranogwyr er mwyn gofyn caniatâd y cyfranogwyr i gymryd rhan yn yr astudiaeth ymchwil. Pwysleisiwyd yn y llythyr bod cyfranogiad y cyfranogwyr yn wirfoddol a bod y cyfranogwyr yn rhydd i dynnu nôl ar unrhyw adeg. Ystyriwyd cydsyniad y cyfranogwyr hefyd yn ystod yr astudiaeth ymchwil. Crëwyd wynebau cysyniad (Gwelir Atodiad 3) er mwyn bod y cyfranogwyr yn medru dangos cydsyniad parhaus yn ystod yr ymchwil. Roedd y cyfranogwyr yn medru dangos y wynebau cysyniad os oeddent yn teimlo yn anhapus neu am adael y broses ar unrhyw adeg dim ond dangos y wynebau cysyniad oedd angen gwneud. Dywed BERA (2018) bod cyfrinachedd ac anhysbysrwydd yn ymddygiad pwysig o ddylunio a chynnal astudiaeth ymchwil (BERA, 2018). Cyflawnwyd hyn drwy sicrhau fy mod yn rheoli fy nata ymchwil yn gyfrinachol, anhysbys a ddienw.
Er mwyn sicrhau bod llais y cyfranogwyr yn ganolog o fewn yr astudiaeth ymchwil defnyddiwyd yr Ymagwedd Fosaig. Noda Clark (2005) bod yr Ymagwedd Fosaig yn ddull effeithiol o ystyried y cyfranogwyr a’r hawl sydd ganddynt i gyfrannu a gwerth eu cyfraniadau o fewn yr astudiaeth ymchwil fel ffynhonnell ddata gwerthfawr (Clark, 2005).
Defnyddiwyd amrywiaeth o ddulliau ymchwil er mwyn ateb y cwestiwn ymchwil. Y dulliau ymchwil a defnyddiwyd ar gyfer cynnal yr astudiaeth ymchwil oedd Arsylwad, Cyfweliad a Holiadur. Mae gan yr holl ddulliau ymchwil ei fanteision a’i anfanteision o’i ddefnyddio mewn astudiaeth ymchwil.
Penderfynwyd defnyddio’r dull ymchwil Arsylwad (Gwelir Atodiad 4) er mwyn arsylwi’r dysgwyr yn defnyddio’r strategaethau Asesu Cyfoedion a Hunanasesu sef Hunan-Ffarcio, Marcio Cyfoedion a Goleuadau Traffig o fewn y dosbarth. Caiff Arsylwad ei ddefnyddio er mwyn gwylio a gwrando’n systematig ar gyfranogwyr yn defnyddio neu’n ymwneud ag gweithgaredd penodol. Defnyddiwyd Arsylwad Strwythuredig yn fy astudiaeth ymchwil oherwydd paratowyd o flaen llaw'r hyn roeddwn yn arsylwi sef strategaethau Asesu Cyfoedion a Hunanasesu. Credir y byddai’r dull ymchwil Arsylwad yn creu data ansoddol oherwydd taw sylwadau manwl o’r cyfranogwyr yn defnyddio’r strategaethau Asesu Cyfoedion a Hunanasesu byddaf yn gwneud. Noda Llywodraeth Cymru (2015) un o gryfderau arsylwad ydy bod ymchwilwyr yn medru gweld pethau o bersbectif grŵp yn hytrach na’r ymchwilydd sydd yn cymryd rhan (Llywodraeth Cymru, 2015). Ar y llaw arall dywed Cohen a Manion (2007) un o gyfyngiadau defnyddio’r dull ymchwil Arsylwad yw bod hi’n anodd i’r ymchwilydd cofnodi nodiadau yn ystod arsylwad rhag ofn iddynt golli rhywbeth yn ystod yr arsylwad (Cohen a Manion, 2007).
Dull ymchwil arall penderfynwyd defnyddio yw Cyfweliad lled-strwythuredig (Gwelir Atodiad 5) gyda dysgwyr blwyddyn dau a thri. Bwriad defnyddio’r dull ymchwil yma yw cynnal trafodaeth er mwyn darganfod canfyddiadau a safbwyntiau’r cyfranogwyr o’r egwyddor AaGD Asesu Cyfoedion a Hunanasesu ar strategaethau maent yn defnyddio. Trafoda Cohen a Manion (2007) bod defnyddio’r dull ymchwil Cyfweliad yn ffordd effeithiol o gasglu gwybodaeth yn uniongyrchol oddi wrth y cyfranogwyr (Cohen a Manion, 2007). Credir y byddai’r dull ymchwil Cyfweliad yn creu data ansoddol oherwydd gwrando ar gyfranogwyr yn trafod ac yn lleisio’i barn am y strategaethau Asesu Cyfoedion a Hunanasesu byddaf yn gwneud yn ystod y Cyfweliad. Defnyddiwyd cwestiynau penagored a caeedig yn y Cyfweliad er mwyn bod y cyfranogwyr yn medru mynegi eu hunain yn rhydd yn ystod y Cyfweliad. Un o gryfderau’r dull ymchwil Cyfweliad dywed Danby a Thorpe (2011) yw bod y math yma o ddull ymchwil yn medru fod yn hyblyg ac mae modd newid y sgwrs yn ôl ymatebion y cyfranogwyr (Danby a Thorpe, 2011). Fodd bynnag noda Punch (2014) mai un o gyfyngiadau’r dull ymchwil Cyfweliad yw bod y data yn medru fod yn seiliedig ar yr hyn mae’r cyfranogwyr yn ddweud yn hytrach nai ddangos yn weledol i’r ymchwilydd (Punch, 2014).
[bookmark: _Hlk35975149]Holiadur yw’r dull ymchwil olaf a benderfynwyd ei ddefnyddio ar gyfer yr astudiaeth ymchwil (Gwelir Atodiad 6). Dosbarthwyd holiaduron i athrawon yr ysgol er mwyn darganfod beth yw ei chanfyddiadau nhw am yr egwyddor AaGD Asesu Cyfoedion a Hunanasesu a defnydd y strategaethau sef Hunan-Ffarcio, Marcio Cyfoedion a Goleuadau Traffig. Noda Davies (2017) pwrpas y dull ymchwil holiaduron yw gofyn cyfres o gwestiynau er mwyn gasglu gwybodaeth ystadegol gan gyfranogwyr (Davies, 2017). Defnyddiwyd y rhaglen ‘Microsoft Forms’ ar gyfer creu’r holiadur er mwyn dosbarthu i’r cyfranogwyr. Crëwyd amrywiaeth o gwestiynau o fewn yr holiadur megis cwestiynau dewisol a rhannol-strwythuredig. Credir wrth ddefnyddio amrywiaeth o gwestiynau byddai hyn yn creu cyfuniad o ddata ansoddol a meintiol oherwydd bod y cyfranogwyr yn medru ateb cwestiynau sydd angen ateb estynedig sydd yn cynhyrchu data ysgrifenedig a hefyd yn medru ateb cwestiynau dewisol sydd yn cynhyrchu data rhifiadol. Pan fydd ymchwilydd yn derbyn data ansoddol a meintiol caiff hyn ei adnabod fel dull pragmataidd. Dywed Cohen a Manion (2007) mai un o gryfderau defnyddio’r dull ymchwil Holiadur mewn astudiaeth ymchwil yw bod ymchwilwyr yn medru derbyn a chasglu cryn dipyn o wybodaeth wrth ddosbarthu holiaduron i gyfranogwyr (Cohen a Manion, 2007). Anghytuna Llywodraeth Cymru (2015) gyda hyn oherwydd gall yr ymchwilydd dosbarthu nifer o holiaduron ond efallai bydd cyfradd yr atebion yn isel oherwydd ni fydd pawb yn dychwelyd yr holiadur (Llywodraeth Cymru, 2015).
Canlyniadau a Thrafodaeth:
Bwriedir trafod y data a gasglwyd a hefyd effeithiolrwydd yr offer ymchwil yn yr adran hon. Wrth edrych ar y data a gasglwyd yn ystod y diwrnod ymchwil cafwyd cyfuniad o ddata ansoddol a meintiol. Dywed Llywodraeth Cymru (2015) wrth dderbyn cyfuniad o ddata ansoddol a meintiol mae ymchwilwyr yn medru cael trawstoriad o atebion er mwyn medru dehongli’r data a llunio casgliad ar gyfer yr astudiaeth ymchwil (Llywodraeth Cymru, 2015).
Yn ystod y diwrnod ymchwil arsylwyd gwers Thema Dy Dro Di. Dewiswyd chwech cyfranogwyr o grwpiau chyraeddiadau gwahanol er mwyn medru arsylwi'r cyfranogwyr yn defnyddio'r strategaethau o’r egwyddor AaGD Asesu Cyfoedion a Hunanasesu yn y wers Thema. Wrth ddehongli’r canlyniadau o’r daflen arsylwi gwelwyd data ansoddol sydd yn gysylltiedig gyda chyfranogwyr yn rhoi’r strategaethau Asesu Cyfoedion a Hunanasesu ar waith o fewn yr ystafell ddosbarth (Gwelir Atodiad 7). Arsylwyd y cyfranogwyr yn defnyddio tabl Byddaf Yn Gallu (BYG) ar gyfer Hunan-Ffarcio y gwaith (Gwelir Atodiad 8). Pwrpas y tabl BYG yw rhoi cyfle i’r cyfranogwyr weld os ydynt wedi cwrdd ag amcan y dasg ac wedi dilyn y MPLl er mwyn llwyddo i gwblhau’r dasg. Wrth arsylwi'r cyfranogwyr yn defnyddio'r tabl BYG ar gyfer Hunan-Ffarcio y gwaith gwelwyd bod y cyfranogwyr yn hyderus ac yn llwyddo i Hunan-Ffarcio y gwaith yn annibynnol heb gymorth. Ar ôl i’r cyfranogwyr gorffen Hunan-Ffarcio y gwaith mae angen iddynt liwio'r Creadur BYG mewn lliw penodol. Mae yna bedwar lliw gwahanol mae’r cyfranogwyr yn medru defnyddio. Mae gan bob lliw ystyr wahanol (Gwelir Atodiad 9) er mwyn i’r athrawes dosbarth weld os ydynt wedi deall y dasg neu wedi gweld y dasg yn heriol. Mae hyn yn cysylltu gyda’r hyn dywed Llywodraeth Cymru (2010b) yn yr adolygiad llenyddiaeth am bwrpas ac effaith defnyddio Goleuadau Traffig o fewn gwaith y cyfranogwyr. Un strategaeth defnyddiwyd y cyfranogwyr i Farcio Cyfoedion oedd Melyn Melys a Phinc Polisho (Gwelir Atodiad 10). Roedd y cyfranogwyr yn gweld hi’n hawdd uwcholeuo’r gwaith yn felyn er mwyn dangos cryfderau’r gwaith ond ar y llaw arall teimlaf fod y cyfranogwyr yn gweld hi’n anodd uwcholeuo’r gwaith yn binc er mwyn dangos camau datblygiad ar gyfer y gwaith.
Cynhaliwyd cyfweliad byr yn ystod y diwrnod ymchwil gyda phump cyfranogwyr o flynyddoedd dau a thri. Eto dewiswyd pump cyfranogwyr o grwpiau cyrhaeddiad gwahanol er mwyn cael barn wahanol am AaGD a’r defnydd o’r strategaethau Asesu Cyfoedion a Hunanasesu o fewn yr ystafell ddosbarth. Diddorol oedd clywed gwahanol safbwyntiau gan y cyfranogwyr ynglŷn â phwrpas a defnydd Hunan-Ffarcio, Marcio Cyfoedion a Goleuadau Traffig (Gwelir Atodiad 11). Er mwyn gweld os bod y cyfranogwyr yn ymwybodol o bwysigrwydd defnyddio'r strategaethau megis y goleuadau traffig gofynnwyd y cwestiwn ydy defnyddio’r strategaethau yma yn helpu chi i ddatblygu eich gwaith ar gyfer y tro nesaf. Dywed Dysgwyr 2 ‘ ydy yn bendant, mae defnyddio'r tabl BYG a derbyn adborth oddi wrth ddysgwyr y dosbarth yn dangos i ni y pethau da rydym yn gwneud a phethau sydd angen i ni wella ar gyfer y tro nesaf.’
[image: ] Dosbarthwyd chwe holiadur i’r cyfranogwyr sef athrawon dosbarth yr ysgol i’w llenwi. Derbyniwyd y chwe holiadur a oedd wedi ei dosbarthu i’r cyfranogwyr y nôl. Gwelwyd wrth ddadansoddi'r data o’r holiaduron cafwyd cyfuniad o ddata ansoddol a meintiol (Gwelir Atodiad 12). Gwêl ffigwr 1 sydd yn dangos pa strategaeth Asesu Cyfoedion a Hunanasesu sydd yn cael ei defnyddio fwyaf o fewn yr ystafell ddosbarth. Dywed 50% taw’r strategaeth sydd yn cael ei defnyddio fwyaf o fewn yr ystafell ddosbarth yw goleuadau traffig gyda 33% o’r cyfranogwyr yn dweud taw Marcio Cyfoedion yw’r strategaethau sydd yn dueddol o gael eu defnyddio. A dywed 17% taw Hunan-Ffarcio yw’r strategaeth maent yn dueddol o ddefnyddio. Gofynnwyd hefyd yn yr holiadur os bod y cyfranogwyr yn cytuno neu’n anghytuno gyda datganiad y Llywodraeth Cymru (2010b) taw Marcio Cyfoedion yw strategaeth fwyaf effeithiol. Cytunwyd pawb taw Marcio Cyfoedion yw strategaeth fwyaf effeithiol oherwydd bod dysgwyr yn dueddol o ddysgu mwy oddi wrth ei chyfoedion. Mae’n amlwg hefyd o’r holiadur bod y cyfranogwyr i gyd yn gytûn bod Asesu Cyfoedion a Hunanasesu yn helpu athrawon i gynllunio camau datblygiad nesaf y dysgwyr.
Defnyddiwyd tri offer ymchwil wahanol yn yr astudiaeth ymchwil sef arsylwad, cyfweliad a holiadur. Bwriedir trafod yn y darn yma effeithiolrwydd yr offer ymchwil a defnyddiwyd yn yr astudiaeth ymchwil. Wrth ddefnyddio’r arsylwad gwelwyd hi’n anodd iawn cadw nodiadau wrth arsylwi'r cyfranogwyr rhag ofn i mi golli digwyddiad pwysig wrth i mi arsylwi. Cysyllta hyn gydag un o gyfyngiadau Cohen a Manion (2007) am yr effaith o ddefnyddio arsylwad fel offeryn ymchwil. Ond ar y llaw arall braf oedd cael eistedd nôl ac arsylwi cyfranogwyr yn defnyddio’r strategaethau Asesu Cyfoedion a Hunanasesu. Wrth arsylwi hefyd roedd yn medru gweld sut oedd y cyfranogwyr yn teimlo wrth fynd ati i ddefnyddio’r strategaethau Asesu Cyfoedion a Hunanasesu. 
Teimlaf taw un o’r offer ymchwil fwyaf effeithiol yn fy astudiaeth ymchwil oedd y cyfweliad. Er bod rhaid i mi addasu’r cwestiynau cyfweliad yn ystod y diwrnod ymchwil er mwyn bod y cyfranogwyr yn medru deall y cwestiynau teimlaf fy mod wedi casglu llawer o ddata wrth drafod a gwrando ar safbwyntiau’r cyfranogwyr am y strategaethau AaGD Asesu Cyfoedion a Hunanasesu. Unwaith i mi addasu’r cwestiynau ar gyfer y cyfranogwyr teimlaf fod y cyfweliad wedi llifo yn naturiol a bod y drafodaeth wedi bod yn hyblyg o ran addasu'r drafodaeth yn ôl ymatebion y cyfranogwyr. Mae hyn yn cysylltu nôl gydag un o gryfderau Danby a Thorpe (2011) ynglŷn ag effaith yr offeryn ymchwil cyfweliad. Un anhawster oedd dehongli’r data ar ddiwedd y cyfweliad oherwydd bod y data yn seiliedig ar yr hyn dywed y cyfranogwyr yn ystod y drafodaeth. Gwelwyd bod yr anhawster yma yn cysylltu gydag un o gyfyngiadau Punch (2014) o ddefnyddio’r offeryn ymchwil. 
Wrth ddefnyddio’r offeryn ymchwil holiadur yn fy astudiaeth ymchwil casglwyd trawstoriad o ddata ansoddol a meintiol. Trwy dderbyn amrywiaeth o atebion ansoddol a meintiol gwelwyd bod dadansoddi'r data yn fwy hawdd i gymharu â dadansoddi'r data o’r offer ymchwil arall sef arsylwad a chyfweliad. Cysyllta hyn gydag un o gryfderau Cohen a Manion (2007) am effaith defnyddio holiadur fel offeryn ymchwil. Teimlaf fod yr holiadur wedi bod yn offeryn defnyddiol yn fy astudiaeth ymchwil oherwydd roeddwn yn medru gweld yn glir canfyddiadau’r cyfranogwyr am bwrpas a defnydd yr egwyddor AaGD Asesu Cyfoedion a Hunanasesu.
[bookmark: _Hlk36026722]

Casgliad:
[bookmark: _Hlk35975238]I gloi bwriedir crynhoi'r canlyniadau a gafwyd o’r adolygiad llenyddiaeth a’r diwrnod ymchwil yn yr ysgol a llunio casgliadau. Nod yr ymchwil oedd ceisio darganfod beth oedd canfyddiadau staff a dysgwyr o’r egwyddor AaGD Asesu Cyfoedion a Hunanasesu. Rhagdybiwyd ar ddechrau’r astudiaeth ymchwil bydd staff a dysgwyr yn meddwl bod defnyddio'r strategaethau o’r egwyddor AaGD Asesu Cyfoedion a Hunanasesu megis Hunan-Ffarcio, Marcio Cyfoedion a Goleuadau Traffig yn ffordd effeithiol o baratoi ar gyfer y camau nesaf o ran gwaith a datblygiad y dysgwyr. Mae’r astudiaeth ymchwil hon wedi dangos bod fy rhagdybiaeth yn gywir gan fod staff a dysgwyr yn gytûn bod yr egwyddor AaGD Asesu Cyfoedion a Hunanasesu yn rhan hanfodol o ddatblygu dysgu’r dysgwyr ac yn pennu camau gweithredu nesaf ar gyfer y dysgwyr. Cytuna’r Athro Donaldson (2015) gyda hyn gan nodi bod yr egwyddor AaGD Asesu Cyfoedion a Hunanasesu yn ffordd effeithiol i athrawon medru cefnogi datblygiadau’r dysgwyr er mwyn llwyddo o fewn y byd addysg (Donaldson, 2015). Dangoswyd hefyd bod yr egwyddor AaGD Asesu Cyfoedion a Hunanasesu yn rhoi’r cyfle i’r dysgwyr fod yn weithredol ac yn gyfrifol am eu dysgu. Dywed Llywodraeth Cymru (2020) wrth fod dysgwyr yn dysgu yn fwy gweithredol ac yn cymryd cyfrifoldeb dros ddysgu eu hun bydd hyn yn sicrhau cynnydd a datblygiad ym mherfformiad a gwaith y dysgwyr (Llywodraeth Cymru, 2020). Mae dylunio a chynnal yr astudiaeth ymchwil yma wedi bod yn ddefnyddiol iawn i mi fel darpar-athro oherwydd rwyf wedi medru gweld pwysigrwydd AaGD ar gyfer cynnydd a datblygiad dysgwyr, datblygu fy ngwybodaeth a dealltwriaeth bersonol o strategaethau AaGD a gweld strategaethau Asesu Cyfoedion a Hunanasesu yn cael eu defnyddio ar waith yn yr ystafell ddosbarth er mwyn i mi drawsnewid fy addysgu yn y dyfodol. Yn ogystal â hyn, mae dylunio a chynnal yr ymchwiliad yma wedi datblygu fy nealltwriaeth o nodweddion sydd eu hangen fel ymchwilydd medrus. Dywed Orchard a Winch (2015) bod yna pedwar nodwedd ar gyfer ymchwil sef bod yn sgeptigol, bod yn foesegol, bod yn ymchwilydd medrus a bod yn rhan o broffesiwn sy’n ymholi (Orchard a Winch, 2015). Teimlaf fy mod wedi datblygu'r pedwar nod ymchwil yma o fewn fy astudiaeth ymchwil trwy ddeall sylfaen moeseg a deall egwyddorion ymchwil. Mae ymchwil hefyd wedi dod yn fwy amlwg fel un o’r gofynion Safonau Newydd i Athrawon (2017). Noda Llywodraeth Cymru (2020) bod hi’n ofynnol i athrawon ddefnyddio’r dystiolaeth orau sydd ar gael er mwyn ehangu profiadau dysgu ystyrlon dysgwyr (Llywodraeth Cymru, 2020). Bwriedir parhau i ddefnyddio'r nodweddion ymchwil a dylunio a chynnal astudiaeth ymchwil yn y dyfodol er mwyn gwella fy arfer proffesiynol yn yr ystafell ddosbarth.
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Ll y r Owen Griffiths  –   1606446                                                             ECAD5010/C  –   RHAN 1     Dylunio a chynnal astudiaeth ymchwil ar raddfa  fach, a gwerthuso’n feirniadol effaith offer ymchwil a  ddewiswyd, a’r data, ar y  dysgwr ac ar eich ymarfer  proffesiynol.   Cyflwyniad:   Dywed Stenhouse (1971) bod ymchwil yn astudiaeth fanwl sydd wedi cael ei dylunio yn  systematig er mwyn darganfod gwybodaeth newydd neu gyrraedd dealltwriaeth newydd o  bwnc (Stenhouse,   1971 ) . Bwriad y trae thawd yma datblygu fy nodweddion personol o fod yn  ymchwilydd medrus sydd yn medru cymhwyso, gwerthuso a rhannu ystod eang o offer  ymchwil er mwyn cynhyrchu tystiolaeth ar gyfer dylunio a chynnal ymchwiliad. Yn ogystal â  hyn mi fyddaf hefyd yn ymchwilio i  amrywiaeth o safbwyntiau gwahanol, edrych ar  ddamcaniaethau yn ymwneud ag ymchwil a datblygu persbectifau beirniadol mewn  perthynas ag ymchwil.  Pam felly dylai athrawon  d dylunio a chynnal ymchwiliad? Awgryma’r  Athro Donaldson (2015) er mwyn sicrhau addysge g  effeithiol   dylai athrawon  g ael  dealltwriaeth gadarn o’r  beth, sut a pham y maent yn addysgu’r dysgwyr   (Donaldson, 2015 ).    Pwrpas yr ymchwiliad yma yw casglu canfyddiadau dysgwyr a staff o Asesu ar Gyfer Dysgu  (AaGD). Gan fod AaGD yn faes mor eang penderf ynais selio fy astudiaeth ymchwil ar yr  egwyddor AaGD Asesu Cyfoedion a Hunanasesu. Yn yr astudiaeth ymchwil byddaf yn  canolbwyntio ar y strategaethau Hunan - Ffarcio, Marcio Cyfoedion a Goleuadau traffig o’r  egwyddor Asesu Cyfoedion a Hunanasesu. Prif gwest iwn yr astudiaeth ymchwil yw ‘Beth yw  canfyddiadau staff a dysgwyr o’r egwyddor Asesu Cyfoedion a Hunanasesu?’ Noda Williams  (2017) bod AaGD yn un o flaenoriaethau Llywodraeth Cymru gan fod AaGD yn ffordd  effeithiol o godi safonau dysgwyr o fewn yr ystafel l ddosbarth (Williams, 2017). Mae’n mynd  yn fwy ac yn fwy anodd anwybyddu’r ffaith mai AaGD yw’r ffordd ymlaen ar gyfer symud y  dysgwyr ymlaen yn y continwwm dysgu. Cytuna Llywodraeth Cymru (2010a) taw AaGD yw  ffordd ymlaen ar gyfer datblygu cyraeddiadau’r   dysgwyr (Llywodraeth Cymru, 2010a).   Rhagdybiaf  bydd dysgwyr a staff yn meddwl bod yr   egwyddor Asesu Cyfoedion a  Hunanasesu yn ffordd effeithiol o helpu’r  dysgwyr a staff  i gynllunio   a datblygu   camau  cynnydd  nesaf y dysgwyr. Er mwyn medru cynnal yr astudiaeth ymchwil yma defnyddiwyd 

Targed 1  Datblygu'r sgil o werthuso'n feirniadol.    

Targed 2  Ceisiwch feddwl am ddechrau brawddegau mewn gwahanol ffyrdd.  

