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Cyflwyniad

Pwrpas yr aseiniad hwn yw dehongli ac adfyfyrio ar ddigwyddiad beirniadol a arsylwyd, gan
nodi’r canfyddiadau a’u cysylltu gyda’r llenyddiaeth er mwyn gwella’r addysgeg er fudd y
disgyblion. Penderfynwyd defnyddio digwyddiad beirniadol fel dull oherwydd ei fod yn arwain
at adfyfyrio’n naturiol, gan ganiatau i'r ymarferydd archwilio pam wnaeth yr hyn a
ddigwyddodd digwydd gan hefyd ystyried beth yw goblygiadau hyn ar gyfer dysgu ac
addysgu (Tripp, 1993).

Mi fydd y digwyddiad beirniadol yn cael ei gyflwyno’n gyntaf yn yr adran Arsylwi, a chaiff
ddisgrifiad ac esboniad o’r dulliau arsylwi cyfranwyr, astudiaeth achos a digwyddiad
beirniadol eu nodi nesaf yn yr adran Methodoleg (Cohen, Manion & Morrison, 2007; Tripp,
1993). Yn dilyn hyn mi fydd esboniad manwl o’'r digwyddiad beirniadol yn yr adran Pedwar
Pwrpas, lle fydd cysylltiadau yn cael i'w gwneud rhwng y digwyddiad a 4 diben Donaldson
(2015), sef sail y cwricwlwm newydd o ran datblygiad gydol oes y disgybl. Caiff yr hyn a
arsylwyd ei gysylltu &’r llenyddiaeth yn yr adran Adolygiad Llenyddiaeth, gyda ffocws
penodol ar effaith gwahaniaethu ac asesu ar gyfer dysgu (AaGD) ar gynnydd disgyblion
(Hattie, 2012; Black & Wiliam, 1998). Yn deillio o’r canfyddiadau, mi fydd awgrymiadau o sut
i wella’r ymarfer o addysgu yn cael i'w cynnig yn yr adran Adfyfyrio, gan ddefnyddio cylchred
adfyfyrio Gibbs (1988 dyfynnwyd yn Bassot, 2016) fel sail i'r ymarfer (Wiliam, 2018). Yn olaf,
caiff y ddadl ei chrynhoi yn yr adran Casgliadau.

Arsylwi
Arsylwyd y digwyddiad beirniadol yn nosbarth Blwyddyn 3, o fewn ysgol gynradd yn Ne-

orllewin Cymru. Er mwyn trafod canfyddiadau’r ymchwil yn foesegol, ni enwir yr ysgol. Yn 6l
canllawiau moeseg BERA (2018, tud.21), mae’n hanfodol sicrhau anhysbysrwydd a
chyfrinachedd ar gyfer pob sefydliad a’r unigolion ag arsylwyd i gyflawni ymchwil moesegol
cywir. Felly, wrth drafod yr ysgol yn yr aseiniad fe'i galwyd yn Ysgol X er mwyn sicrhau ei

anhysbysrwydd.
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Ysgol cyfrwng Cymraeg yw Ysgol X, gyda gwersi Saesneg yn dechrau yn Gyfnod Allweddol
2 (CA2). Daw 52% o’r disgyblion o deuluoedd lle Cymraeg yw iaith y cartref (Estyn, 2018a).
Mae yna 166 o ddisgyblion yn yr ysgol, gyda thua 7-8% ar gyfartaledd yn derbyn prydau
ysgol am ddim (Fy Ysgol Leol, 2018; Estyn, 2018a). Ysgol categori melyn yw Ysgol X, sef all
gategori'r Llywodraeth (Fy Ysgol Leol, 2018). Golygir hyn bod yna welliannau posib i'w
cyflawni, a fydd yr ysgol yn ceisio cyflawni'r rhain gyda chymorth wedji’i theilwra o’r

Llywodraeth (LIlywodraeth Cymru, 2019a).

Yn y dosbarth lle arsylwyd y digwyddiad beirniadol, roedd yna 2 aelod o staff: yr athrawes a'r
cynorthwyydd dosbarth, ac 19 o ddisgyblion 7-8 miwydd oed: 12 bachgen a 7 merch. Gwers
Saesneg ar enwau ac ansoddeiriau oedd y wers. Nid oedd gan y disgyblion lawer o
wybodaeth flaenorol am y pwnc, gan mai ond eu hail wers Saesneg yn CA2 ydoedd. Gan
fod disgyblion y dosbarth yn allu cymysg gwnaeth yr athrawes gwahaniaethu’r disgyblion

mewn i 3 grwp a oedd yn gwneud tasgau gwahanol.

Methodoleg

Yn ystod y cyfnod o arsylwi, defnyddiwyd amrywiaeth o ddulliau gwahanol wrth gasglu
gwybodaeth, gan gynnwys arsylwi cyfranwyr, astudiaeth achos a digwyddiad beirniadol.
Nodwyd y canfyddiadau o’r arsylwi cyfranwyr ar daflenni arsylwi (gweler Atodiadau 1a, 2a,
3a a4a).

Defnyddiwyd y dull o arsylwi cyfranwyr gan fod hyn yn caniatau i'r ymchwilydd rhyngweithio
gyda’r disgyblion, staff a’r amgylchedd (Lin, 2016). Caniateir hyn i'r ymchwilydd gasglu data
ansoddol ar effaith wahanol ffactorau ar agweddau’r disgyblion tuag at ddysgu ac addysgu
(Cottrell, 2014). Wrth gymharu hyn a'r dull o arsylwi ymhell lle nad oes rhyngweithio, mae’n
bosib allai tuedd a phrofiadau blaenorol yr ymchwilydd lliwio ei farn am y sefyllfa wrth arsylwi
ymhell, gan felly arwain at gamddealltwriaeth neu ddadansoddiad anghywir o’r sefylifa
(Wisker, 2008).

Mantais arall o’'r dull yw bod yr arsylwi yn digwydd yn yr amgylchedd naturiol, ac felly mae
ymddygiadau’r cyfranogwyr yn debygol o arddangos y rheolau ac arferion cudd o fewn yr
amgylchedd (Guest, Namey & Mitchell, 2013). Er hyn, dywed Cohen, Manion a Morrison
(2007) bod angen i arsylwi cyfranwyr digwydd dros gyfnod hir o amser er mwyn sicrhau nad
yw’r cyfranogwyr yn newid eu hymddygiad oherwydd presenoldeb yr ymchwilydd. Heb hyn,
efallai byddai'r cyfranogwyr yn newid eu hymddygiad i ymateb yn y ffordd maent yn feddwil
mai’r ymchwilydd eisiau iddynt i ymateb (Ary, et al., 2019). Yr enw ar hyn yw’r Effaith
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Hawthorne (Coolican, 2014). Wrth gymhwyso hyn i'r digwyddiad beirniadol ag arsylwyd,
mae’n bosib wnaeth y staff a’r disgyblion newid eu hymddygiad oherwydd presenoldeb yr
ymchwilydd. Fodd bynnag, gan fod arsylwi cyfranwyr yn caniatau fwy o ryngweithio rhwng yr
ymchwilydd a’r cyfranogwyr, penderfynwyd mai’r dull hwn oedd mwyaf buddiol ar gyfer

casglu data ansoddol (Lin, 2016).

Yn ychwanegol, fe ddefnyddiwyd astudiaeth achos wrth ymchwilio. Penderfynwyd
defnyddio’r dull gan ei fod yn gyfannol, sy’n golygu bod yr ymchwilydd yn ystyried yr holl
ffactorau sy’n effeithio ar ddigwyddiad mewn dyfnder er mwyn ceisio pennu achos ac effaith i
esbonio’r hyn a ddigwyddodd (Punch, 2009; Sood, 2016; Cohen, Manion & Morrison, 2007).
Yn ol Cohen, Manion a Morrison (2007) mae hyn yn caniatau’r casgliad o ddata ansoddol,
yn hytrach na data meintiol, sy’'n fwy defnyddiol ar gyfer dadansoddi digwyddiad beirniadol.
Er hyn, mae rhai ymchwilwyr yn dadlau nad yw hi’n bosib i gyffredinoli casgliadau astudiaeth
achos ar gyfer sefyllfaoedd tebyg yn y gymdeithas ehangach (Punch, 2009; Cohen, Manion
& Morrison, 2007). Yn yr un modd, ni fydd casgliadau’r astudiaeth achos yma yn cael eu
cyffredinoli oherwydd pwrpas yr ymchwil yw i alluogi’r ymchwilydd i adfyfyrio a gwella
ymarfer proffesiynol ei hun. O ganlyn felly, mae’r defnydd o astudiaeth achos yn bwrpasol ar

gyfer yr ymchwil.

O fewn yr astudiaeth achos, fe ddewiswyd un digwyddiad beirniadol i'w astudio yn fanylach
(gweler Atodiad 1b). Yn &l Tripp (1993), nid oes angen i ddigwyddiad beirniadol fod yn
chwyldroadol, ond yn hytrach, sut mae’r digwyddiad yn cael i'w ddadansoddi a’i werthuso
sy’n ei ddyfarnu yn beirniadol. Mae ymchwilwyr yn dadlau mai un o brif fanteision defnyddio
digwyddiad beirniadol fel dull ymchwil yw ei fod yn hybu athrawon i adfyfyrio ar eu hymarfer
broffesiynol er mwyn datblygu o fewn eu proffesiwn (Tripp, 1993; Shapira-Lishchinsky,
2011). O ganlyn, mae adfyfyrio cyson ar ddigwyddiadau beirniadol yn caniatau i'r addysgwr i
symud y dysgu ymlaen wrth bersonoli’r addysgu ar gyfer y disgyblion (Tripp, 1993; Cite, et
al., 2017). Wrth ystyried hyn, gellir dadlau bod y defnydd o ddigwyddiad beirniadol fel dull
ymchwil yn debygol o fod yn fanteisiol, gan ei fod yn galluogi’r ymchwilydd i adfyfyrio ar

ymarfer proffesiynol ei hun a cheisio ei wella.

Pedwar Pwrpas

Yn 2015, fe argymhellodd yr Athro Donaldson (2015) nifer o ddiwygiadau i'r cwricwlwm
addysg bresennol yn ffurf cwricwlwm newydd o fewn yr adroddiad Dyfodol Liwyddiannus.
Cwmpasir y cwricwlwm newydd o 12 egwyddor addysgeg, 3 cyfrifoldeb trawsgwricwlaidd, 6
maes dysgu a phrofiad a 4 diben sy’n caniatau i ddisgyblion datblygu i fod “yn ddysgwyr
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uchelgeisiol, galluog”, “yn gyfranwyr mentrus, creadigol”, “yn ddinasyddion egwyddorol,
gwybodus” ac “yn unigolion iach, hyderus” (Donaldson, 2015, tud.31). Gobeithia Donaldson
(2015, tud.28) bydd pob ysgol yn ymrwymo i annog datblygiad y disgyblion yn unol &’r 4
diben er mwyn “hyrwyddo dyheadau uchelgeisiol a phenderfyniad i Iwyddo” i holl ddisgyblion
Cymru. Er mwyn asesu sut mae’r ysgolion yn cyflawni hyn mor belled, fe fydd cysylitiadau yn
cael i'w gwneud rhwng y digwyddiad beirniadol ag arsylwyd a 2 o’r 4 diben, sef “yn ddysgwyr

uchelgeisiol, galluog” ac “yn gyfranwyr mentrus, creadigol” (Donaldson, 2015, tud.31).

Eri 4 digwyddiad beirniadol cael i'w harsylwi, penderfynwyd ffocysu ar un (gweler Atodiad
1b). O fewn y dosbarth lle arsylwyd y digwyddiad beirniadol penodol, roedd un grivp yn
cwblhau tasg lle’r oedd angen iddynt ysgrifennu ansoddeiriau i ddisgrifio cymeriad ar
nodiadau Post-it. Roedd y grwp uwch ei gallu’n gwneud tasg gwahanol le’r oedd angen
iddynt ychwanegu ansoddeiriau ei hun mewn i frawddegau gan ddefnyddio geiriadur. | gadw
anhysbysrwydd wrth drafod y grwpiau, gelwir y grivp a oedd yn defnyddio nodiadau Post-it
yn Griwp A, a’r grwp uwch ei gallu'n Grwp B. Cyn dechrau’r dasg, dosbarthodd yr athrawes
rhestr o ansoddeiriau allai Grwp A i'w ddefnyddio, ac yna fe gafodd eiriaduron i'w dosbarthu.
Fe wnaeth y mwyafrif o Grnwp A defnyddio’r rhain er mwyn canfod ansoddeiriau eraill gallwyd
i'w ddefnyddio yn annibynnol. Gellir cysylltu hwn gyda’r datblygiad o “ddysgwyr uchelgeisiol”
a “chyfranwyr mentrus” gan fod Grwp A yn manteisio ar y cyfle i ddatrys tasg mewn ffordd
wahanol, gan adnabod her o fewn y gweithgaredd a chymhwyso eu gwybodaeth flaenorol
i'w gwblhau’n annibynnol (Donaldson, 2015, tud.31). Yn 6l Llywodraeth Cymru (2019b),
dylai’r addysgu a dysgu o fewn y cwricwlwm newydd ganiatau i’r disgyblion adnabod y 4
diben a’u nodweddion, er mwyn cefnogi’u datblygiad. Gellir dadlau efallai bod Ysgol X yn
hyrwyddo’r cwricwlwm newydd yn effeithiol gan fod y disgyblion wedi manteisio ar y cyfle i
wneud her ymhellach, sydd yn nodweddiadol o “gyfranwyr mentrus” a “dysgwyr uchelgeisiol”
(Donaldson, 2015, tud.31). Yn ychwanegol, gan fod y disgyblion wedi cyflawni’r dasg heb
gyfarwyddyd o’r athrawes, efallai bod hyn yn cyfleu eu cymhelliant cynhenid, sy’n golygu eu
bod nhw eisiau cyflawni er mwyn gwella’u hun, yn hytrach nag i dderbyn gwobr neu
gymeradwyaeth, sy’n ffactorau echblyg (Hattie, 2012). Dangosir hyn nad yw’r disgyblion yn
dibynnu’n ormodol ar gyfarwyddyd yr athrawes, ac eu bod nhw’n mentro’n annibynnol.
Unwaith eto, gellir cysylltu hyn gyda’r datblygiad o “gyfranwyr mentrus” a “dysgwyr
uchelgeisiol” (Donaldson, 2015, tud.31).

Er hyn, wrth gloi'r wers, fe sylweddolodd yr athrawes bod y mwyafrif o Grwp A wedi
defnyddio ansoddeiriau eu hun, ac fe wnaeth hi ei cheryddu nhw am ddefnyddio'r rhain yn
hytrach na defnyddio’r rhestr. O bosib, allai ymateb yr athrawes achosi goblygiadau ar gyfer
datblygiad y disgyblion o ran y 4 diben. Yn 61 damcaniaeth cyflyru gweithredol Skinner, os
yw unigolyn yn cael i'w cosbi am arddangos ymddygiad penodol, mae tebygolrwydd o’r
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ymddygiad yn cael i'w ail-adrodd yn lleihau (Smart, 2012). Wrth gymhwyso hyn i ymateb yr
athrawes, mae’n bosib na fyddai’r disgyblion yn ceisio cwblhau heriau’n annibynnol yn y
dyfodol, gan eu bod nhw wedi'u ceryddu. O ganlyn, efallai ni fyddai’r disgyblion yn datblygu i
fod yn “gyfranwyr mentrus” neu’n “ddysgwyr uchelgeisiol” mor gyflym ag y gallent
(Donaldson, 2015, tud.31). Er mwyn oresgyn hyn yn y dyfodol, mi gaiff hyn eu hail-ystyried

yn yr adran adfyfyrio.

Adolygiad Llenyddiaeth
Wrth ystyried canlyniad y digwyddiad beirniadol, byddai’n ddefnyddiol i dalu sylw i'r ymchwil

ar wahaniaethu er mwyn dehongli pa effaith gaiff gwahaniaethu ar addysgu a dysgu, gan
yna cymhwyso’r hyn a chanfyddwyd i'r digwyddiad beirniadol. Cwmpasir gwahaniaethu
effeithiol y broses lle mae athrawon yn addasu tasgau o fewn y cwricwlwm neu eu hymateb
hwy i'r disgyblion ar sail eu gallu (Davies, 2006; Sutherland & Stack, 2014). Yn 6l Tomlinson
a Strickland (2005, tud.6), mae yna 5 elfen posib a gellir eu haddasu er mwyn caniatau
mynediad i bob disgybl i'r cwricwlwm wrth wahaniaethu, sef: y cynnwys, y broses o ddysgu,
mynegiad y disgyblion o’r hyn maent wedi eu dysgu, yr effaith a'r amgylchedd addysgu.
Gellir dadlau bod gwahaniaethu yn broses hanfodol o fewn addysg gan ei fod yn hybu'r
disgyblion i adnabod eu cryfderau a’'u gwendidau, gan hefyd caniatau’r athrawon i
ddefnyddio addysgeg ac adnoddau mewn ffordd hyblyg er mwyn cwrdd ag anghenion
unigryw'r disgybl (Anderson, 2007). Yn ychwanegol, mae’r defnydd o wahaniaethu yn y
dosbarth yn sicrhau bod anghenion disgyblion ag Anghenion Dysgu Ychwanegol (ADY) yn
cael i'w cwrdd, gan ganiatau iddynt ffynnu a chyrraedd eu llawn botensial (Rock, et al.,
2008). Er i bapurau ymchwil Anderson (2007) a Rock, et al. (2008) gael eu cyhoeddi yn yr
Unol Daleithiau, cydnabyddir yr OECD (2014) y pwysigrwydd o wahaniaethu yn ysgolion
Cymru er mwyn sicrhau bod yr addysg yn cael ei phersonoli ar gyfer yr amryw o alluoedd o
fewn y dosbarth. Mae Donaldson (2015) yn grybwyll canlyniadau ymchwil yr OECD (2014)
yn yr adroddiad Dyfodol Liwyddiannus, sydd yn awgrymu bod gwahaniaethu yn cael i'w
ystyried yn ymarfer dda ar gyfer ysgolion Cymru. Atgyfnertha hyn bod yr athrawes yn ceisio
hybu datblygiad y disgyblion, wrth iddi wahaniaethu’r disgyblion mewn i 3 grivp gwahanol ar
sail gallu.

Fodd bynnag, mae rhai ymchwilwyr yn cydnabod yr anhawsterau sy’n gallu codi wrth
wahaniaethu. Credai Hertberg-Davis (2009) bod nifer o athrawon yn gwrthod gwahaniaethu
gan ei fod yn cymryd fwy o amser i baratoi adnoddau a gwersi ar gyfer grwpiau gwahanol.
Dadleuwyd nad yw athrawon yn derbyn digon o hyfforddiant i allu gwahaniaethu disgyblion
ar sail gallu mewn modd boddhaol (Hertberg-Davis, 2009). Yn ychwanegol i hyn, rhaid i’r
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athrawon benderfynu i ba lefel dylen nhw gyflwyno’r tasgau i'r grwpiau gwahanol, sydd yn
gallu bod yn benderfyniad anodd wrth ystyried bod ymchwil yn dangos bod yna amrediad o
tua 5 mlynedd yng ngalluoedd disgyblion erbyn Blwyddyn 5 ar gyfartaledd (Long, et al.,
2011; Hattie, 2012). Wrth gymhwyso hyn i'r digwyddiad beirniadol ag arsylwyd, mae’n bosib
wnaeth yr athrawes cyflwyno tasg rhy hawdd i'r mwyafrif o Gnwp A, gan wnaeth y rhan fwyaf
o'r disgyblion canfod her annibynnol i gwblhau o fewn y dasg. Er hyn, gallwn ddadlau bod y
dasg yn addas i rai aelodau o'r grwp gan nad oedd pawb yn ceisio canfod ansoddeiriau'n
annibynnol. Dangosir hyn ei bod hi'n anodd gwahaniaethu’n effeithiol er mwyn hybu
datblygiad a chynnydd pob disgybl unigol o fewn dosbarth (Hattie, 2012). Ond ni ellir gwadu
pwysigrwydd gwahaniaethu effeithiol, gan fod gwahaniaethu aneffeithiol yn gallu achosi
goblygiadau ar gyfer cynnydd disgyblion. Gellir dadlau hyn wrth ystyried yr Effaith Pygmalion
ar ddysgu ac addysgu (Rosenthal a Jacobson, 1968 dyfynnwyd yn Babad, 2015, tud.390).
Dangosodd yr ymchwil bod disgwyliadau athrawon yn cael effaith ar ddatblygiad a chynnydd
y disgyblion; os oedd gan yr athro disgwyliadau academaidd uchel ar gyfer ei ddisgyblion,
roedd y disgyblion yn gwneud fwy o gynnydd o’i gymharu & disgyblion lle nad oedd gan yr
athro disgwyliadau mor uchel (Babad, 2015). Cefnogwyd y ddamcaniaeth Pygmalion gan
ystod o ymchwil rhyngwladol pellach (Friedrich, et al., 2015; Wang & Li, 2014; Andersen,
2018; Szumski & Karwowski, 2019). Wrth gymhwyso’r damcaniaeth ar gyfer y digwyddiad
beirniadol a gafodd i'w arsylwi, efallai bod hi’n bosib i ddehongli disgwyliadau’r athrawes o’r
disgyblion yn y wers (Babad, 2015). Gan wnaeth yr athrawes ceryddu Grivp A am
ddefnyddio’r geiriadur yn annibynnol, o’i gymharu & Grwp B a oedd yn cael canfod
ansoddeiriau eu hun, gellir dehongli bod gan yr athrawes disgwyliadau uwch ar gyfer Griwp
B. O ganlyn, pe byddai’r gwahaniaethu yma yn digwydd yn gyson dros gyfnod hirdymor,
efallai byddai Grwp A yn dangos llai o gynnydd academaidd o’i gymharu & Grwp B (Babad,
2015). Er hyn, dadleuwyd Murdock-Perriera a Sedlacek (2018) mai ond canran bach o
ganlyniadau disgyblion sy’n cydberthyn yn union & disgwyliadau athrawon, felly ni ellir
dweud yn sicr bod disgwyliadau’r athrawes yn mynd i gael unrhyw effaith pendant ar

gynnydd a datblygiad Grivp A.

Ni ellir barnu’r athrawes ag arsylwyd yn y digwyddiad beirniadol o gwbl, gan fod
gwahaniaethu effeithiol sy’n sicrhau bod anghenion academaidd pob disgybl unigol yn cael
i'w cwrdd, a’u bod nhw’n cael i'w herio digon, ond nid yn ormodol, yn broses cymhleth (Long,
et al., 2011). Yn 6l Hattie (2012), rhaid i athrawon sicrhau eu bod nhw’n gallu pennu ar ba
lefel mae pob disgybl unigol o fewn y dosbarth yn gweithio ar, a lle maent yn anelu i fod ar
ddiwedd uned o waith er mwyn sicrhau gwahaniaethu effeithiol. Gellir casglu’r wybodaeth

yma drwy asesu ffurfiannol sydd yn digwydd yn gyson, neu trwy asesu crynodol sy’n
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cyfrannu tuag at atebolrwydd yr ysgol trwy brofion diwedd tymor neu arholiadau allanol
(Black & Wiliam, 1998; Aubrey & Riley, 2019). Awgryma Davies (2006) bod yna digonedd o
ddata yn cael i'w casglu o ganlyniadau asesu crynodol, sy’n caniatau i’r athrawon
gwahaniaethu’r disgyblion mewn modd effeithiol yn 6l eu canlyniadau a gwybodaeth bynciol
flaenorol. Gellir cytuno i raddau &’r ddadl yma, gan allai’r data a gasglwyd o asesu crynodol
fod o ddefnydd yn y cyd-destun yma (Davies, 2006). Ond, wrth ystyried hyn yn cyd-destun y
digwyddiad beirniadol, roedd disgyblion Blwyddyn 3 ond ar eu hail wers Saesneg erioed,
gan mai yn CA2 mae gwersi Saesneg yn cael i'w cyflwyno i’r disgyblion yn gyntaf. Oherwydd
hyn, nid oedd gan yr athrawes unrhyw ddata ar lwyddiant neu gwybodaeth blaenorol y
disgyblion o Saesneg. Yn deillio o hyn, gellir dadlau bod gwahaniaethu’r disgyblion yn y cyd-
destun yma yn fwy anodd byth oherwydd diffyg data o asesiadau crynodol (Davies, 2006).

Ond, agwedd lawn mor bwysig o fewn addysg yw’r defnydd cyson o AaGD neu asesu
ffurfiannol sydd yn gallu cael i'w wneud cyn, yn ystod neu ar 6l wers, gan ganiatau i
athrawon addasu’r addysgeg i'r disgyblion maent yn eu haddysgu (Aubrey & Riley, 2019;
Black & Wiliam, 1998). Dywed Black & Wiliam (1998) bod yna bedair elfen hanfodol sydd
rhaid i'w ystyried wrth ddefnyddio AaGD sef: y defnydd o gwestiynu a thrafodaeth effeithiol,
ymwybyddiaeth y disgyblion o’'r meini prawf neu’r hyn sydd angen arnynt i lwyddo, y gallu i
hunanasesu’n feirniadol ac adborth adeiladol. Dadleuwyd bod nifer o fanteision i ddefnyddio
AaGD gyson, gan gynnwys cyrhaeddiad uwch ar gyfer disgyblion llai abl, adborth defnyddiol
sy’n helpu’r disgybl unigol i ffynnu a chyrraedd ei darged personol a llai o ddisgyblion yn
poeni am fethiant gan fod yna fwy o atebion derbyniol i gwestiwn (Black & Wiliam, 1998).
Cefnogwyd ymchwil cynnar Black a Wiliam (1998) ar AaGD gan ymchwil pellach a
dangosodd bod defnyddio’r technegau yn cynyddu cyrhaeddiad academaidd disgyblion a'u
bod yn gymorth i athrawon wrth iddynt geisio gwahaniaethu (Ozan & Kincal, 2018; Doubet,
2012; McGlynn & Kelly, 2017; Keeley, 2019). Er wnaeth yr ymchwil pellach a soniwyd am
gael i'w chynnal dramor, mae defnyddio technegau AaGD yn un o’r 12 egwyddor addysgeg
ag argymhellodd Donaldson (2015) ar gyfer ysgolion Cymru yn yr adroddiad Dyfodol
Liwyddiannus. Cefnogir hyn y safowynt bod AaGD yn hanfodol o bwysig o fewn addysg, yn
enwedig wrth ystyried bod defnydd effeithiol o0 dechnegau AaGD yn cael effaith arwyddocaol
ar gyflymder y broses o ddysgu (Donaldson, 2015; Wiliam, 2018).

Er hyn, nodwyd Black a Wiliam (1998) bod yn rhaid i unrhyw ryngweithiad rhwng athrawon a
disgyblion fod o ansawdd uchel er mwyn sicrhau nad yw ymateb yr athrawon yn amharu ar
greadigrwydd ac annibyniaeth y disgyblion wrth iddynt geisio datrys y dasg, ac i sicrhau nad
yw’r disgyblion ond yn ateb yn y ffordd ddisgwyliedig. Yn 6l yr ymchwil, mae rhai athrawon
yn gweld hi'n anodd fod yn hyblyg wrth dderbyn ateb annisgwyliadwy, yn enwedig os maent
yn disgwyl ateb penodol arall (Black & Wiliam, 1998). Wrth gymhwyso hyn i'r digwyddiad
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beirniadol ag arsylwyd, mae’n bosib dadlau gwnaeth yr athrawes rhwystro ar ymreolaeth y
disgyblion. Wrth geryddu’r disgyblion am herio’u hunain, mae’n bosib dros gyfnod hirdymor
gallai hyn achosi i'r disgyblion ofni mentro defnyddio atebion eu hun, gan arwain at
ddisgyblion ond yn ymateb yn y ffordd maent yn credu mai’r athrawes eisiau iddynt i ymateb
(Black & Wiliam, 1998). O bosib, gallai hyn leihau ar gymhelliant cynhenid y disgyblion, sef
yr angen i wella a herio’u hun, a olygir bydd y disgyblion yn fwy ddibynnol ar ffactorau
echblyg fel ffynhonellau o gymhelliant i lIwyddo, megis canmoliaeth neu gwobrau (Hattie,
2012). Oblegid hyn, gellir dadlau efallai pe byddai’r athrawes wedi defnyddio rhagor o
strategaethau AaGD yn flaenorol ac yn ystod y wers, efallai ni fyddai hi wedi ymateb trwy
geryddu’r disgyblion wrth iddi naill ai rhagfynegi allai hyn i ddigwydd gan yna addasu’r wers
neu sylweddoli yn ystod y wers bod y disgyblion yn gwneud yn well na ddisgwylir (Black &
Wiliam, 1998). Yn ychwanegol, gallai'r defnydd o AaGD rhoi sail fwy cadarn i wahaniaethu’r
athrawes, gan fod hyn yn golygu ei bod hi’'n asesu cynnydd pob disgybl yn gyson, gan yna
gwneud addasiadau i'r cwricwlwm lle bo angen er mwyn sicrhau ei fod yn addas ar gyfer
anghenion penodol pob disgybl unigol (Black & Wiliam, 1998; Doubet, 2012; McGlynn &
Kelly, 2017). Ond, rhaid ystyried ei bod hi'n gynnar iawn yn y flwyddyn academaidd pan
wnaeth y wers gael i'w arsylwi, sy’n golygu efallai nad oedd yr athrawes wedi cael siawns i
ddefnyddio amrywiaeth o strategaethau AaGD eto. Dywed Estyn (2018a, tud.6) bod
‘assessment for learning strategies are developing suitably in most classes’ yn yr ysgol, sy’'n
ymhlygu bod yr ysgol yn defnyddio strategaethau AaGD yn dda ar y cyfan. Gellir hefyd
dadlau efallai nad oedd yr athrawes hollol ymwybodol o gryfderau a gwendidau'r disgyblion
eto gan mai ond data crynodol o asesiadau'r flwyddyn cynt oedd ar gael iddi wrth iddi geisio

gwahaniaethu’r disgyblion.

Adfyfyrio

Dadleuwyd llawer o ymchwilwyr bod yn rhaid i ymarferwyr adfyfyrio’n gritigol ar eu profiadau
er mwyn gwella’u hymarfer (Bassot, 2016; Kayapinar, 2016; Del Carlo, Hinkhouse & Isbell,
2010). Caniateir hyn i athrawon gwella’u datblygiad proffesiynol trwy sicrhau eu bod nhw'n
ceisio cwrdd ag anghenion pob disgybl gan addasu eu hymarfer (Bassot, 2016). Cytuna
arolygwyr Estyn (2018b) bod ymarfer adfyfyriol yn nodweddiadol o ysgolion effeithiol. Yn
ychwanegol, mae Llywodraeth Cymru (2019c, teitl) yn ceisio symud yr ymarfer ymlaen o
fewn y “Safonau Proffesiynol ar gyfer Addysgu ac Arweinyddiaeth”, gan argymell dylai
athrawon hybu’r disgyblion i adfyfyrio ar eu profiadau nhw er mwyn iddynt allu adnabod sut i
herio’u hun. Yn deillio o hyn, gellir dadlau bod adfyfyrio yn ymarfer buddiol, ac felly
penderfynwyd defnyddio cylchred adfyfyrio Gibbs (1988, dyfynnwyd yn Bassot, 2016) i
adfyfyrio ar y digwyddiad beirniadol. Fel soniwyd yn gynharach, mae’r defnydd o
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ddigwyddiad beirniadol fel dull yn arwain at adfyfyrio naturiol (Tripp, 1993; Shapira-
Lishchinsky, 2011). O ganlyn, gellir dadlau trwy ddehongli’r digwyddiad beirniadol bod y 4
cam cyntaf o gylchred adfyfyrio Gibbs (1988, dyfynnwyd yn Bassot, 2016) wedi’'u cwblhau’'n
flaenorol yn yr aseiniad: disgrifiad a theimladau yn yr adran Pedwar Pwrpas, a gwerthusiad a
dadansoddiad yn yr adran Adolygiad Llenyddiaeth. Mi fydd y casgliad a’r cynllun gweithredu

yn cael i'w amlygu yn yr adran yma.

Gellir dechrau gan adfyfyrio ar ymateb yr athrawes ar ddiwedd y digwyddiad beirniadol -
gwnaeth yr athrawes ceryddu’r disgyblion am gwblhau’r dasg mewn ffordd wahanol, a gallai
o bosib rhwystro ar greadigrwydd ac annibyniaeth y disgyblion pe byddai hyn yn digwydd
dros gyfnod hirdymor (Black & Wiliam, 1998). O ganlyn, byddai’'n fuddiol i ganfod
strategaethau i sicrhau bod athrawon yn gallu ymdopi ag atebion annisgwyliadwy. Yn 0l
Holloway (2006), fel rhan o ddatblygiad proffesiynol, mae'n rhaid i athrawon cael
gwybodaeth bynciol ragorol er mwyn iddynt allu prosesu atebion annisgwyliadwy. Cytuna
Nilsson a van Driel (2011) &’r datganiad yma, gan gynnig bod cael gwybodaeth bynciol
ddwfn a thrylwyr yn cynyddu hyder yr athrawon wrth addysgu. Gellir cysylltu hyn gyda dadl
Black a Wiliam (1998, tud. 7), lle dadleuwyd mai diffyg hyder yr athrawon sy’n achosi iddynt i
ymateb yn negyddol i atebion anrhagweledig. Yn dilyn hyn, un datrysiad posib yw cynnig
rhagor o hyfforddiant i athrawon cynradd ar amrywiaeth o bynciau er mwyn codi eu
gwybodaeth bynciol, fel argymhellodd Nilsson a van Driel (2011). Byddai hyn yn sicrhau bod
yr athrawon yn hyderus i dderbyn atebion anrhagweledig, gan beidio a chyfyngu ar
hannibyniaeth a chreadigrwydd y disgyblion (Black & Wiliam, 1998). Yn eu tro, mae’'n bosib
allai ymateb positif yr athrawon i atebion annisgwyliadwy’r disgyblion atgyfnerthu eu bod hi'n
bwysig i fentro datrys tasgau mewn ffyrdd gwahanol, fel dywed Donaldson am “gyfranwyr
mentrus, creadigol” (Smart, 2012; Donaldson, 2015, tud. 31). Wrth gymhwyso hyn i gyd-
destun y digwyddiad beirniadol, gellir dadlau efallai bod angen i'r athrawes dyfnhau ei
gwybodaeth am y pwnc, er mwyn codi ei hunanhyder hi. Fel sqil effaith, efallai byddai’r
disgyblion yn cael eu cymeradwyo am ddefnyddio’u greddf i ddatrys y dasg mewn ffordd
unigryw, sy’n cyd-fynd gyda bwriad 4 diben Donaldson (2015).

Mae gwahaniaethu hefyd yn gallu cael effaith bositif ar gynnydd y disgyblion, er
cydnabyddwyd bod yna nifer o anawsterau posib sy’n gallu codi wrth ei ymarfer (Anderson,
2007; Hertberg-Davis, 2009; Hattie, 2012). Gellir dadlau efallai wnaeth yr athrawes ag
arsylwyd wynebu anawsterau wrth geisio gwahaniaethu yng ngwers Blwyddyn 3, gan fod yr
her yn ddigonol i rai ond dim yn ddigon heriol i eraill. Awgrymwyd yn gynharach efallai
digwyddodd hyn oherwydd nad oedd digon o ddata ar wybodaeth flaenorol y disgyblion o’r
pwnc wedi'u casglu. Felly, byddai'n ddefnyddiol i geisio canfod strategaethau i oresgyn y

rhwystr yma wrth adfyfyrio. Yn 6l nifer o ymchwilwyr, AaGD yw'r ateb i wahaniaethu effeithiol
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(Black & Wiliam, 1998; Doubet, 2012; McGlynn & Kelly, 2017). Esiampl nodedig yw’r
defnydd o gwestiynu effeithiol, sef un o’r 4 elfen ag argymhellodd Black a William (1998).
Dadleuwyd Wiliam (2018, tud. 90) bod cwestiynu yn “provide information for the teacher
about what to do next” gan ganiatau iddynt i binbwyntio yn union le mae’r disgyblion ar y
daith o ddysgu a beth sydd angen iddynt i wneud nesaf. Felly, gellir dadlau pe byddai'r
athrawes wedi dechrau gan ddefnyddio technegau cwestiynu megis ffyn lolipop neu fyrddau
gwyn bach i asesu gwybodaeth flaenorol y disgyblion i gyd, efallai byddai hi wedi sylweddoli
bod y mwyafrif o Grwp A yn gwneud yn well na ddisgwylir. O galyn, gallai hi wedi addasu’r
dasg er mwyn herio’r disgyblion ymhellach (Wiliam, 2018). Yn y dyfodol, byddai’n
ddefnyddiol i ddefnyddio mwy o dechnegau AaGD, megis cwestiynu effeithiol, er mwyn

symud y dysgu ymlaen (Black & Wiliam, 1998).

Casgliadau

I gloi, gellir dadlau bod y digwyddiad beirniadol wedi amlygu nifer o wahanol ffactorau sy’n
gallu cael effaith ar dysgu ac addysgu yn ysgolion cynradd. Fe ddechreuwyd gydag arsylwi
yn nosbarth Blwyddyn 3 yn Ysgol X, lle arsylwyd digwyddiad a dehonglwyd yn gritigol er
mwyn ei bennu yn digwyddiad beirniadol (Tripp, 1993). Gwneler hyn er mwyn adfyfyrio ar yr
hyn a arsylwyd gan fod y safonau proffesiynol newydd yn annog athrawon i adfyfyrio ar eu

profiadau er mwyn gwella safon yr addysgeg (LIywodraeth Cymru, 2019c).

Amlygwyd y digwyddiad beirniadol pwysigrwydd gwahaniaethu effeithiol (OECD, 2014). Er
hyn, gellir cydnabod bod yna nifer o rwystrau sy’n gallu cymhlethu’r broses o wahaniaethu
megis dim digon o hyfforddiant athrawon a diffyg data crynodol (Hertberg-Davis, 2009;
Davies, 2006). Felly, er i'r athrawes yn y digwyddiad beirniadol ceisio gwahaniaethu’r
disgyblion, dadleuwyd efallai gellir gwella canlyniadau’r broses pe bai’r athrawes yn
defnyddio rhagor o strategaethau AaGD (Black & Wiliam, 1998). Yn deillio o hyn, amlygir
gallu a gwir ddealltwriaeth y disgybl o’'r pwnc, a chaniateir i'r athrawon cael disgwyliadau
uchel ond cyflawnadwy o’r disgyblion (Black & Wiliam, 1998; Babad, 2015; Donaldson,
2015). Felly, gellir dadlau er mwyn sicrhau bod ymarfer addysgol yn fuddiol i ddisgyblion,
rhaid i athrawon defnyddio strategaethau AaGD er mwyn pennu yn union beth sydd angen
addasu yn yr addysgeg er mwyn caniatau cynnydd a datblygiad y disgybl (Black & Wiliam,
1998; Wiliam, 2018). Caniateir hyn i ddisgyblion ffynnu yn unol & 4 diben a 12 egwyddor
addysgeg Donaldson (2015).
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NODIADAU ARSYLWI / MAES

[Cwestiynau wedi eu haddasu o Fletcher Wood (2016)

Dyddiad: 25/09/2019

Manylion y wers:

»  Arsylwais wers Saesnee Blwyddyn 3 a pharhagdd 1 awr.

» Thema'y wers eedd enway ac ansoddeiriauy.

* Roedd 19 disgybl yn v dosbarth; mwy o fecheyn na merched.

= Roedd vy dosharth yo cynnwys dizsgyblion 3 eally cymysa, ac felly f2 wnaeth yr
athrawes ewahaniaethy a channu'r disgxblion. mewn .3 enip a oedd yo gwneud
eweithearedday swabanal.

= Ral vy cynorthwydd desbarth osdd cefnogl dysau'r erivp ADY o fewn v dosharth.

Diwylliant ar lawr dosbarth
{¥dy'r myfyrwyr yn canolowyntio ar ddysgu?}

*  Boedd nifer olr disayblion yn.aweithie ar wahanel lefelaw - rosdd rhai yn gistedd,
virth, ddesg tra roedd eraill yn senwedd ar y Uawr i dynow Uen.

. Wma@m%m&%%mﬂmmmw
Ustheenoedd, ac coadd. nifer o arddanensfevdd ar furianir vstafell a opdd o,
mmmmmo rerlaws drshacth.gag. v system HACA.

»  Canalawyntiodd v disayblion yn dda ar yr amnow o dasgay ac o ganlyn nid aedd
angen i athrawes i ddefnyddie. lawer o dechnegay ddisgyblacth.

* Reedd cyflymder y wers yn ymddanaes yn addas ar exfer gally, meaafrif o'r
disevblion, erwoasth ambell ddizgybl cwblhaw k. dase v mwilym fawn. Gwnasth
ELWMMWW@QJ&MW ar, muwyn cymyddu'r,

2T,
Amcamion
(Oes pwrpas clir i'r wers? Sut mae gweithgareddau'r wers yn hyrwyddo'r pwrpas
Freenmw?)

» ¥nanfiodus, aherwydd amedau allan, o fy rheolagth, fe wnes i golli dechrau’s
wers (ac felly, v cufned Ug woasth ur athrawses sebin'r dasg). © ganlen, na allaf
Wmﬂw&mm?mmanﬂdrmmmm“m

. &MMM%@MM&MM@MW&%MMMLH&
¥ desbarth by gvdaol v eweithearedd.

o Yoychwanegel, o drafed evdalr disgvblion, tosdd yn. ymddanegss ey bod nhecn.
deall v dase a nod v wers. Qr prafiad hun. rosddwn o tybin bod v disgyblion yn
deall sub e shaflawai.

= Ondisgloir wers, f2 wnasth yr athbrawss gafyn i'r dissyblion | esbonic ey tasgay.
ohw weddilly dosbarth. Yo wstad v cvinod ¥ma. fgmmmmmmM
Mhhmbﬂhwﬂmmd&mfehmmmhlﬁhmacfell? fe. ddasth.hi (g

Cyfarwrddyd -
(¥dy'r myfyreyr yn glir am beth maen nhw'n ei wneud a sut i"w wneud yn dda?)
* | ddechray, reedd nob erwp yn ymddanaes ey bod phyn deall v dase, a sub.iw,
chywflawni. Ond, ar 8L il athrawes desbarthy seiriaduran, fe wnasth hyn ddrysy,
1 gravp allan o 3. Tubiad efallai bod ﬁmmmﬂm“m
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nad. eeddent vo cwblhaw’ dase yo ewwin.  Fe wnaeth v pir yma. dderhyn mwey o
Eﬂﬂmmdm ac ﬂml'ﬁﬂﬂﬁthﬂm ddeall v dase, yn.enwedie wrth gymbaru’i
¥ grwp

Mynediad a her
(¥dy pob myfyriwr yn gallu dilyn y wers? A gaiff pob myfyriwr ei herio!)

* Reedd yr her a gsodadd yr athrawes ar exfer pab ervp yo ymddanaas yn, brigdal
¥, eyfiredinal. ac rogdd yo amiwe i bod hi wedi ystyried yr amnoe o allugedd o
fewn.v dosharth wrih wahaniasthu.

* Erhyn, woagthy muyafrif o un grivp canfod her annibynnel, v, swblhay o fawn
v dase, felly gallic dadlay efallai oid aedd vr her yn ddizonal i.ambell unizolyn.

+ Yo ychwanegol gwnaeth yr athrawes sicrhay bod yna her estynediz ar exfer v
disgyblinn MAT o fewn v desbarth.

Asesu
Sut mae’r athro yn asesu dealltwriaeth myfyrwyr cyn, vn ystod ac ar ol y wers? Sut v
defryddir hyn wrth addysgu?

¥n ysted
* Ynysted v wers, roedd yr athrawes yn cowydrs o ameylch v desbarth i sicrhay
M?M@MMMMW&MWE&MWW
deallbwriaeth. I erép gwahanol, oiwnasth.hi sylveddali bod un grevp wedi cam-
ddeall diwedd ¥ gweithaaredd.
+ Reedd y cynarkhwyydd dosharth o sicrhau deallbwriasth v disgyblion ag ADY
o yskyrded bob cam olr meini praws younigsl
AL Bly wers
+  Genaeth yr athrawes cysyllty eweitheareddau’s wers eyda ewersi blagnaral ar
emway, ac ansoddeiriay er mynyn, chol cwd:destun i'r webhodasth oewodd.
+  Ynychwanegol, raedd yn rhaid i'r disayblion cyfleryna ey eweithgaredday i
Mmemmmemﬂm¥

Man'_.rlel:rau { Achosion ermadul
Des adegau ac enghreifitiau trawiadol v byddai'n ddefrnyddiol eu trafod?

* Rhai o'r disgyblion wedi drysu ar ol cael geiriadur iw ddefnyddio, a chael ey
caryddu am ganfad ansaddeiriau yn apnibynngl, ¥n hytrach na ddefoyddio’r

Tudalen 17

1602259



ECADG6007-C

Atodiad 1b

t;:'l

1602259

LI AALIIIULd

Model Beirniad Wedi Adfyfyrio (BWA)
Assisted Reflective Conclusions (ARC) Model

Dyddiad/Date: 25/03,/19

E’!_wyddiad :rltlﬂal (Flacws)f Critical incident (focus): P‘n]-!.IHn'lgdd En'-ahirllaﬂhu effeithiol

Rrafiadl) Experience
W Arsylwyd dipmyedisad diddaral a wogeth ly sylrdanu yn wers Saeansg Blwyddyn 3.
Sy,
m%m%* I ddechraw, roeddwn Do teimian Taloh o diBgyblion & sadd yn delnyddi ey

What ovr rawe irelege negoeciing
e papartiencre?”

hanoibyniasihi ganfod ansedileiiay newedd, gan ddefoyddio geiriadur.
S, azal e digyblion gael ey cerpddy am edryeh am ansoddeiriag wn annibynnol,

roeddwn i wedi sylrdanu, ac 'w__'l.eimln e '.-L'h-gdi_ﬁu banbleth.

talia 2 Dgall/ Raged un grvp o [gwn dosbacth Blwediden 3 wn.ceblban tasg e cedd angsn,
Remember and iddynt E_E_E_n‘enn.l ansoddeiriau a gedd mdléﬁrl'ﬂ cymeriad ar nadiadau Post-it,
Uaderstand aueleda o amgylch lun.

ARAAR £ R AR TARARF AL T
SR AR W
“Can yoa A fhe suprcés =f iBe
freeing rramcirace tkol wear
T

P QRGN A AR DO
VARG

What merr fw ehemenis of fAr
ey rrarchirace that weer
dhmppaintizg™

Cn dechrawr dase, raedd yrathrawss wedlorsy (hest o ansoddeiniay allarr,
dizgyblion iw ddelnyddio er mwyn disgrifio’r cymeriadag Eﬂhhdl‘llﬂ. Fe wnaeth y
disublion ghida i, o7 ansadieirian oo STEVISh ¥ ¢

J'l.r ol 'p':lll.rd ig 0 amser, e E_aludd eirigdaron i iw dosharthu ary hwrdd Fa wraeth y
diswxblion delnyddi’s seiriadimn & mon cenlad snsoddeirian ersill sallent nhw
[ ddsfoyddio | ddisgrilio’r cymeriaday yo annisynnal.

Fe ||r.|l:|a|5 Iud hwn VI WI fod Lﬁhl.-r addas a bwrpasol. Fe wnasth y
diskblion Iwvde | menled niler o snssddeirian amonial ddiseafie leiay o,
annibynnel gan ddsfovddin.: geicadur.

Pan ddasth ma rsar | Elui’r m. roedd ﬂwbliun mﬁurfud eyl iy na ﬂ.l___
suceithiarsdd nhow i weddill v dosbacth. With wnsud byn, sxhweddolosdd e
dlhrawei bad un grivp o H{:_I&Hbllnn wedi defnyddio ansoddeiriau e huu at |l=
mﬁ&ﬂ"" elcherydduy nhw am ddeinyddior chain mm%mm
ansgddeiniag gl hasty

Madyn '|.'I'."|I'|'-lﬂlllEml— roedd grvp ﬂuhﬂh ﬂﬁﬂam;ﬁ'u&ud aﬁgwahaual E;r___
oedd angen iWdynt ychwansgy ansoddeiciay e hun mewn i fnddegay gan,
ddslnydiin peiradur

Quauerthusg @ dadansaddif | Yo yrachos critiel e, meen bosih (od yoa nifer o eshaniaday = allai cael Ly,
Evoluate and analtyse ddelnyddio i esbhonio yrmateb ud!hrawes.

et usdosnshivigecc o 5iad. | Efallal woeth vr athrawes dyfacny sallie s yn.chy issl ac ceadd hin Teddwl
it S = SRRSO, | bad ofyn iddynt ddslnndidie ansaddeiniad sl hun yo atmed o her. Gelli dadiay

What Wi pou beep tr aonr fo
masanre mifeciber feaching and
Froveeieg o the fafurr?”

Arri QAR SRR R R AR
AL

What wou Ebe counr of fAe mout
impariani mrfieyg ehrmend ¥

efallai wrhaeth uamrdwes :.u:h'.ldiE UMvnﬂEriad MWah arisatfur ﬂm;nbliun.
Er il g swahanizeshilr disgybion 13 erie ag sail gally, mid aedd yrher yn,
ddigonal !.-{, mma‘ril ¥y B :anﬂlig.

Er b, dadieys Hertherg:Davis (2009) bod gwahaniasthy yn angdd | athravean.gan,
nad vyt vn derkyn digenedd o hydlerddiant, Cysang Hattie (2012) 4 hyy, gan
ddadlay bod hi'n ancdd canfed gwethgaredday addas ar M»E«-& unigakyn
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t;ﬂ e IT AINTOTA

sellir dadlay fod hyn yo. by angdd byth e athrawes oherwydd v diffyg data
crynedol o asesisdan diwedd flwyddyn, Nid cedd pan yr athrawes unrhyw
sanleniadad o ddata cnnadal D dehongli 2 o gankyn, teeds yn angsdesh i)
Tanigethy ithigl

!l;_wrlh wyneh, dadleawyd Black a William [192E] m%ﬂm%m
ateh ar gyfer Bwahaniasthy ellsithiel gan, (28 tyn yn.caniatiu 7 athrawes | bengdi
he!h rmae’r dispyblion . payibod L\harud a beth mmiﬂ\’xﬁi m
nesal- DigwyoddalC Tath yma.o asesin pyson iy Evdal v wers, & M L
athrawsn medoy psraenalic addysgy. &L seler v disgyblion.
Ahaid heled yetyried yr effaith gallai ymateb negyddol yvr athrawes cael ar
Mlﬁmﬁ-ﬂ»l Wy m mmﬂmvaMHliﬂn |Resenthal & Jacsbson, 1968
dghenaeyd on. Babad, 2025, mae'n bwysig Lathrawen cael disgayliaan uehe! ar
m\' diég:{hliﬂu mmm mm&dﬂrllailh EPI] arnham ar Eﬂl:yun'!'dd

idgl O ganlen, geliic daclau e fod o bysin | athrawsen ymated on
gadarnhaol pan mae disgyblion yn herio'u hun, er mwyn helou's diggybl i fhymou ac
| st inecthu v ypiag (Smart, 2012]

Babad, E. {2015] The social psychology of the classroom: Rellections about past,
prasent, and future’, m%ﬂhin. C.MWL, Stephans, LML, Watson, P, l:g_g!_.l The
Routledge international Hendbaok of Socisl Pepchology of the Cassraam. Oxor:
Routhedge.

Black, P., m!jim. D. {1998) Mzide the Bieck Box: Reising Slanderds Theough
Claterdavn Assesirmant, Ar M\-n httpa:d fwew. rde udaladufwa-
cantant/upload s.l'lDiS-_u""'-h"lru'J eBlackBox.odf (Darllenwyd: 21 Hydrel 2019).
Hattie, J. {2012] Visible Learning for Teschers: Moaimising impact on Learning.
Oman: Routledge.

m—ﬂavit H. (200%] 'Myth 7: Dilferentiation in the Regular Classraam Is
Equivalent to Gilted Programs and |5 Sufficient’, Gifted Child Quartedy, 53{4), E-Q-E!-:
251-253. DOl 20.L177/00162B6200346927.

Smart, |- [2012] Disebilily Acress the Developments) Lifespan for the Rebabilitetion
Counmgeisr. E{LEE_NEW\:M: Springer Publishing Company, LLC,

Casgliadau 2 chamay Qlr arslwaday uchod, gellir dechray gan anpemell dylai athrawon cael fwy o
weithredu/ hellarddiant er mwyn cynyddu eu byder wrth iddynt dderbyn atebion

W\' L e, g,

Conclysions and aclions W mgLNils&nn i van gﬂﬂ[lﬂl‘.l. ggl!u mmm

B on s aenaa | wish wellay gwybodaeth bynciel, Yo sy tre, mi fydd hys en sisghay bed fuy o

TEAILANIEES AT atebion derbynial ar gael at ddelnydd v disgyblion, ac felly gy bod afhw'n gally

WAL EVF I pRAnT salarion

B3 thw despsontiag b mm %I}m m'&ﬂ Dionaldsan {2015) mmmma
et chreadigraydd y disgyblion yn v pedwar diben, mae’n fwy sl byth | hpbu's

o s mtonsonss, | SEODCEISD LESTENOSAL 8L 6 Byt SO breli alk bod 0w g apniBneneld

QR phgsib.

mychwanrjul_. byddai'n ddelnyddiol deelngﬂdiﬂ iy o dedﬂn% aggsy ar
gule dysey with eddysgo [Black & Wikar, 1998; Wiliam, 2018, Dangesadd
Wiliam, (201E] bod gyestiyny elizithiel xn beneiel vo kally cael afiaith sadarahiael
ar y dysgu ac addysgw, gan i fod yn caniatau i athrawon asesu pwybodaeth
TRence! v diskyBlion ar muoo addas tassau nesallvn briesl. B vdgar
athrawes Mdellwﬂdm iy o dechnepasu asesu umm EJEMM hi
wedi sxheeddpli bod v diagyblion yn gally guneud yo well naf aedd hin disgd, ac
felly gallal hi wied] chel taug Dwy heslel Idynd.

Donaldson, G. [2015) Oyfods

oot

WTar wi? Fou O ewetl
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httpa: flyw ey mrufditesfdafaul/files/publicationdf 201E-03 fdyladal-
Ivegddiarnud. pd! ';95 l.“'."UMﬂ_—' 14 Uﬂﬁi:- 2013,

Nilszon, P., van ML.. (2011) How Will We Understand What We Tpach?—
Primary Student Teachers' Perceplions of Their Develapment of Knowledge and
Abtivudes towards Physics’, Ressarch in Soence Education, 41{4), wd, 541-560.
DOl: 10.2007/511165-000-9179-0.

EMM 0. 2018) Embedded Formotive Adsesiment: [Firotegies for Jasiraam
Agsgizment that Orives Student Engagement and Learning L Zil Arg. Bloomington:
Solution Tree Press.
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Atodiad 2a

NODIADAU ARSYLWI / MAES

{Cwestiynau wedi eu haddasu o Fletcher Wood (2014)
Dyddiad: 2609/ 2019

Manylion y wers:

»  Arsylwals wers CelfFABCH Blwyddyn 2 a winaeth parhay am awr.

» ¥ daag (fecwsa eendwoed ar ddechrancr wiers.oadd. Uunis hunanbartread.

»  Boedd.yna 27 disgxhlyn v doshacth.- 15 merch 2 12 baghesn.

*  Bpeddy desharth.en ally cemysg. ac felly roedd yrathrawes wedi seliolr
disgeblicn o fewn v dosbarth mewn 1areniay Liw gwahanel ar sail gy gally
mathemategol a Uxthrennedd.

»  Bély cymasthwoodd dasharth eedd darllen. sydar disgeblizn gn wrardal darllen.
tra bed mm@mmmmmmm %m&am

acmwma%ﬂﬂmsﬁm daearyddiaeth a siip
" WQMM?MMWM%M%M?MLMM
. ey wydder.

I}Iw'grlllant ar lawr dnibarth
[Ydy'r myfyrwyr yn canolbwyntio ar ddysgu?)

#  RBesddy disgvbiion 2 oedd ynocwblbaw dase (focws wn elstedd o amaxleh. berdd,
hanner-cylcheg gyda.r ashrawes yn eistedd ¥ng nghanoly bwrdd,

#  efvllfa dehye oedd wo yrardal darllen. gydag un neu.2 o ddisgnblion @0 elstedd.
gvdar cynaothssdd desharth weth eche becdd banonarcxlehag-

*  Begdd aweddil v disgsklisn wisdiy thanny mewn | arepiay, @ oedd wn.cylehdrad
o amaylch yrardalpedd eraill o fewn v dosharth. Gweithiedd v disgyblion ar,
amcswiagsh o lefelay voowr ardalsedd xma - thal wo.eonesdd.any lawe chalyn
gistedd a rhaiyn sefyll.

*  Gwenasihyraihrawes sicthay bod yog dizenedd o adpeddan.a darparianth
cyfnethegi yo yr ardaloedd araill o fewn v dosbarth a gedd wn cysy|lty guda'r
thema o “fwd! e.8. o v ardal celf roadd angen. | ddisgxbling. cray sperbed.
ﬁuﬂmmmﬂmﬁ%&ﬂnmw%m%m

# Ar furawcr ystafzll cosdd yna arddangosfendd parhavsar fathemates 2 chifedd.
Mﬂﬂmﬂm? diwmed, ac arddangesia yn, ymwnapd 37r thema o

# Gmmh, disgsblion weithisin dda.o fewn yoamavichedd, svdalr athrawes yn
mmmmmmmﬁwm
Amcaninn B : - R

{Oes pwrpas clir i'r wers? Sut mae gweithgareddau'r wers yn hyrwyddo'r pwrpas
hwnnw?)

#  Dechreuodd yrathrawes gan. adsllady ar ddrafftizu cvntal ¥o bunanborireaday
fel dezharth gan ddsfnwddia bivmac Lateaffa . disgxhiion o beth opdd angen
iddynt | gynnwys ar ey hunanbartread, megis “0 nal Mae clust Plentyn X wed]
cwiymen bant!™ Gwnasth, v disevbhion ¥mateb ¥o dda | byn. gan.gofio bath.cedd

mmﬁmmumaﬂm
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hell elfennay.a opdd angen.ar gxfer hunanbortzead effeithizl - defnpddinaed ban
fel meini prawt ¥ wers-

o Wrthoimi arsyled ary disexhiion wo. ooy el bunankartrradad. add ¥n ambng.
bod v disayblion yn dgall v meini prawf gan iddynt gofio cynnwys hall
nadpedding.y wxnab.e.g. blew amrangay ac askiaul.

Cyfarwyddyd
{¥dy'r myfyrwyr yn glir am beth maen nhw'n e wneud a sut i"w wneud yn dda?)
* el sonivwyd ynwr Amcanion. ewnaeih vrathrawes mogelr Dyn 2 oadd biin.

disgwyl oor disgyblion. Gwnaeth hi ddefnyddio’r medel yma fel meini prawf, gan,
el adael i. Ty any buendd gwoen er main asenflialr disavbhiion.

+  RBoeddyn ymddanges bod v disgublion 1exd wn.deall vy cefanayddyd with.:
wglliannay pendant cagl U arsylwl theng ansawdd v draffs cynraf a'r ail.

o Gownasthy disgyvhlien a pedd yoocelehdrel o amexhch v ardaleedd arall diln.
cyfarmuddyd ¥0. chagerel - nid pedd wo.chaid UL athrames erusheehiolr srapiau,
¥ma, yr, ages o gwhl, gan yrogdd pob un yn ymwybedel o beth osdd angen, iw.

Mynediad a her
{Ydy pob myfyriwr yn gallu dilyn y wers? A gaiff pob myfyriwr ei herio?)

*  Erniwnaethor arhravees ewabaniaethulr disgvblion. areufery dasg fiocws yma.
fe.ddpeth.i’r amlwg bod yr athrawes yn, adnabed cryfderay a gwandiday pob.
disgebl wnigel, wrth iddi herin pok disexhl ar lafar Dwellaiy. gwaith 2s iddo
adlewyrehy,2 gwthio ey gally unigol nhy yn v peng.

' wmwbﬂdMMm%mWMWM?

*  Boedd yr.barkay a esndwed v er ardaleedd.arall o feven. v dosharkh, befud. wn
¥mddanges ¥n addas ac yn ddigang arexfer yr amryw. o allugedd o fewn v

Asasy
5ut mae'r athro yn asesu dealltwrizaath myfyrwyr cyn, yn ystod ac ar &l ¥ wers? Suty
defnyddir hyn wrth addysgu?
Cyn
*  Cyny wers. gwnasth wr.athrawes eofun {0 disgshlion i2adnaboed. v nodweddion,
wyngbol & nadd angen cynnwys ar y medel er mwyn sierhay ey bod yn gyflawn.
Gme&h,duimmm adnabed ¥ thain.2 belpu.r abhrawes.t Lunis s thain on gxwic
ar ¥y model.
fnystod
*Ynogstod. v wers, ewnasth. vr athrasss. asenfia.n disevbiion o ba padusddion
wingbol oedd angan cynnwys ar v hunanbartread. Niwnasth hi enwils chain,
end ¢ bytrach eafynondd CF disevblion. | edoch. ar ey, weneban mewn dreeh.
B2n.2sisie adnabod beth yr osddent wedi gadasl allan. Dangosedd hyn bod y
disayblian yn deall v dasg.

. mmmmm@m drafftiau, cyntal el hunanhortread. sxda.r.ail derafft
gammmﬂmm ¥ disgyblizn w0 deall v dasg gan, fod gwelliannay,

pendant
Manylebau f Achosion ﬂelrnladul
(es adegau ac enghreifftiau trawiadol y byddai'n ddefnyddicl eu trafod?

. mmbmgnmun Mbﬁhﬂ.‘mmﬁf mmmn,mmmrmm bod erajllyn
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Atodiad 2b

Model Beirniad Wedi Adfyfyrio (BWA)
Assisted Reflective Conclusions (ARC) Model

Dyddiad/Date: 26/03/19

Ffocws)/Critical incident {focus): Hunanhyder isel (bechgyn)
Profiad/ Experience

W Arsylwyd digwyddiad diddoral yn wers Cell/A3Ch Blwyddyn 2.

“f‘"‘ W;E&ﬁ mimasan ety | Fe wnaeth v digwyddiad gwneud i mi deimlo’n drist ac yn druenus dros yr unigelyn
“wrhat are your feelings regording d ";‘IMLHIQ—

the experience

Cofin.a Deall/ Nod v wers oedd crew hunanbortread manwl cuwic.

Remember and ammammmmmmm gedd.ynawnevd v dass. flocws.ar
Understand wyn iddi allu ei chefnogi nhw yn ystod v dasg.

M%w* Qm,sz!lv Wmﬂlwﬁhﬂm amgyleh yrardaloedd darpariasth barhaus
“Can pou st the ospects of the EJ:!}S!QEIM a m!’ ﬁﬂé&ﬂ&h

lraralng experirace thaz meat Fe ddagth un bachgen i eistedd wrth v bwrdd hanner-cyleho eydair athrawes.
wel Deghrevodd lunio el hunanbartread am tua, 5 munygl.

ea effennay o orafied dyspy gedd Ar al hyn, fe gyhoeddodd yn uchel * don't want anybody to laugh at my picture®
o sameda? cyn dileu’r llun cyfan a dechrau eta.

“What were the elements of the ' . . - 1 i bod hi* o s

learning experience that were Ni wnaeth.yr. athrawes sylwi ar hyn oherwydd sibod hin cefnogi disayblarall.o
disappainting ¥ fewn v grivp tasg ffocws wrth i hyn ddigenedd.

Gwerthuso a dadanseddi/ | ¥n v digwyddiad beirniadol yma. maen besib wnaeth v bachgen ymateb yo.y
Evoluate and gnalyse ffordd yma oherwydd bod ganddo hunanhyder isel.

feth Mmmmm Efallai bod y bachgen yn ofni methiant. Dangosic ymchwil bod bechgyn yn casdy
Semas Sy o SaOKHIARL | oyt ac yn gweld i Py anedd | ymdepi 4 methy yn v desbarth na ferched.
“What will pou keep the same ta | O bgsib, gallai hunanhyder isel ac afni methiant arwain at galled yn exmbelliant v
™| disybl Mﬁmm gﬁm sl fod .ot eiuin.0 dan anfanials with do.besle
setn gedd.actasacalensomedn | Gellic cysyllty hyn gydair model pwll dysgy. Qherwydd ei hunanhyder isel, efallai ni
.E.'_“l,"'m:"‘tf'wﬂ;" the cause of the mast fyddai’r bachgen yn ceisio datrys y tasgaw er mwyn dringo o waelod v pwll dysgu,
impartant disappainting eemens?~ | Efgllal gellir cysyllty hyn gyda’r bwlch chyw thwne becheyn a merched.

Efallai wnaeth v ffordd dechreundd yr athrawes v wers effeithio ar hunanhyder v
bachgen. Gan wnasth yrathrawes defnyddie hiwmer i gyflwyng’n wers, ewnagth.y
dizgyblion chwerthin ar ey drafftiaw cyntaf. O bosib, gallai hyn wedi b,
bunanhyder v disgybl, gan arwain idde boeni’'n armadal am grey =il ddrafft.
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Caseliaday a chamay Qrarsylwaday uchod, gellir dadlay efallai byddai'n ddefnyddiol i gyflwyng fwy o

gweithredu/ weithgareddau i godi hyder disgyblion ym mbob pwnc. Gellic cyflergne hyn o dan y
Conclusions and actions Maes Dyzpu a Fhmflad lee hId a Lles
e kGl BRI B L Mae'r argymhelliad vma ve cyd-fund Byda 4 diben Donaldsan, sef sail y curicwlwm,

“What are your possibie solubions uﬁ!ﬂﬂﬁ]“ ramn iﬂ!ﬁ!ﬁlﬂ!ﬂ ¥ i!éﬂﬂ?l

> the disappolating ssues Yo deillin.o hyn. eellir dechray ewersi ar ddatblyeiad meddylfovd twliathrawona
tentlfied? disgyblion, er mwyn iddynt ddysgu sut i adeilady gwydnweh o gameymeriaday a
Beth ygyeh un mnd ( MaH, phrofiaday annymungl o fewn addysg.

aesal . ¥n olaf, efallai byddai'n ddefnyddial i ail-ystyried sut wnaeth yr athrawes

What will you go pext ™ [| " ; gan, E |_l_ A mg&ﬂl EE || ar | ! v bs )
Efallai byddai'n fuddial i'r athrawes dechrau gan edrych ar fodel gwael o
ddarlunydd enwog neu un a chréwyd ganddi hi, er mwn Cr disgyblion adnabod sul

Y profiad newydd / Transformed experience
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NODIADAU ARSYLWI / MAES

(Cwestiynaw wedi eu haddasu o Fletcher Wood [2016)

Dyddiad: 02/ 10/19

Manylion y wers:

o Arsylwais wers Celfedcday Mynegiaonal/ Listhreonedd a phanodd. 1 awr.

»  Mod y wers oedd codin sumudiadauin storl seerbuday, er mywn, U disaublian.
cefig’r stori.

+  Boedd 28 disgeblyn v desbarth: 15 mersh.a 12 bachgsn.

+  Eriddiseyblion ¥ desbarth fod yn ally cymysg. ewnasth yr athrawes
gwahaniasthur disgvblinn mewn .4 arép pwabanal ar sail ey, gally yn
Uythrennedd a

« Erhm mﬂavma%ﬁﬂmimmmmmacfelwmaaﬂﬂm
disgxblian.

BL¥RiR 25 BYRL ¥ WErs ya.

Diwylliant ar lawr dosbarth
{(¥dy"r myfyreyr yn canolbwyntio ar du:ly-sgu?b
* Cwmpasic yr.amgylchedd addysgu e nifer o ardaloedd gwabanel syin
cyfasthagilt ddarparipeth, Mae yna ardal tase flacws, mla-LmL!L a;sla.L-;mma
ardal tu allap lle. mae eweithgaredday, dasaryddiaeth. a sidp, ardal darllen. ardal
dychmygu/chwaras ral ac ardal fathemates a rhifedd.

«  Wrih pwblbau'r dasg a cepdodd wr. disgvhling. gweithis ar.
mmmmmm mmmm
mmﬂaaﬁm
«  Defnwddiodd. yr athrawes symudiaday. i oenlits dosharth. Os yr oedd hiam {f
mmmm@mm reedd hiln dal Uaw agored i fyny
nes i disexblion tawely a gwranda.
- Emdd;xﬂmﬂmvmmaﬂm;mdﬁmbmmmﬁﬂdmuanm

Amcamon -
(Des pwrpas clir i'r wers? Sut mae gweithgareddau’r wers yn hyrwyddo'r pwrpas
hiverimw?)
*  Dechraundd yrathrawes.y wersgan gxflvamg Pie Corbett, sef v dun a winagth,
dyfrisior ffordd yma o addyseu Uythrannedd (talk4writing, 2019).
*  Cadadd un gln disgyblinn. gl Waw i fyny 2 dm&daddmbﬂd mmmﬂa prdd
wedii selio ar waith Pie Corbett o'r flwyddyn flasnoral. Fe ddechrewodd hi
wnewd v symudiadau ac ymunedd bron pob un g.r, disgyblien eraill mewn. iix.

* O by, fﬁb&ﬂdﬁxfxm:dd‘; disagxblinn. mai. meini. praod teddiant. v wers. oedd
cofia starl. gan ddefnyddio symudiadau a chodia. Gellir dadlay bod nod y wers,
¥ ameanian. sk meinh. pred Wsnddiant yn glin Ur disgxblian. felly.

talkdwriting. (2019) The key to raising attainment. Ar
httos: / fwww. talkdwriting. co.uk/about! (Darllenseed: 26 I;lmd;gf,lﬂ'l']!l

Cyfarwyddyd

{¥dy"r myfyrayr wo glir am beth maen nhw'n ei wneud a sut i*w wneud vn dda?)
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* Fe ddechreundd v athrawes. gan fodely chai o symudiadau. cysilieiriay, Pie
Cﬂrhttﬂmiﬁedﬂvmmgﬁmnmﬁmmwmﬂmm

*  Ymgddangosedd eshonindau’r athrawes yn girwrth. iddi adeiladu. ar wybndasth,
flaenoral v diseyblion, gan saniataw iddwn. ohw L benderfyoy pa symudiadau i,
ddefnyddia 1 gafia.r star.

* ¥ disgxhlinn. penderfyondd ar v meini. arawd. lwddiant fol seniwd v yr.

. ;;stﬂ.xm.i:.!e; evfansddyd hefyd yn addas. Gan fod v disgybling. ¥n. cominlr
Wmmmmmymmm%m

Mynediad a her
(Ydy pob myfyriwr yn gallu dilyn y wers? A gaiff pob myfyriwr ei herio?)

. ‘fmdﬂme;msmhermmmgwmrmw Gwnagth poh.
disavblinn. Wewdde cadw, 1 feoweyda. dysgu.r symudiaday, ac fellvm&ﬂdmhun
ghemmt ¥n gally ail-adradd v stori.
*  Erhwm, m&ﬂd%%d&mﬂmmmﬂmﬁﬂmmmmﬂm.

Asesu
Sut mae'r athro yn asesu dealltwriaeth myfyrenr cyn, wn ystod ac ar ol y wers? Sut y
defrpddir hym wrth addysgu?
Cyn
* Dechrevadd v wers. yn effgithinl with i'r athmawes safun. i'r disgublino. os
mﬂ%@mﬂn&h@dvﬁnmmfm 551"'& Corbett. Wrih eyflwyng hyn fe
wnagtn hi ddynwared rhai o symudiaday cyffredin v cod. Fe ddangesedd hyn yn
syth.bod v disgvilinn yn.cafin am Pie Corbett gan woasthant ddechray ail-
adredd v steri o' fhevddyn. flasnerol heb efanwyddyd.
Yo.ystod
= Ynoystod v wers coedd o amiwe bod v disgvblin. vn.deall v dass. gan woasthant
oll cadw i fyny gyda.r symudiaday wrth ddarllen v cod.

*  Wrih gwestivour disgvblion tra. reeddent. yn copinir cod olr byrdd swwn.
mﬁd&u&a&mmﬂuall adredd rhannau o'r stori yn ol sy’n danags ey
deallbwriasth.

Ar ol y wers

* | sicthau bed v disgyblinn. yn deall.y dasg arol v wers, tasdd yn coaid i'c
2il-adredd v stori gyfan | un o'r athrawen new 1 finngd. mmnm
o.r. disayblion ail-adredd v sigri i mi, a wnaeth gk un chenynt beydde svin erafi
ey, bod phw wedi deall v dase-
Manylebau / Achosion Beirniadol
Oes adegau ac enghreifftiau trawiadol v byddai’n ddefryddiol eu trafod?

. mm?mmmmmtmmmmmmm
Corbett gir. flanddyn flacnorel beb evfanewddwd oir. akhrames.
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\throta

Model Beirniad Wedi Adfyfyrio (BWA)
Assisted Reflective Conclusions (ARC) Model

Dipddiad/ Dete: 02/10/19

Digwyddiad critigol [FRocwes) ) Critical incident {focirs): EMeithiolraydd dymudiadau i helpu disgyblion

i gofia stari
Prafiad/ Experience
Teimladau Argyharyd digwyddiad syfrdanol yn wers Cellyddydau Mynegiannalf/Lythrennedd
Faglings Blwvyddyn 2.

deth pw kb bnimizday peghyich v
progied T

What anr pour deelingr negevding
[T d g B

Wth arsylwi't digewyddiad beirniadol, teimlais yndod pleserus wrth ylweddali
bad y disgyblion yn cotio stori o'r Thyyddyn flagnarol cherwydd techneg yr
addyigu.

Cafio a Deally
Remember ond
Linderdtand

Afwck chl rraira’r ogwrddou ary
progVed dErgy @ arth yn dea?
“Cae o i
frevzing ruprriescr thot wnt
Wil

ke papwrcts of thar

Az elraray = zraflas Spegy oesd
yn slamedig?

What wrer ik slemnin of e
frovming ruperiescr thob wanne
dazpzoieing ™

Nod yowers aedd dysgu stori's sperbydau gan ddefnyddia symudiadau Pie Corbett
{talkdwriting, 2019) i helpu'r disgyblion i gatio.

Wrth i'r athrawes gylhayno Pie Corbett a rhai o' symudiadau mwegal enwog i's
dizgyblion, gwnaeth un disgybl codi i [law. Dywedodd e bad hi'n cofio’r stori o'
raryddyn Naenaral {gwnasth vy disgyblion dysgu stori gan ddefnyddio symudiaday
Pie Corbett  Thayddyn cynt).

Dechrevodd y disgybl ail-adrodd y stori gan ddefnyddio’s symudiadau cywir a
wnaeth bron pab disgybl yrmuno gyda’t ymarter.

Raedd yr athrawes wed i sylrdanu bod v disgyblion yn colio’r stori a'r holl
symudiadaw ar 4l G mid.

talkdwriting. {201%) The key to rofsing attoinment. Ar gael yn:
https: s Swenw. talkdwriting. co.ukdabout) (Darllenwyd: 26 Hydref 2019).

Gwerthuso a dadansodd iy

Evalvate ond aralyse

Aeth fydwoh chl'e codw'r om fiodk |
ieTiiou dEpy at afdvapa £ffrikis
¥n S

What wi¥ you krep fAr 1o éz
mneare effectier irociung ard
rovzing b ik fdanre?”

dreth orz'd oohza e nlfen Bomedp
Bayakaly

What war ifw counr of fhr meat
imparrasé Neappofieg eAnmeefs”

Wrth yetyried wr hyn a ddigwyddodd, gellir dadlad bod y defnydd o symuediadau Pie
Carbett yn elfeithiol wrth helpu disgyblion | golio ac ail-adrodd stori. O basib, gellic
oymbwyso sylfaen damcaniaath Pie Corbett ar gyfer agweddau arall o Tewn v byd
addysg e, efallai byddai'n bosib eymbenyso’ hyn a ddysparyd yo oy Cyfnod Sylfaen
ar gyler Cyinodau Allweddal arall.

Dangasir hyn helyd bod y wers yn adeiladu ar wybodaeth flaenorol v disgyblion,
ay'n eyd-fynd &g un 0 12 egwyddar addysgeg Donaldson. Dadlewwyd ymchwibaygr
bad yr rhaid | ddisgyblion cael peth wybodaeth laenoral eyn dysgu testun newydd
er mwyn i dysgu bod yn eMeithiol.

Gan fod gan y disgyblion peth wybadaeth flagnaral am y testun, roedd yn bosib
iddymt ddyfeisio meini praw! lwyddiant eu hun, Mae byn yn caniatiu i'r dizgyblion
perchnogi'r dysgu sy'n hanfodal ar gyler eu lhwpddiant yn y dasg.
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!;:I' Y1 Athrotfa

Casgliadau & chamau D basib, gellir dadlay byddai'n ddefnyddiol i gyllbayno technegad Pie Corbatt yn
gweaithredu/ ardaloedd arall o tewn y byd addyig, er mwyn pennu effeithiolraydd vy strategseth
Canclusions ond oclitons wi wahanol selylilaoedd.

s i ““J'“' panty J Bpddai hiefyd yr ddefnyvddiol i sicrhan bad testunau newydd yn cael v ogflayno
t..ﬂ-:?:—::::;iir::-‘:-. mewn Mordd s'n adeiladu ar wybodaeth flaenaral ¥ disgyblion, gan fod v

£a dhir Sirazpainting i digwyddiad beirniadal yrma yn amlygu bod hwn yn agwedd bavysig ar gyler dysgu
Artited = effeithiol. Caniateir hyn i'r disgyblian | gymegd Ty o gylrifaldeb 1uag at eu haddysg
Brth pdpch v rmead N wmesd fikfw, Sy o cyd-lynd & 12 egwypddor addyipep & 4 diben Danaldson.

neeafy

What wil yor Zo neei™

¥ prafiad newydd [ Trensfarmed experiance
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NODIADAU ARSYLWI / MAES

(Cwestiynau wedi eu haddasu o Fletcher Wood (2014)

Dyddiad: 02/10/19

Manmylion y wers:

Arsylwyd gwers Saesneg Blwyddyn 5/6 a wnaeth para am 1% awr.

Hed v wers oedd i'r disgyblion i ysgrifennu drafft terfynol o ddisgrifiad o'r cymeriad
Oliver Twist.

Roedd 27 o ddisgyblion yn v dosbarth - tua 14 merch a 13 bachgen.

Gwnaeth yr athrawes gwahaniaethu’r disgyblion ar gyfer gwersi Saesneg, ac felly'r
grwn yma oedd v grep mwyaf abl yn Saesmeg. O ganlyn, roedd angen eu herio.

Mid cedd yna gynorthwyydd dosbarth ar gael yn v dosbarth.

Diwylliant ar lawr dosbarth
(¥dy'r myfyreyr yn canclbwyntio ar ddysgul)

Roedd vy disgyblion yn cael eistedd lle bynnag roeddent eisiau o dan un amod - os
nad oeddent yn gweithio yn v drefn eistedd yna, roedd gan yr athrawes yr hawl i
symud nhw 1 eistedd mewn man arall. Er hyn, ni ddigwyddodd hyn yn v wers a
arsylwyd gan wnaeth pob disgybl gweithio’n dda.

Pe byddai'r disgyblion yn ansicr am sut i sillafu gair, roedd yna eiriaduron yn gefn ¥
dosbarth at ddefrydd v disgyblion. Roeddent hefyd yn cael codi Llaw a fyddai'r
athrawes yn ysgrifennu’r gair ar v bwrdd gwyn fel bod eraill yn gallu ei gopio os
oedd angen.

Roedd yna un arddangosfa ar v wal a allai wedi bod yn ddefrnyddial i'r disgyblion yn
ystod v dasg yma. Roedd gweddill yr arddangosfeydd yn arddangos gwaith blaenorol
v disgyblion yn y Meysydd Dysgu a Phrofiad eraill. Roedd gan bob Maes Dysgu a
Phrofiad arddangosfa ei hun, heblaw am Gelfyddydau Mynegianneol eto.

Roedd yr athrawes yn defryddio ton ei llais i reoli'r aflonyddwch yn y desbarth ac
ymddangosodd hyn i fod yn gweithio'n dda gan wnaeth pob disgyol cyflawni'r dasg
yn yskod y wers.

Gellir dadlau bod cyflymder y wers yn addas i'r disgyblion - roedd pob un yn
ysgrifennu’r drafft terfynol mor gyflym ag v gallant wrth fod yn ofalus i sicrhau bod
ansawdd y gwaith yn gwella o'r drafft cyntaf.

Amcanion
(Des pwrpas clir i'r wers! Sut mae gweithgareddau’r wers yn hyrwyddo'r pwrpas hwnnw?)

Lyn y wers, fe ddosbarthodd yr athrawes meini prawf llwyddiant i bob un o'r
disgyblion. ¥n v meini prawf llwyddiant roedd yna arggmhellion o beth cedd angen
cynnwys i ysgrifennu disgrifiad cymeriad effeithiol e.e. "I have used adjectives. |
hawve varied my sentences”.

Gludodd y disgyblion v meini prawf yn eu llyfrau, uwchben y drafft terfynol fel bod
v meini prawf yn glir iddyn nhw yn ysted v dasg.

Wrth ochr y meini prawf mae yna le i'r disgybl hunanasesu. Maen nhw'n marcic’r
agweddau maen nhw'n credu bod nhw wedi gwneud yn dda yn v darm o waith. Yna
mae un o'i ffrindiau yn gwneud yr un peth yn v golofn asesu gan gymheiriaid.

¥n olaf, mae'r athrawes yn rhoi 2 seren drws nesaf i'r 2 agwedd gorau o fewn y
darn o waith, ac yna mae'n rhoi dymuniad o sut allai'r disgyol i wella eroyn tro
nesaf.

Gweler enghraifft islaw o'r fath o feini prawf mae'r disgyblion yn cael:
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Aim: To redraft a letter to Oliver from Fagin.

Ltars Success Criteria Salf- Feer-
assessment assessme|

To crganise my work into paragraghs.

Toinclude a rheterical question

Toinclude connectives and words to parsuade.

To write oginions as facts.

Ta write in the first person.

Ta write effective ogening and closing paragraphs.

Wish:

Cyfarwyddyd
(¥dy'r myfyrwyr yn glir am beth maen nhw'n ei wneud a sut i'w wneud yn ddal)
* Roedd pob un o'r disgyblion yn ymddangos eu bod nhw'n deall v dasa.
* Gwnaeth yr athrawes modelu enghraifft o ddisarifiad cymeriad cyn i*r disgyblion
ysgrifennu ew drafft cyntaf.
s  Defryddiodd v disgyblion v meini prawf llwyddiant fel sylfaen i'r hyn roeddent yn
ysgrifennu.
+ Nid oedd angen llawer o gyfarwyddyd ar y disgyblion cherwydd roedd pob un yn
deall sut i gyflawni nod y wers ac fe ddechreuan nhw'n syth.
Mynediad a her
(¥dy pob myfyriwr vmogallu dilyn v wers? A gaiff pob mytyriwr ei herio?)
* Roedd yr her yn addas ar gyfer v disgyblion. Gwnaeth yr athrawes herio pob disgybl
i wella® waith trwy e.e. ehangu brawddegau, ychwanegu rhagor o ansaddeiriau
ayyb. Oherwydd mai'r grep mwyaf abl cedd y disgyblion, gwnaeth yr athrawes rhoi
adborth adeiladol i bob un o'r disayblion fel v gallent wirio a gwella'u gwaith.

Asesu
Sut mae'r athro ym asesu dealltwriaeth myfyrwyr cyn, yn ystod ac ar 6l y wers? Sut y
defryddir Fyn wrth addysgu?
Cyn
= [yni'r disgyblion dechrau ar ¥ dasg o ail-ddrafftic, fe wnaeth yr athrawes tasg
gyflym a cedd yn dangos dealltwriaeth y disgyblion o'r testun. Defnyddiodd
technegau cwestiynu megis meddwl, paru, rhannu i annog vy disgyblion i feddwl am
yr agweddau oedd angen cynnwys er mwyn ysgrifennu disgrifiad cymeriad
effeithicl.
¥ ywstod
# rmystod y wers roedd yr athrawes yn crwydro o amegyleh v dosbarth. Roedd hi'n
ateb unrhyw gwestivnau ac yn marcio'r hyn roedd v disgyblion wedi’u hysgrifennu’n
barod. Fe roeddodd adborth adeiladol i'r disgyblion wrth farcio o sut i wella®r gwaith
ymhellach.
Ar ol y wers
* Ar ol yserifennu, gwnaeth y disayvblion hunanasesu a ddangosodd dealltwriasth y
disgyblion o'r dasg. Casglodd yr athrawes ¥ llyfrau i gvd er mwyn marcio'r drafft
terfymol. Dywedodd wrtha i pe byddai un agwedd o'r meini prawf Uwyddiant yn
wan iawn gyda'r disgyblion, fe fyddai hi vn ail ymweld 3'r agwedd yna yn y wers
nesaf.

nesat,
Manylebau / Achosion Beirniadol
Oes adegau ac enghreifftiau trawiadol y byddai'n ddefnyddicl eu trafod?
» Effeithiclrwydd Asesu ar Gyfer Dysgu yn v wers - dosbarthu meini prawf llwyddiant,

| hunanasesu ac asesu gan gymheiriaid a’r defnydd o adborth. |
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Digwyddiad critigol [Fleows)fCritical fncident focwsl: Effe thiolrwydd technegau Asesu ar Gyfer

DrysgU.
Profladf Experlence
Teimizdauw/ Brsybayd digaypddiad diddorol ynowers Saesneg Slwyddyn &
Feelings

ik v pick dnimladzy s b ik v
prafiod?

What aw Four Inplingr crgordieg
B eegerinneT’

Roedd ywn ddiddoral | weld sut wrniaeth defnydd effeithicl o dechinegau asesw ar
gyfer dysgu cael effaith gadarnhaaol ar ansawdd gwalth v disgyblion.

Cofio a Deallf
Hemember ond

Ungerstamd

dAwet chi by’ cpeesdou oY
prafiod dyrga o vtk w cdal?
“Con p=w it &w capech off the
frareing FIENORTCR tho mand
wri

Pa rimasaw o' profied dapu oeed
o lEamedip?

What werr fwr phemanda off the
fraroing FIpniRson thod mree
dimazrinting ™

Air ddechrau’r wers, fe roddodd yr athirawes meinl prawf Iwyddlant | sob dsgybl a
rinddodd cyfarwyddyd Iddynt | lede’r rhalm yn e lkfraw uwchsen v drafft
terfynal.

Gweler enghraifft o'r fath o feinl prawd lwyddiant yn Atodad da.

wWwrth I'r disgyblan ysgrifennu'r drafft terfynal o’u disgrified cymeriad, arsybaais cu
sod nhw'n edrych ary meind prawf Iwyddiant er mwyn sicrbau eu bod nhw'n
cynrwys pob agwedd.

‘Wrih drafod gyda’r dsgyblion, fe ddaeth Prambag bed v disgyslion yn gweld v
meinl prawd llwyddlant a’r adbarth o'r athrawes yn hanfodel o baysis ar gyfer eu
datblyglad a chynrydd ym oy pwnc

Aoedd yr 2dran henarasesu ac asesu gan gymhelriald hefyd ymoymddanges yn
ddefrwddiol, gan fod v dsgyblicn v g2l gwirio eu bod nhw wed! cyflawni pab
agwedd o r meinl prawd yn y colofmhaw yma.

wn odaf, ar &1 y wers, wnacth yr athrawes casghu'r liyfrau er mwyn marclo’r gaaits.
fe ddywedodd pe byddal un ageeedd yn gyson gaan yn waith v disgyalion, fe
feddal hi yn ffocysw ar yr agwedd yma wn v wers nesaf, gan ambygir bvn nad yw'r
disgyblion ym deall yr agwedd yma o'r gwalthe

Gwerthuso a dadansodd|f

Evalughe and analpse

Beik fyeidwoh chle code'r L faih
alerbou S oo addrgy el
e ol

What wil you bers &4 pamw i
e st dpachiep aed
Fraroing in 2% furtaw ™

Btk ands acha pr efee tamedliy
B

What war ihe cowor off e mout
imaamoni daopasiniing rnmae ™™

amilygiry digwyddiad beimiladal hwn y pwysigraydd o ddefnyddio techinegau
asesu ar gyfer dysgua.

Defriyddiodd yr athraeees 3 2llan o 4 o'r efennau asesw ar gyfer dysgu ynoystod y
wers — melnl prawt llwyddiant, adbarth a hunanasesu/azesy gan gymheirizid.
Wrth edrych ary gevahaniaeth mewn ansawdd riwng y draffe oyntaf a’r draffe
terfynal, gellir dadlaw bod asesw ar gyfer dysgu ym hanfodal ar gyfer datblygad v
disgyblon. Cefnagir hym vr ymchwil cang ar effeithiclraydd asesu ar gyfer dysgu.
Gellir opzyliu hyn gydag argymihelion Donaldson yny 12 egayddor addysgeg. gan
&l fed yn angymell defnyddio technegau asesw ar gyfer dysgu ym oy dosbarth.

O hym, efallal gallal ymehwll pellach cael 1w hyrwyddo er mwyn canfod pa elfen o
asesu ar gyfer dysgu ya'r mwyaf effeithiol ar gyfer cynrydd a datbhygiad v
disgyblon.

Gellir hefyd ystyried effeithiclraydd 2sesu ar gyfer dysgu o'l gymbare ag asesu
crynodol.

tfallal gelir hefyd ystyried =faith azesu Hudfiannol ar ¥ disgyblion — gellir canfod
wmchwil pellach sydd yn pemodi pa effaith mae'r defnydd o dechnegaw asesu ar
gifer dysgu yn cael ar w disgyblion a’u oynnydd yn ¥ dosbarth.
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Casgladau 2 chamau Gellir dadlaw byddal'n ddefrivddial pe byddal fary o dechnegau asesu ar gyfer dysgu
gaethreduf wri <ael P defnyddio wn v dasbarth, gan fod v digwyddiad belrnladed yn ambygu cw
Conclusions ard octions sod nkw'n cael effaith gadarnhac! ar gyminydd v disgyblion.

e wn yohwanegol, canlatelr v strategaethau | athraeon adfyferio ar ew haddysgeg er
modrrioon wemrchg o s ochepd "

WRIE At oL souae 1okat o mveyr eu gwella a'u haddasy ar gyfer y disgybfion maent yn eu haddysgu. Mae'r

fa by dRazpoicfing A ymarfer o adfyfyrio yn cael 2l argymeill gan Estyn, Donaldson a Liyaodraeth Cymn.
™ wrih ddefryddio faryfwy o dechnegaw asesu ar gyfer dysgu, mae'n boslh bydd v
Br® e e g e Ennas sroses o ddysgu ym cyflymu gan fuddia’r dsgyblion a'r athrawon ary oyd.

marazf’

What el you do et

¥ profiad newydd [ Troesformed experience
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