Aseiniad ysgrifenedig sy’n gwerthuso’n feirniadol sut y gellir defnyddio Asesu ar gyfer Dysgu mewn cyfres o gyfleoedd dysgu i hybu cynnydd ar draws y meysydd dysgu a phrofiad a ddewiswyd.


Ar yr 14eg o Ragfyr 1858 wnaeth disgyblion ysgolion cyhoeddus 16 ac 18 oed cwblhau'r arholiad cyhoeddus gyntaf yn Lloegr ar gyfer plant ysgol (Cambridge university, 2008). Heddiw, mae disgyblion ar draws Lloegr a Chymru yn cael eu asesu trwy arholiadau a phrofion yn gyson. Er hyn, yn ddiweddar, mae’r defnydd y broses yma o asesu dysgu, cynnydd a gallu disgyblion wedi cael ei gwestiynu (Deaken a Harlen, 2002) gyda’r achos o COvid-19 yn pwysleisio hyn yn fwy o fewn trafodaeth gyffredinol a'r newyddion (Staton, 2021 ,Trafford, 2020, Hyman, 2021). Cafodd arholiadau ei gyflwyno fel ffyrdd o asesu yn wreiddiol ar gais ysgolion er mwyn medru nodi gallu disgyblion (Cambridge university, 2008). Heddiw maen nhw’n cael ei ddefnyddio o dan y ddadl ei fod yn rhoi disgwyliadau o ran ansawdd addysgu ac yn galluogi i rain cael ei monitro (Deaken a Harlen, 2002). Rôl arholiadau a phrofion yn gyffredinol yw nodi gallu, cynnydd a dysgu plant, yn aml, ar ddiwedd uned o waith neu flwyddyn. Wrth iddyn nhw gael ei ddefnyddio yn y ffyrdd yma maen nhw’n enghraifft o asesu crynodol.

Mae asesu crynodol yn gynnwys unrhyw fath o asesiad ble'r prif nod yw ceisio profi ac arddangos dysgu, dealltwriaeth a gallu disgyblion ac fel canlyniad ansawdd yr addysgu er mwyn cymharu yn erbyn safonau penodol (Dixon a Worrell, 2016). Er hyn, gan fesur ansawdd addysg trwy ganlyniadau profion ac arholiadau mae llefydd fel California wedi gweld agwedd o ‘teaching to the test’ yn codi. Yn debygol, ymateb i bwyso canlyniadau arholiadau, fel asesiad o’r gallu ddisgyblion ac yr addysgu sy’n digwydd yn ysgolion yw hyn (Posner, 2004). Dadlau Louis (2004) bod y math yma o addysgu yn weld effeithiau negyddol ar ddysgu disgyblion. Nid yw profion yn rhoi cyfleoedd i blant ymateb i gwestiynau a syniadau sy’n ofyn am lefelau uchel o brosesu a datrys problemau. Felly, pan mae addysgu yn y dosbarth yn anelu i baratoi ar gyfer profion nid yw’r lefelau yma o ddatrys problemau yn cael ei herio (8). Yn ogystal, mae pryderon yn cael ei godi a’r effeithiau negyddol ar iechyd disgyblion (Kirkpatrick a Zang, 2011, Lee a Park, 2007,,12), lleihad mewn cymhelliant i ddysgu (Deaken a Harlen, 2002) a methiant yr asesiadau crynodol ac addysgu i gyfrannu yn bositif i agweddau o gydraddoldeb (Dreher, 2012).

Disgrifir Wiliam a Black math o asesiad gwahanol sef asesiad ffurfiannol neu asesu ar gyfer dysgu. Yn wahanol i asesiad crynodol mae asesiad ffurfiannol yn rhan o’r broses addysgu ac yn cael ei ddefnyddio i adnabod yr hyn mae disgyblion yn medru gwneud, yr hyn sydd angen iddyn nhw ddysgu nesaf a sut gall helpu plant i gyrraedd y targed hynny (Black a Wiliam, 2010, Dixon a Worrell, 2016). Tra bod rôl asesiad crynodol yw dangos y dysgu ac yna gymharu efo safonau penodol, rôl asesiad ffurfiannol yw bod yn rhan o’r addysgu, i'w gynghori ac i wella dealltwriaeth, sgiliau a gallu disgyblion. Wrth feddwl am y broses yma all weld sut mae’n bosib cysylltu gyda syniadau addysgol yr ysgol lluniadaeth. Cred yr ysgol lluniadaeth fod ddysgu a dealltwriaeth yn adeiladu ar ei hun, fod syniadau newydd yn ffurfio trwy’r defnydd o wybodaeth a syniadau blaenorol y dysgwyr (McLeod, 2019). Wrth ystyried hyn, gall weld pwysigrwydd deall pa wybodaeth a syniadau sydd gyda’r dysgwyr yn barod, a ble fydd eisiau iddyn nhw fynd yn nesaf. Mae'n ei galluogi i addysgwyr sicrhau bod y sylfaen gyda disgyblion cyn iddyn nhw geisio gafael ar syniadau mwy cymhleth.  

Awgrymir gwaith Wiliam a Black (2010) fod gyda asesu ffurfiannol y botensial i godi safonnau addysg, rhoi cyfleoedd i ddysgwyr llwyddo a lleihau y bwlch cyrraeddiad rhwng disgyblion. Mae ffactorau sy’n effeithio ar gyrraeddiad academaidd disgyblion yn gynnwys tlodi (Hair et.el, 2015, McHardy a Robertson, 2021, Holtom a Sims, 2009), y system gofal (The education policy institute, 2020) ac anghenion dysgu ychwanegol (Strand, 2013). Rhain felly yw rhai o’r brif grwpiau sy’n weld yr effeithiau fwyaf o ddefnyddio technegau asesu ffurfiannol yn llwyddiannus o fewn dosbarthiadau. Fel rhan o hawliau plant yng Nghymru mae gyda bob plentyn yr hawl at addysg gan nodi yn benodol pwysigrwydd sicrhau mynediad i ddisgyblion anabl ac bod pob disgybl yn cael eu cefnogi i ddatblygu i eu potensial llawn (Rights of Children and Young Persons (Wales) Measure 2011). Golygir hyn fod gyda systemau academaidd goblygiad i ystyried y disgyblion sy’n weld i gwympo yn ol yn y system addysg a datblygu ffordd ymlaen i’r plant yma. Gan fod y bwlch cyrhaeddiad yn weld i leihau trwy ddefnydd y technegau asesiad ffurfiannol mae’n bosib bod ffocws ar asesu ffurfiannol fod yn fuddiol i gyrraedd y nod yma.

Yn ogystal ag dangos buddion ar gyfer addysg yn gyffredinol mae asesu ffurfiannol yn hollbwysig i addysg yng Nghymru. Nododd Donaldson (Donaldson, 2015 tud. 67) asesu ffurfiannol fel un o’r egwyddorion addysgu sy’n rhan o sylfaen y cwricwlwm newydd i Gymru. Fel canlyniad, mae’n bwysig bod addysgwyr yn cysylltu gyda’r prosesau wrth wraidd asesu ffurfiannol. Mae rhaid felly i addysgwyr fod yn hyblyg ac yn astud wrth gyfrannu yn y broses o addysgu. Bydd eisiau iddyn nhw ymateb yn briodol i’r ddysgu sy’n digwydd o’u blaen yn enwedig ar adegau ble nad yw’r ddysgu yn digwydd fel oedd yn disgwyl. Un o’r egwyddorion arall ar gyfer ddysgu da yw bod dysgu newydd yn adeiladu ar ddysgu a phrofiadau blaenorol (Donaldson, 2015, tud. 67), ac mae Coe et.al (2020 tud.6) yn pwysleisio pwysigrwydd ymateb yn effeithiol i adborth disgyblion am eu teimladau a meddyliau o’r ddysgu. 

Dywed Wiliam (2011) bod disgyblion, yn aml, ddim yn dysgu'r hyn sy’n cael ei bwriadu ei ddysgu hyd yn oed pan mae’n weld bod gwersi wedi ei gynllunio’n fanwl. Bod dealltwriaeth disgyblion ar gychwyn y wers yn amrywio’n fawr a bydda’n newid a datblygu yn wahanol i bob disgybl trwy gydol y wers. Ac felly, mae asesu cyson er mwyn cefnogi datblygiad a dysgu bwriadol trwy gydol y wers yn angenrheidiol. 

Trwy asesu ffurfiannol felly mae’n bosib sicrhau cynnydd ar gyfer pob disgybl gan ffocysu a chymryd sylw ar eu dysgu ac ymateb i hyn mewn ffyrdd cynhyrchiol ac effeithiol. Awgrymir Wiliam a Black (2010) fod yn bosib i ddefnydd effeithiol o asesu ffurfiannol cynyddu dysgu yn fwy nag rhan fwyaf o dechnegau ac ymyriadau eraill. O fewn addysg mae’n bwysig ei fod ni’n sicrhau canlyniadau ac felly cynnydd datblygiadol o fewn disgyblion. Gall weld bod canlyniadau addysgol yn medru arwain tuag at fuddion personol ar gyfer unigolion. Ar gyfartaledd mae unigolion sy’n derbyn canlyniadau TGAU uwch yn ennill fwy o arian dros ei fywyd, fwy tebygol i fwy bywydau hir ac mae'r rheina gyda mwy addysg yn hapusach (Hodge, Little a Weldon, 2021 tud.6, Clark et.al, 2018, tud. 4, Brose, Mowisch, a Schmiedek, 2020). Disgrifir Busemeyer et.al (Busemeyer, 2018) addysg fel rhan annatod o’r broses o gynnydd cymdeithasol gan gyfrannu tuag at fywydau mwy iach, cynhyrchiol, teg a gwybodus. Trwy sicrhau cynnydd unigol disgyblion gall fod yn bosib sicrhau newid positif o fewn cymdeithas trwy alluogi iddyn nhw gyfrannu at brosesau angenrheidiol a syniadau newydd sy’n cynyddu ansawdd bywyd pawb (Busemeyer, 2018). 

O fewn yr aseiniad yma fyddwn yn trafod pedwar agwedd o asesu ffurfiannol, sef Hunanasesu ac asesu cyfoedion, ansawdd trafodaeth, rhannu meini prawf llwyddiant a defnydd adborth, a'i werthuso technegau sy’n benodol ar gyfer pob un ohonyn. Bydda’r technegau yma yn gysylltiedig â thair pennod dysgu (gwelir atodiadau 1,2,3) sydd wedi cynllunio ar gyfer disgyblion blwyddyn 5 a 6. O fewn y dosbarth yma mae yna un disgybl sy’n dechrau ymestyn i mewn i gam gynnydd 4 efo tair arall sydd efo’r potensial i wneud mewn rhai sefyllfaoedd. Wedyn, mae yna grŵp is eu gallu sydd ag anghenion dwys ac sydd efo gallu Cam gynnydd un neu dau yn dibynnu ar y cyd-destun/pwnc. Yn ychwanegol i hyn mae yna dau grŵp gallu canolig sy’n eistedd tu fewn i gam gynnydd 3. Dilynir y tair pennod dysgu thema'r canol oesau.. O fewn y cwricwlwm i Gymru mae’r bennod dysgu cyntaf (PD1) ac ail (PD2) yn canolbwyntio ar feysydd ddysgu'r dyniaethau a'r celfyddydau mynegiannol. Tra bod y drydedd bennod dysgu (PD3) yn canolbwyntio ar y meysydd ddysgu'r dyniaethau ac ieithoedd, llenyddiaeth a chyfathrebu. 

Nid oes dysgu blaenorol penodol ar gyfer PD1, er hyn mae’r disgyblion yn fyw mewn pentref ble mae yna gastell a thrwy weithio mewn grwpiau yn medru rhannu gwybodaeth bersonol. Yn ogystal, mae'r sesiwn wedi ei gynllunio i roi cyfle iddyn nhw wneud rhagfynegiadau cyn y dysgu ble mae yna ansicrwydd. Yn debyg, mae PD3 yn dangos dysgu sy’n digwydd ar ddechrau uned gan alluogi plant i ofyn cwestiynau ac i ddod o hyd i atebion yn ystod y wers. Yn hollol wahanol mae PD2 yn enghraifft o sesiwn ddysgu sydd wedi ei gefnogi gan amrywiaeth fawr o sesiynau blaenorol gan gynnwys dysgu yn ffocysu ar ddarllen a deall ymsonau gwahanol ac adnabod themâu a nodweddion ysgrifenedig. Yn ogystal, mae’r disgyblion wedi ymgymryd mewn casglu gwybodaeth am y canol oesau trwy amrywiaeth eang o weithgareddau ddysgu ac wedi cynllunio eu ymsonau yn barod ar gyfer y dysgu yn y bennod yma. 

Yr agwedd gyntaf o asesu ffurfiannol yw hunanasesu ac asesu cyfoedion. Fel rhan o’r dibenion y Cwricwlwm i Gymru mae yna bwyslais ar sicrhau dysgwyr gydol oes ac unigolion annibynnol (Llywodraeth Cymru, 2022a). Ac felly, er mwyn cyrraedd y nod yma mae’n angenrheidiol ein bod ni’n cefnogi disgyblion mewn sgiliau sy’n cefnogi nhw i asesu a rheoli dysgu ei hun. Mae’n bosib bod dysgu annibynnol yn galluogi disgyblion i fod yn fwy hyderus ac yn fwy brwdfrydig yn eu dysgu (Faraday et.al, 2008). Gall hyn fod o ganlyniad i’r effeithiau positif mae teimlad o berchnogaeth a grymuso yn cael ar gyfraniad, all weld o fewn disgyblion ysgol (Brown et.al, 2016) ac o fewn oedolion (Joo et.al, 2017, Zheng a Tian, 2019, tud. 144). Er hyn, mae Wiley (2009) yn dadlau bod y term perchnogaeth fel mae’n cael ei ddefnyddio yn y byd addysg yn derm annefnyddiol gan nad yw e’n cael ei ddefnyddio mewn ffyrdd cyson neu glir. Ar y llaw arall pa bynnag term sy’n cael ei ddefnyddio mae’n edrych fel bod yna gysylltiad positif rhwng rhoi cyfleoedd i blant gymryd rheolaeth dros eu dysgu a chyfraniad yn y broses dysgu. Mae’r cyfleoedd sy’n wneud hyn hefyd ymweld i gael perthynas positif gyda chanlyniadau addysgol (Faraday et.al, 2008). 

Er mwyn i hunanasesu fod y fwyaf effeithiol mae rhaid ein bod ni’n cymryd fod gyda disgyblion ysgogiad i gymryd cyfrifoldebau dros ddysgu ei hun. Yn ogystal ag yr astudiaethau sy’n awgrymu fod yna'r ysgogiad yma, gan ddangos cynnydd yn gyfraniad ac ysgogiad i’r ddysgu trwy roi perchnogaeth dros ddysgu ei hun, mae syniadau rhai damcaniaethwyr yn awgrymu hyn hefyd. Y brif ysgol sy’n dangos yr agwedd yma yw’r ysgol dyniaethol. Cred dyniaethwyr seicolegol bod gyda phobl ddynol y cymhelliant cynhenid ar gyfer hunansylweddoliad, sef yr ynni ar gyfer cynnydd a chyflawniad personol (McLeod, 2020). Wrth drafod syniadau o fewn yr ysgol dyniaethol mae’n bwysig ystyried ei beirniadaethau o ran ei le mewn seicolegiaeth wyddonol. Fel rhan o natur syniadau dyniaethol nid yw rhannau o fethodoleg wyddonol yn cael ei ddefnyddio, gan roi pwyslais ar yr unigolyn ac ymchwil ansoddol yn hytrach nag ymchwil mesurol (McLeod, 2020 Bugental, Pierson, a Schneider, 2001, tud. 289-291). Trwy ddefnyddio data mesurol o fewn wyddoniaeth mae’n bosib dangos patrwm neu fod rhywbeth yn dangos i fod yn wir ar draws unigolion neu grwpiau penodol gan wneud y wybodaeth yn fwy dibynadwy. Gan nad oes y wybodaeth yma yn cefnogi rhan fwyaf o syniadau dyniaethol mae’n bosib cwestiynu'r dystiolaeth sy’n ei gefnogi a dibynadwyedd y syniadau. 

Cred Maslow (1943) bod hunan-sylweddoliad yn digwydd ar ol i anghenion wahanol, fwy sylfaenol yr unigolyn yn cael ei gwrdd yn unig. Ac er fod gwaith Tay a Diener yn awgrymu fod yna bosibilrwydd amlwg unigolion cyrraedd anghenion uwch fel hunan-sylweddoliad, hyd yn oed pan nad yw anghenion is yn cael ei gwrdd yn llawn (McLeod, 2018) mae ffactorau fel teimlad o berthyn a diogelwch yn effeithio ar gyfraniad a bodlonrwydd i gymryd cyfrifoldeb dros eu dysgu (Freiberg, 2005, tud.12). Yn ogystal mae diffyg cwsg, diffyg hylif a deiet yn effeithio ar allu disgyblion i ddysgu a chanolbwyntio (Curcui, Ferrara, a Gennaro, 2006, Rausch, 2013, Adan, 2011). Un o’r anghenion Maslow (1943) yn ogystal a fod yn annatod i syniadau Rogers er mwyn cyrraedd hunan-sylweddoliad yw hunan-barch (McLeod, 2014). Ac felly er mwyn annog plant i gymryd cyfrifoldebau dros eu dysgu yn effeithiol ac fel canlyniad i hunanasesu fod yn effeithiol mae eisiau ystyried hefyd yr ymarferion yn y dosbarth sy’n annog perthnasoedd ac amgylchedd positif a chefnogol. 

Wrth ddefnyddio technegau fel hunanasesu mae gallu disgyblion i gyfrannu yn y broses yn medru cael ei gwestiynu. Nid yw asesiadau mae disgyblion yn rhoi i'w hun yn hynod o gywir, yn enwedig o fewn plant iau, ac yn cael ei effeithio gan amrywiaeth o ffactorau gwahanol. Mae’n bosib bod hyn yn cynnwys y tuedd i ddisgyblion weld ei hun yn well nag y mwyafrif. Hefyd gall pwysau cymdeithasol ac emosiynol i asesu ei waith yn well neu yn waeth bod yn rhan ohono. Mae gyda disgyblion hefyd tuedd i ystyried ymdrech yn hytrach nag barnu ei waith yn wrthrychol (Andrade, Brown a Chen, 2015). Er hyn, mae ymarfer o hunanasesu yn codi canlyniadau academaidd (Ross, 2006) ac mae yna bosibilrwydd lleihau effaith rhai o’r ffactorau yma trwy sicrhau amgylchedd positif a manylion asesu clir a dealladwy (Andrade, Brown a Chen, 2015). 

O fewn PD1 mae’r disgyblion yn cymryd rhan mewn proses sy’n ofyn iddyn nhw hunan myfyrio fel grŵp wrth iddyn nhw adeiladu cestyll. Nid yw’r ymarfer yn y sefyllfa yma yn un hynod o ffurfiol ac yn dangos ffyrdd ymarferol o hunanasesu. Fel rhan o’r disgwyliadau ar gyfer y Celfyddydau Mynegiannol mae rhaid bod dysgwyr yn cyfrannu yn y broses o fyfyrio fel artist gan gynnwys fod yn feirniadol amdanynt (Llywodraeth Cymru, 2022b, Llywodraeth Cymru, 2020a). Ac felly mae’r ymarfer o hunanasesu yn un sy’n dod i’r Celfyddydau Mynegiannol yn naturiol iawn. Dangosir Berger ffordd o asesu gyda phlant ble wnaethon nhw ystyried gwahaniaethau rhwng gwaith o gelf ac yr hyn roedd y gelf yn portreadu tro ar ôl tro er mwyn datblygu’r gwaith i fod yn fwy manwl gywir (Berger, 2012). Dyma yw’r strategaeth benodol mae’r disgyblion yn cyfrannu ynddynt, er ei fod yn ffocysu ar waith ei hun ac nid waith ei gilydd. Trwy’r strategaeth yma nid yw disgyblion yn rhoi gradd neu farc i'w hun ond yn edrych ar ffordd ymlaen ar gyfer welliant yn unig, gan obeithio lleihau pwysau cymdeithasol ac emosiynol. Nid oes manylion asesu ond mae yna lun o wrthrych er mwyn gymharu â dod o hyd i adborth adeiladol ohonynt. Trwy’r broses o hunanasesu yma mae sylw disgyblion yn cael ei dynnu yn naturiol tuag at nodweddion penodol y castell gan felly cefnogi elfennau o’r maes Dyniaethau, sy’n ofyn i ddysgwyr gyfrannu mewn proses o ymchwilio a darganfod (Dixon a Worrell, 2016, Deaken a Harlen, 2002, Llywodraeth Cymru, 2020b).

Yr ail ran i’r agwedd yma o asesu ffurfiannol yw asesu-cyfoedion. Syniad allweddol i’r ysgol luniadaeth yw’r syniad o ddysgu cydweithredol (McLeod, 2019). Cred Vygotsky et.al (1978, tud. 84-87) bod yr hyn mae disgyblion yn medru gwneud trwy gyd-weithio gyda chyfoedion mwy galluog yn bwysig ar gyfer mesur ac ystyried gallu gwybyddol unigolion. Yn ôl syniadau Vygotsky mae disgyblion yn medru ymestyn tu hwnt i'w allu, ac felly dangos datblygiad, trwy gefnogaeth rhywun mwy galluog. Fel canlyniad mae’n bosib i ddisgyblion mwy galluog cefnogi eu cyfoedion trwy brosesau fel asesu-cyfoedion. Dadlau Rogoff bod Vygotsky anghywir i ystyried y broses o sgaffaldio fel proses yr hollfyd o ddysgu (McLeod, 2007) ac felly dylwn ystyried fel un dechneg addysgu yn unig. 

Gallwn ddadlau bod trwy partneri disgyblion er mwyn asesu-cyfoedion bod y disgybl llai galluog yw’r unig un sy’n eu buddio. Ond nid yw hyn yn angenrheidiol yn wir. Disgrifir yr athronydd Groeg, Seneca, ffyrdd o ddysgu trwy addysgu (Baratgin, 2018), sy’n cael ei adnabod heddiw fel ‘the protégé effect’ (Puspitasari a Selfiati, 2020, Chase et.al, 2009). Trwy addysgu mae disgyblion yn weld cynnydd yn ei ysgogiad i weithio, rhyngweithio gyda’r cynnwys a chadarnhau ei ddealltwriaeth (Baratgin, 2018, Chase et.al, 2009). Yn bellach all weld yr effeithiau yma ar ddraws pynciau gwahanol ac o fewn plant mor ifanc â thair blwydd oed (Baratgin, 2018). Ac felly, trwy ddefnyddio technegau a syniadau asesu-cyfoedion mae’n bosib cefnogi dysgu nid yn unig yn un ffordd ond trwy’r broses all y plentyn sy’n rhoi cefnogaeth hefyd weld canlyniadau addysgol buddiol.

Yn gyffredinol mae ymarferion o asesu cyfoedion yn dangos canlyniadau addysgol gwell i blant (Topping, 2017, Double, Hopfenbeck a McGrane, 2019). Er hyn, mae rhan fwyaf o’r astudiaethau o amgylch y pwnc yma yn delio gyda sylwadau goddrychol o ymarferwyr a dysgwyr ac nid oes felly tystiolaeth mor gadarn a gwrthrychol i ddangos hyn (Falchikov, 2006). Yn debyg i hunan-asesu mae’n bosib bod asesu-cyfoedion, yn enwedig wrth benodi gradd neu farc, cael ei effeithio gan bwyso cymdeithasol. Wrth asesu-cyfoedion mae rhai dysgwyr yn nodi nad ydyn nhw’n gyfforddus yn rhoi graddau yn enwedig o fewn grwpiau bach (Falchikov, 2006). Mae’n bosib bydd rhai disgyblion yn gor-boeni am frifo teimladau, ac mae’n bosib bydd eraill yn weld yn anodd rhoi adborth critigol heb upsetio eu cyfoedion. Ac felly, mae’n bosib bod asesu-cyfoedion yn gweithio’n gorau pan ei fod yn osgoi ymarferion o roi marciau ac yn canolbwyntio ar adborth adeiladol penodol. Wrth ofyn i ddysgwyr asesu gwaith mae’n bwysig eu bod yn wneud yn erbyn meini prawf penodol (Brown a Panadero, 2016). Gan wneud hyn, mae’n bosib sicrhau fod y dysgu sy’n digwydd yw’r hyn mae’r ymarferwyr yn bwriadu i ddigwydd gan fod plant yn dewis adborth perthnasol sydd wedi ei roi iddyn nhw. Yn ogystal, mae’n bosib addysgu plant i ddefnyddio’r meini prawf er mwyn rhoi sylwadau gan obeithio lleihau sylwadau ansensitif. 

O fewn PD2 mae’r disgyblion yn cyfrannu at broses o asesu cyfoedion. Fel rhan o’r broses yma mae disgyblion yn defnyddio meini prawf llwyddiant i chwilio am a phenderfynu ar dargedau ar gyfer disgyblion eraill, gan felly sicrhau sylw clir i’r ddysgu. Mae’r broses yma yn canolbwyntio ar ddatblygu sgiliau o’r maes ieithoedd, llythrennedd a chyfathrebu, yn enwedig agweddau o’r llenyddiaeth a sgiliau ysgrifennu. Yn benodol, mae’r ymarfer yma o asesu-cyfoedion yn cefnogi plant i ddatblygu eu gallu i ddefnyddio geirfa mewn ffyrdd penodol gan felly defnyddio iaith idiomig, cystrawen a nodweddion genre fel sy’n nodwyd yn y Cwricwlwm i Gymru (Llywodraeth Cymru, 2021). Gwelir yn PD2, nid yw’r broses o asesu-cyfoedion yn cael ei wneud mor draddodiadol neu’n uniongyrchol gyda’r grŵp is eu gallu. Trwy’r dasg yma o gywiro camgymeriadau eu brawddegau, wedi ei ysgrifennu allan gan yr ymarferwyr, mae’r disgyblion yn cyd-weithio er mwyn cefnogi dysgu ei gilydd ond mewn ffyrdd realistig i'w gallu. Trwy’r proses yma mae’n bosib i ymarferwyr cael fwy o reolaeth dros y dysgu gan reoli'r her ac osgoi rhwystrau. Rhai rhwystrau bydda ddarllen llawysgrifen ei gilydd a chamgymeriadau sy’n pell allan o ddealltwriaeth disgyblion ar hyn o bryd megis treiglo, camsillafu geiriau anghyffredin ac yn y blaen.

Yr ail agwedd o asesu ffurfiannol yw rhannu meini prawf. Disgrifir Hattie (Hattie, 2012 tud.56) y meini prawf fel y pethau mae ymarferwyr yn edrych am er mwyn asesu dysgu'r plant. Gan rannu'r meini prawf gyda disgyblion mae ymarferwyr yn cyfleu eu disgwyliadau o’r gwaith neu’r ddysgu. Fel canlyniad mae’n bosib i ddysgwyr llwyddo gan fod y disgwyliadau sy’n cyfleu llwyddiant yn glir iddyn. Er hyn, mae’r ffordd mae’r meini prawf a nodau dysgu yn cael ei ddefnyddio mewn rhai achosion yn medru fod yn eithaf dibwrpas. Weithiau, mae'n medru gael ei ddefnyddio oherwydd ei fod yn edrych yn dda ac nid i bwrpas clir (Crichton a McDaid, 2015). Mae’n bosib nid yw pob gwers neu weithgaredd angen meini prawf a thyle ymarferwyr ystyried y dysgu a chynllun y wers er mwyn ystyried effeithlonrwydd yr agwedd yma o asesiad ffurfiannol.

Er mwyn bod yn effeithiol dyle meini prawf dangos her addas ar gyfer disgyblion (Hattie, 2012, tud.57). Er mwyn i blant ddysgu mae eisiau her addas arnyn nhw, golygir hyn fod y gwaith yn herio'r disgyblion ddigon fel ei fod yn annog cynnydd yn eu dysgu ond nid yw ormod o her yn cael ei roi. Eto, mae hyn yn cyd-fynd yn dda gyda syniadau lluniadol. Mae eisiau fod plant yn adeiladu eu gwybodaeth a gallu ac felly mae eisiau fod disgwyliadau ac felly'r meini prawf adlewyrchu hyn, gan ofyn i ddysgwyr mynd ymhellach i’r hyn roeddwn yn medru gwneud yn gynt. Awgrymir model McClelland am ysgogiad fod heriau addas yn arwain tuag at well ysgogiad i weithio er mae’n awgrymu bod hyn yn wir yn fwy i rai unigolion nag eraill. (Ball, 2012) Gall weld mae’r syniad yma o ysgogiad yn cael ei ddangos mewn disgyblion hefyd (Lamborn, Newmann a Wehlage, 1992).

Fel rhan o PD2 mae yna feini prawf llwyddiant clir sy’n cael ei ddefnyddio gan ddisgyblion wrth gynhyrchu eu gwaith ac wrth asesu gwaith ei gilydd. Nodwyd Fraile fod yn debygol fod cynllunio meini prawf ar y cyd gyda disgyblion yn cael effaith bositif ar lwyddiant disgyblion (Fraile, Panadero a Pardo, 2017). Wrth hefyd ystyried y nod o annog annibyniaeth a theimlad o berthyn dysgu ei hun mae’r ymarfer yma yn un sy’n bosib gyda photensial er mwyn cefnogi dysgu a chynnydd disgyblion. O fewn PD2 mae’r ymarfer yma yn cael ei ddangos, gan sicrhau'r sgiliau a gallu plant i ffurfio meini prawf addas ar gyfer y dasg trwy addysgu blaenorol sydd wedi ffurfio dealltwriaeth o nodweddion y math yma o ysgrifennu. Gan wneud y broses yma mae’n bosib bod yn sicrhau fwy o ddealltwriaeth yn y meini prawf gan y disgyblion sydd wedi eu creu,

Yn ogystal ar hyn, yn PD2 mae’r meini prawf wedi cael ei wahaniaethu. Mae hyn yn sicrhau'r elfen yna o her o fewn y meini prawf. Yn ogystal, gweler yn PD2 fod y dasg o gynllunio’r meini prawf ddim yn cael ei ddefnyddio ar gyfer y grŵp is eu gallu. O ganlyniad i’r gallu academaidd ond hefyd eu datblygiad o aeddfedrwydd a'u gallu i fyfyrio ac ystyried sesiynau cynt, yn enwedig pe tau ar ddiwrnod gwahanol nid yw’r proses yma yn addas iddyn nhw. Mae’r meini prawf hefyd yn weld yn wahanol iawn i’r disgyblion is eu gallu gan ddod fel strwythuron frawddeg iddyn nhw gwblhau.

Agwedd arall o asesiad ffurfiannol yw ansawdd trafodaeth a chwestiynu. Dywed Arslan (2006) fod cwestiynu yw’r dechneg gryfach sydd gan athrawon yn eu dosbarthiadau (Arslan, 2006). Trwy gwestiynu mae’n bosib i ymarferwyr casglu gwybodaeth am yr hyn mae plant yn deall ac yn medru gwneud. Gan felly cefnogi’r ymarfer o asesu ffurfiannol trwy roi gwybodaeth am ble mae’r dysgwyr fel eu bod yn medru ymateb yn briodol. Yn ogystal, mae cwestiynu yn ofyn i blant feddwl (Arslan, 2006) ac felly yn medru fod yn arf i symud plant ymlaen yn eu dysgu yn hytrach nag asesu ble maen nhw yn unig. 

Mae cwestiynu yn medru fod yn her i wneud yn gywir ac i’r effaith fwyaf er mwyn sbarduno ddysgu o fewn dosbarth. Yn aml, cwestiynu syml, sy’n ofyn i blant cofio ac ailadrodd gwybodaeth ac sydd ddim yn gofyn am feddwl dwfn, sy’n cael ei ddefnyddio (Arslan, 2006). Er mae’n debygol mae yna le a defnydd i ddefnyddio’r math yma o gwestiynu gan ddefnyddio cwestiynau mwy cymhleth mae’n bosib ehangu'r dysgu a thrafodaeth sy’n digwydd yn y dosbarth. Yn ogystal, o fewn dosbarthiadau, yn aml, mae ymarferwyr yn weld yn heriol i annog pawb i gyfrannu ac yr un disgyblion sy’n cyfrannu at drafodaeth ddosbarth yn gyson (Arslan, 2006). Ac felly, wrth ystyried sut mae ymarferwyr yn annog trafodaeth a chwestiynu o fewn y dosbarth mae’n bwysig ystyried mae ymarferwyr yn derbyn atebion i’r cwestiynau sy’n cael ei ofyn. Gan wneud hyn, gobeithio gall sicrhau bod pob disgybl yn cyfrannu yn y prosesau feddwl sy’n cael ei ysgogi gan y cwestiynau ac fel bod yn medru asesu dealltwriaeth y dosbarth cyfan. 

Fel rhan o PD3 mae yna ddefnydd ar hyd y sesiwn o’r system tacsonomeg Bloom. Dangosir tacsonomeg Bloom hierarchaeth o fathau o gwestiynau, sy’n ofyn i ddisgyblion ymgymryd mewn meddwl mwy dwfn ac ystyrlon, yn enwedig wrth symud i fyny'r hierarchaeth (Bloom, Krathwohl a Masia, 1984). Er mwyn fod yn berthnasol i’r fath o ymholiad sy’n digwydd fel rhan o ddysgu ac archwilio elfen o’r dyniaethau (Llywodraeth Cymru, 2022c, Llywodraeth Cymru, 2020b) mae rhai elfennau o’r dacsonomeg wedi cael ei addasu. Er enghraifft fel arfer mae’r lefel waelod yn son am ail-ddweud a chofio gwybodaeth flaenorol (Bloom, Krathwohl a Masia, 1984) tra bod yn yr achos yma'r un sgiliau o ddisgrifio sy’n cael ei wneud ond trwy edrych ar wrthrych. O fewn y sesiwn mae’r cwestiynau yn datblygu lan yr hierarchaeth gan felly achosi fwy o ymchwil a meddwl dwfn i ddigwydd, gyda phlant mwy galluog yn ystyried cwestiynau mwy dwfn.

Yr agwedd arall yw’r agwedd o sicrhau bod pob disgybl yn cyfrannu tuag at drafodaethau dosbarth. Dewisir llawer o ymarferwyr wneud hyn trwy ddefnydd ar hap o ddewis disgyblion i ateb cwestiynau. Er bod hyn yn sicrhau'r cyfraniad yma mae’n bosib nid yw e’n wastad yn cyfrannu tuag at yr amgylchedd diogel a phositif sydd eisiau er mwyn annog cyfraniad a dysgu da. Fel canlyniad, mae defnydd o rywbeth fel byrddau gwyn, sy’n gofyn i bob unigolyn feddwl ac ystyried bob cwestiwn heb bwysau cymdeithasol yn medru fod yn dechneg fwy positif a gall weld y dechneg yma ar ddraws PD3 yn enwedig. 

Yn olaf, fel rhan o asesiad ffurfiannol mae’r adborth, ei ansawdd a phryd mae’n cael ei rannu gyda disgyblion, yn hollbwysig. Mae’r rhan sydd gyda’r agwedd yma o asesiad ffurfiannol yn eithaf amlwg gan ei fod yn cysylltu yn uniongyrchol gyda’r pwrpas ac ystyr asesiadau ffurfiannol. Asesiad ffurfiannol yw’r broses o asesu er mwyn ystyried sut i symud plant ymlaen i wneud cynnydd yn eu datblygiad a dysgu (Black a Wiliam, 2010, ,Dixon a Worrell, 2016) ac felly mae’r adborth o’r asesiadau yma yn allweddol er mwyn allu wneud hyn. 

Fel rhan o asesu ffurfiannol dyle ymarferwyr fod yn defnyddio’r adborth ar eu dysgwyr er mwyn cynghori ac arwain eu ymarfer o ran addysgu’r disgybl. Yn ogystal ar hyn, wrth wraidd asesu ffurfiannol yw’r agwedd o’r dysgwyr yn cymryd cyfrifoldeb dros eu dysgu ac felly dyle adborth cael ei rhannu iddyn nhw hefyd (Dixon a Worrell, 2016). Fel unrhyw wybodaeth sy’n cael ei throsglwyddo i ddisgyblion, fel canlyniad, bydd angen i’r wybodaeth yma cael ei rannu mewn ffyrdd sy’n eglur ac yn ddealladwy ar gyfer gallu'r disgyblion. O fewn PD2, mae yna gyfle i ymarferwyr gyfrannu yn y broses o farcio byw gan roi adborth ar y gwaith wrth iddi gael ei gynhyrchu.

I gloi, mae asesu ffurfiannol yn dangos llawer o botensial i gefnogi datblygiad plant o fewn dosbarthiadau. Trwy ddefnyddio technegau asesu-cyfoedion ac hunan-asesu, sy’n dangos i fod yn effeithiol, mae eisiau ystyried beth sy’n cael ei asesu gan efallai arwain yr asesiadau i ganolbwyntio ar adborth yn seiliedig ar feini prawf yn hytrach nag graddio. Wrth ddefnyddio meini prawf mae’n bosib rhoi pŵer i ddisgyblion llwyddo er mae’n bwysig fod y rheswm dros rannu’r meini prawf o fewn pob achos yn cael ei ystyried yn ofalus. Mae hefyd eisiau fod ymarferwyr yn ystyried rôl cwestiynu yn y dosbarth, eu bod yn defnyddio ar gyfer feddwl dwfn ac yn gynnwys pob disgybl.
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Atodiadau
Atodiad 1- Pennod dysgu 1
	Darpar Athro:
	Catrin Edwards
	Dosbarth
	Bl.5-6

	MDaPh neu Bwnc:
	Y celfyddydau Mynegiannol
	
	

	Cysylltiadau ystyrlon â’r Cwricwlwm (Datganiadau o’r Hyn sy’n Bwysig, Disgrifiadau Dysgu, cwricwlwm blaenorol...)
	Y celfyddydau Mynegiannol- HSB1 (CC3)- Rwy’n gallu archwilio ac arbrofi’n annibynnol, a dangos rheolaeth dechnegol gydag ystod o ddeunyddiau, prosesau, adnoddau, offer a thechnolegau creadigol gan ddangos arloesedd a gwydnwch.
HSB2 (CC3)- Rwy’n gallu rhoi ac ystyried adborth adeiladol am fy ngwaith creadigol fy hun a gwaith creadigol pobl eraill, gan fyfyrio arno a’i wella yn ôl y gofyn.
HSB3 (CC3)- Rwy’n gallu adnabod ac ymateb yn greadigol i heriau, a gwneud hyn gyda gwydnwch a hyblygrwydd.

 
 


	
	

	Sbardun y Pedwar Diben:
(Cofiwch fynd ‘y tu hwnt i’r penawdau’. Dim ond prif ddolenni y dylid eu nodi yma.)
 
	       Dysgwyr Uchelgeisiol galluog- gosod safonau uchel iddyn nhw eu hunain ac yn chwilio am heriau ac yn eu mwynhau
  Cyfranwyr mentus, creadigol- cysylltu ac yn cymhwyso eu gwybodaeth a’u sgiliau i greu syniadau a chynnyrch
Dinasyddion egwyddorol, gwybodus- wybodus am eu diwylliant, eu cymuned, eu cymdeithas a’r byd yn awr ac yn y gorffennol

	Cysylltiadau ystyrlon ar draws y cwricwlwm (Cysylltiadau â MDaPh eraill neu Fframweithiau sgiliau trawsgwricwlaidd)
	 Y dyniaethau- HSB1 (CC3)- Rwyf wedi ymwneud yn weithredol gydag ystod o symbyliadau, ac wedi cael cyfle i gymryd rhan mewn ymchwiliadau, ar y cyd ac yn annibynnol. 
HSB1 (CC3)- Rwy’n gallu defnyddio dulliau priodol i gasglu gwybodaeth yn ymwneud â’m hymchwiliadau, ac rwy’n gallu dehongli’r wybodaeth a gasglwyd yng nghyd-destun cwestiwn yr ymchwiliad.




	Amcanion Dysgu  (4:15 ar y fideo)
Beth ydych chi eisiau i’r disgyblion fod wedi’i ddysgu erbyn diwedd y wers? A yw hon yn wers sy’n ymwneud ag ennill sgiliau newydd neu atgyfnerthu rhai sy’n bodoli eisoes? ‘Rydych chi’n dysgu X i ddatblygu dealltwriaeth o Y fel y gallwch ei gymhwyso i Z i’r dyfodol’.

	· I sylwi ar a nodi wahanol nodweddion cestyll
· I ragfynegi ac ystyried defnydd posib wahanol nodweddion cestyll



	Strwythur yr wers
	Nodweddion asesu ar gyfer dysgu

	· Cyflwyno i’r plant ei fod nhw’n mynd i greu gastell allan o’r focsys cardfwrdd ac mae gyda nhw 10 munud i wneud o fewn ei grwpiau.
· Plant i adeiladu cestyll allan o focsys- gwaith tim
· Cyflwyno i’r blant ei fyddwn nhw efo 3 munud i edrych ar lun o gastell (rhoi ar y fwrdd gwyn rhyngweithiol) ac mae eisiau iddyn nhw trafod ffyrdd o wella ei gastell gan ystyried ar nodweddion penodol y castell. Beth sy’n wahanol am y lun ac eich fodel?
· Plant i fyfyrio ar eu gwaith
· Plant wedyn efo 15 funud arall i wella ei gwaith
· Ailadrodd y proses dwy fwy waith (neu faint bynnag sy’n weld yn addas o ymateb a gwaith y plant)
· Rhoi pob aelod o’r grŵp wahanol nodwedd amddiffynnol y castell
· Mae eisiau iddyn nhw dynnu llun yn portreadu y nodwedd yma ac yna ei roi ar y castell.
· Plant i drafod ystyr llun pob aelod o’r grŵp a thrafod os ydyn yn cytuno
	











-Hunan-asesu fel grŵp




· Ymateb i adborth yn fyw






· Asesu cyfoedion







Atodiad 2- Pennod dysgu 2
	Darpar Athro:
	Catrin Edwards
	Dosbarth
	Bl.5 a 6

	MDaPh neu Bwnc:
	Ieithoedd, Llythennedd a chyfathrebu
	
	

	Cysylltiadau ystyrlon â’r Cwricwlwm (Datganiadau o’r Hyn sy’n Bwysig, Disgrifiadau Dysgu, cwricwlwm blaenorol...)
	HSB3 CC3- I can adapt and manipulate language and make appropriate choices about vocabulary, idiomatic language and syntax in order to express myself with fluency and clarity.
HSB3 CC3- I can write legibly and fluently.
HSB3- CC3- I can use familiar idiomatic language and appropriate register in my communication. 
HSB4- CC3- I can use my knowledge of writing styles and the features of different literary genres to create my own work.
HSB4- CC3- I can use my imagination and experiment with language to create my own literature.

Is eu gallu
HSB3- CC1- I am beginning to write using familiar words and phrases. 
HSB3- CC1- I can write words and phrases by using knowledge of letters and the sounds they represent

HSB3- CC1-  I am beginning to have an awareness of how capital letters and full stops demarcate sentences. 


	Sbardun y Pedwar Diben:
(Cofiwch fynd ‘y tu hwnt i’r penawdau’. Dim ond prif ddolenni y dylid eu nodi yma.)
 
	Cyfranwyr mentrus, Creadigol
· cysylltu ac yn cymhwyso eu gwybodaeth a’u sgiliau i greu syniadau a chynnyrch
· mynegi syniadau ac emosiynau drwy wahanol gyfryngau
Dysgwyr uchelgeisiol, galluog
gallu cyfathrebu’n effeithiol mewn gwahanol ffurfiau a lleoliadau, drwy’r Gymraeg a’r Saesneg

	Cysylltiadau ystyrlon ar draws y cwricwlwm (Cysylltiadau â MDaPh eraill neu Fframweithiau sgiliau trawsgwricwlaidd)
	Dyniaethau- HSB1 (CC3)- Rwy’n gallu cyflwyno fy nghanfyddiadau mewn amrywiol ffyrdd, gan ddod i gasgliadau a barn yn seiliedig ar y dystiolaeth a ddefnyddiwyd.


	Amcanion Dysgu  (4:15 ar y fideo)
Beth ydych chi eisiau i’r disgyblion fod wedi’i ddysgu erbyn diwedd y wers? A yw hon yn wers sy’n ymwneud ag ennill sgiliau newydd neu atgyfnerthu rhai sy’n bodoli eisoes? ‘Rydych chi’n dysgu X i ddatblygu dealltwriaeth o Y fel y gallwch ei gymhwyso i Z i’r dyfodol’.

	· Defnyddio cynllun a meini prawf er mwyn ysgrifennu cerdd
· Defnyddio meini prawf llwyddiant i roi adborth a chyngor i gyd-disgyblion

	Meini Prawf Llwyddiant (6:42 ar y fideo)
Helpu disgyblion i ddatblygu dealltwriaeth fanwl o’r hyn maen nhw i fod i’w ddysgu, eu helpu i ddeall sut beth fydd llwyddiant, sut mae tasgau’r wers yn berthnasol i’r amcan.

	Plant i gynllunio (ond am grŵp porffor) yn wers ond anelu i fod yn debyg i:

Melyn-
Defnyddio cynllun
Defnyddio themâu penodol
Defnyddio geiriau -af (person cyntaf, amser presennol)
Defnydd o’r synhwyrau
Cynnwys personoliaeth
Cynnwys ansoddeiriau
Cynnwys ceffelybiaeth
Cynnwys ailadrodd
Cynnwys cyflythrenniad

Glas-
Defnyddio cynllun 
Defnyddio themâu wahanol
Defnyddio geiriau -af (person cyntaf, amser presennol)
Defnydd o’r synhwyrau
Cynnwys ansoddeiriau
Cynnwys personification
Cynnwys ailadrodd


Gwyrdd-
Defnyddio cynllun 
Defnyddio themâu wahanol
Cynnwys ansoddeiriau
Cynnwys ailadrodd
Defnydd o’r synhwyrau

Porffor- Defnyddio’r ansoddeiriau o’r fat ansoddeiriau
Cwblhau brawddegau:
Mae’r ......................yn....................
Gwelaf...........................
Clywaf.................................




	Strwythur yr wers
	Nodweddion asesu ar gyfer dysgu

	· Plant is eu gallu yn fynd i’r cwtch i adeiladu brawddegau gyda’r adnoddau sydd gyda’r ysgol
· Gofyn i’r blant eraill ysgrifennu ar ei fyrddau gwyn wahanol syniadau ar beth bydd ar ein Meini prawf (beth sydd angen i ni gynnwys ein ymson?).
· Plant yn rhannu syniadau a fel dosbarth ffurfio Meini prawf (dweud iddyn nhw beth yn benodol sy’n disgwyl i bob grŵp wrth iddyn ni wneud)
· Sicrhau nodi’r meini prawf ar y fwrdd gwyn ac agraffu i bob blentyn cael copi o’i flaen.
· Rhoi awr (o leiaf) i’r blant ysgrifennu ei ymson- plant is eu gallu ei frawddegau
· Esbonio i’r blant sut i asesu-cyfoedion. Ei fod yn darganfod yr hyn sydd yn yr ymson ei batner o’r feini prawf ac yn benderfynu ar un agwedd fel targed i’r bartner.
· Plant i gwblhau ei ymson gan sicrhau i adlewyrchu a chynnwys ei darged
· Is eu gallu- ysgrifennu brawddegau o’i lyfr allan ar slipiau o bapur (gan reoli y camgymeriadau sy’n cael ei gadw i fewn fel sy’n addas).
· Ysgrifennu ar begiau y cywiriadau fel grŵp ac ei begio dros y camgymeriadau.
· Cywiro brawddegau yn ei lyfrau gan ddefnyddio’r gwaith grŵp i helpu- fi i roi yr slip gywir o bapur iddyn nhw.

	




-Defnydd o fyrddau gwyn i ateb cwestiynau


· Meini prawf






· Marcio fyw wrth iddyn nhw wneud



· Asesu cyfoedion




· Defnyddio adborth







· Hunan-asesu fel grŵp (wedi ei addasu)






Atodiad 3- Pennod dysgu 3
	Darpar Athro:
	Catrin Edwards
	Dosbarth
	Bl.5-6

	MDaPh neu Bwnc:
	Y dyniaethau
	
	

	Cysylltiadau ystyrlon â’r Cwricwlwm (Datganiadau o’r Hyn sy’n Bwysig, Disgrifiadau Dysgu, cwricwlwm blaenorol...)
	Y Dyniaethau- HSB1 (CC3)- Rwyf wedi ymwneud yn weithredol gydag ystod o symbyliadau, ac wedi cael cyfle i gymryd rhan mewn ymchwiliadau, ar y cyd ac yn annibynnol. 
HSB1 (CC3)- Rwy’n gallu cyflwyno fy nghanfyddiadau mewn amrywiol ffyrdd, gan ddod i gasgliadau a barn yn seiliedig ar y dystiolaeth a ddefnyddiwyd.
HSB3 (CC3)- Rwy’n gallu disgrifio ac esbonio pethau tebyg a gwahanol ym mywydau pobl, yn y gorffennol a’r presennol.
HSB1 (CC1)- Rwy’n gallu, trwy chwarae,  archwilio, darganfod a dechrau gofyn cwestiynau syml a chynnig atebion posibl yn seiliedig ar broﬁadau blaenorol. 
HSB1 (CC1)- Rwy’n dechrau cyfleu fy arsylwadau mewn ffyrdd syml.



	Sbardun y Pedwar Diben:
(Cofiwch fynd ‘y tu hwnt i’r penawdau’. Dim ond prif ddolenni y dylid eu nodi yma.)
 
	       Dinasyddion egwyddorol, gwybodus- wybodus am eu diwylliant, eu cymuned, eu cymdeithas a’r byd yn awr ac yn y gorffennol


	Cysylltiadau ystyrlon ar draws y cwricwlwm (Cysylltiadau â MDaPh eraill neu Fframweithiau sgiliau trawsgwricwlaidd)
	 Y celfyddydau mynegiannol HSB1 (CC3)- Rwy’n gallu archwilio ac arbrofi’n annibynnol, a dangos rheolaeth dechnegol gydag ystod o ddeunyddiau, prosesau, adnoddau, offer a thechnolegau creadigol gan ddangos arloesedd a gwydnwch.




	Amcanion Dysgu  (4:15 ar y fideo)
Beth ydych chi eisiau i’r disgyblion fod wedi’i ddysgu erbyn diwedd y wers? A yw hon yn wers sy’n ymwneud ag ennill sgiliau newydd neu atgyfnerthu rhai sy’n bodoli eisoes? ‘Rydych chi’n dysgu X i ddatblygu dealltwriaeth o Y fel y gallwch ei gymhwyso i Z i’r dyfodol’.

	· Ffurfio a threfnu ymholiad yn seiliedig ar wrthrychau y canol oesau



	Strwythur yr wers
	Nodweddion asesu ar gyfer dysgu

	· Cyflwyno arteffact wahanol i bob grŵp bach
· Plant i dynnu llun o’r artiffacts.
· Plant i ysgrifennu disgrifiadau o amgylch y llun- meddwl am ei synhwyrau (sicrhau i beidio lenwi’r lle i gyd). 
· Is eu gallu- yn cylchu ansoddeiriau priodol 
· Plant i ragfynegi/dyfalu ateb i’r cwestiynau canlynol (ysgrifennu mewn un lliw)
Beth yw’r arteffact?
Beth yw’r defnydd yr arteffact?
Esboniwch defnydd yr arteffact.
Pwy fyddan defnyddio’r arteffact yma? Esboniwch pam.
Beth ydyn ni’n defnyddio nawr?/ (melyn)Sut a pham yw pethau wedi newid?
· Is eu gallu- Beth yw defnydd yr arteffact? Tynnu llun i ddangos
· Gofyn i’r plant wedyn i ddefnyddio ‘google- search by image’ i ddod o hyd i’r arteffact
· Mewn lliw wahanol dod o hyd i atebion gywir i’r cwestiynau o flaen.

	







· Cwestiynau wedi seilio ar tacsanomeg bloom, yn gofyn am feddwl dwfn



