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Dadansoddiad o Adrodd Straeon Traddodiadol a Digidol mewn Addysg Plentyndod Cynnar

Yn ôl y National Literacy Trust (2019), mae adrodd straeon yn golygu rhannu straeon trwy eiriau llafar, llyfrau neu weithgareddau creadigol. Mae'n cefnogi llythrennedd plant ifanc trwy ddatblygu geirfa, sgiliau gwrando, cyfathrebu, dealltwriaeth a dychymyg, gan feithrin cariad at ddarllen ac adeiladu'r sgiliau iaith hanfodol sydd eu hangen ar gyfer dysgu yn y dyfodol. Yn ôl Moyles, Georgeson and Payler (2011), mae adrodd straeon yn datblygu geirfa. Credwyd bod cyflwyno geiriau ac ymadroddion newydd i blant yn helpu i ehangu eu sgiliau iaith. Mae adrodd straeon yn dechrau ymhell cyn i blant allu siarad. O'r cyfnod babanod, mae plant yn ymateb i leisiau cyfarwydd, rhythm ac intoneiddiad rhieni a gofalwyr, gan wneud y rhyngweithiadau cynnar hyn yn brofiadau cyntaf iddynt o naratif a chyfathrebu. Wrth i blant dyfu, mae adrodd straeon ar y cyd yn ffordd bwerus o gefnogi caffael iaith, gan feithrin datblygiad gwybyddol, emosiynol a chymdeithasol hefyd drwy ryngweithiadau cynnes ac ystyrlon gydag oedolion. (Nencheva and Lew-Williams, 2022). Mae ymchwil gan O'Byrne et al. (2018) yn awgrymu bod adrodd straeon digidol yn cefnogi cyfathrebu, cydweithio, llythrennedd cynnar a hyder plant wrth ryngweithio â thechnoleg, ar yr amod ei fod yn ategu adrodd straeon traddodiadol yn hytrach na'i ddisodli.
Mae'r papur hwn yn dadansoddi dau weithgaredd adrodd straeon: stori draddodiadol a ddarllenir o lyfr printiedig a stori ddigidol a gyflwynir drwy PowerPoint. Mae'r drafodaeth yn dadansoddi arsylwadau sy'n ymwneud â chyfeirio at y testun printiedig, ymadroddion wyneb, tôn llais a chyfranogiad y gynulleidfa, cyn gwerthuso sut y bu'r ddau weithgaredd yn hyrwyddo llafaredd, llythrennedd a llythrennedd digidol y plant.
Pwyntio at y geiriau wrth ddarllen
Roedd yr ymarferydd wedi pwyntio at y geiriau wrth ddarllen, ond ar y gweithgaredd cyntaf yn unig sef y darllen llyfr y ffordd traddodiadol. Gan fod y gweithgaredd digidol dim ond yn lleisio dros pŵer bwynt, dydy o ddim yn gallu dangos pwyntio at geiriau. Mae ymwybyddiaeth o brint yn cynrychioli cam hollbwysig yn natblygiad llythrennedd cynnar plant oherwydd ei fod yn cynnwys deall bod iaith ysgrifenedig yn cario ystyr ac yn gweithredu'n wahanol i iaith lafar. Trwy brofiadau adrodd straeon a rennir, mae plant yn dechrau cydnabod bod y marciau ar dudalen yn cynrychioli geiriau, bod y geiriau hyn yn cyfateb i'r iaith maen nhw'n ei chlywed, a bod testunau'n dilyn confensiynau penodol fel darllen o'r chwith i'r dde. Nid yw'r dealltwriaethau hyn yn datblygu'n naturiol trwy amlygiad yn unig; cânt eu cryfhau trwy ryngweithio bwriadol ag oedolion. Mae ymchwil i lythrennedd sy'n dod i'r amlwg yn dangos yn gyson bod profiadau cynnar plant gyda llyfrau a phrint yn darparu'r sylfeini ar gyfer cyflawniad darllen diweddarach, yn enwedig pan fydd oedolion yn cefnogi plant yn weithredol i sylwi ar iaith ysgrifenedig a'i dehongli (Justice and Ezell, 2002).
Roedd effeithiolrwydd cyfeirio print yn amlwg ar draws y weithgaredd adrodd stori, gan fod pwyntio at eiriau a thrafod iaith ysgrifenedig yn annog plant i sylwi ar y berthynas rhwng testun llafar ac ysgrifenedig. Mae'r dull hwn yn cyd-fynd ag ymchwil sy'n dangos bod darllen a rennir o ansawdd uchel yn fwyaf effeithiol pan fydd oedolion yn ymgysylltu'n weithredol â phlant trwy gwestiynu, esboniadau a thrafodaeth yn hytrach na darllen yn uchel yn unig (Wasik, Hindman and Snell, 2016). Canfu adolygiad systematig Wasik, Hindman a Snell (2016) fod ymyriadau darllen llyfrau llwyddiannus yn aml yn cynnwys strategaethau rhyngweithiol, gan gynnwys cwestiynu, dod i gysylltiad ag eirfa dro ar ôl tro, a chyfleoedd i blant drafod y testun. Felly, roedd rôl yr athro yn hanfodol wrth gyfeirio sylw plant at nodweddion llythrennedd o fewn y ddau fformat. Rhoddodd y gweithgaredd adrodd straeon traddodiadol gyfleoedd gwerthfawr i blant ddatblygu ymwybyddiaeth o destun printiedig drwy ryngweithio'n uniongyrchol â llyfr ffisegol. Gallai'r plant arsylwi ar strwythur y testun, profi'r broses o droi tudalennau, a deall y berthynas rhwng darluniadau a geiriau ysgrifenedig (Zivan and Horowitz-Kraus, 2020). Roedd absenoldeb nodweddion digidol ychwanegol hefyd yn lleihau'r posibilrwydd o dynnu sylw, gan alluogi'r plant i ganolbwyntio ar y stori a'r iaith printiedig. Mae hyn yn cefnogi'r ddadl y gall llyfrau ffisegol ddarparu cyfleoedd pwysig i blant ddatblygu cysyniadau ynghylch sut mae testunau'n gweithio (Liao et al., 2020).
Mewn cymhariaeth, roedd y gweithgaredd adrodd straeon digidol yn cynnig gwahanol fanteision llythrennedd. Cynyddodd y testun a'r delweddau mwy a gyflwynwyd trwy PowerPoint welededd, gan wneud geirfa ac agweddau allweddol ar y stori yn haws i blant eu hadnabod. Canfu ymchwil gan Maureen, van der Meij a de Jong (2018) y gallai gweithgareddau adrodd straeon strwythuredig a gweithgareddau adrodd straeon digidol wella datblygiad llythrennedd plant ifanc pan gyfunwyd technoleg â chefnogaeth addysgu bwrpasol. Fodd bynnag, roedd adrodd straeon digidol hefyd yn cyflwyno cyfyngiad oherwydd gallai sylw plant ganolbwyntio ar ddelweddau deniadol yn weledol yn hytrach na'r geiriau ysgrifenedig. Mae Damcaniaeth Wybyddol Dysgu Amlgyfrwng Mayer (2009) yn egluro y gall cyfuno gwybodaeth lafar a gweledol gefnogi dealltwriaeth, ond gellir lleihau dysgu pan fydd gwybodaeth ychwanegol yn cystadlu am sylw. At ei gilydd, roedd y ddau ddull adrodd straeon yn cefnogi ymwybyddiaeth o brint, ond roedd eu llwyddiant yn dibynnu ar ba mor effeithiol yr oedd yr athro yn arwain ymgysylltiad plant â thestun.
Adrodd straeon mynegiannol: ymadroddion wyneb a thôn llais
Yn ystod y ddau weithgaredd adrodd straeon, defnyddiwyd dechnegau adrodd straeon mynegiannol trwy fynegiannau wyneb a newidiadau yn tôn y llais i gefnogi dealltwriaeth a chysylltiad plant â'r naratif. Mae'r strategaethau di-eiriol a lleisiol hyn yn bwysig oherwydd nad yw plant ifanc yn dibynnu'n llwyr ar eiriau stori; maent hefyd yn dehongli ystyr trwy gliwiau emosiynol, ystumiau, mynegiadau wyneb a'r ffordd y cyflwynir iaith. Mae ymchwil diweddar yn tynnu sylw at y ffaith y gall adrodd straeon mynegiannol wella sylw, dealltwriaeth a chof plant oherwydd ei fod yn creu profiad mwy ystyrlon ac emosiynol ddifyr na darllen gyda mynegiant cyfyngedig (Kory Westlund et al., 2017).
Yng Ngweithgaredd Un, lle darllenir llyfr print traddodiadol, defnyddiwyd mynegiant wyneb i gyfleu emosiynau cymeriadau a phwysleisio eiliadau pwysig yn y stori. Er enghraifft, roedd newid mynegiant wyneb pan oedd cymeriad yn synnu, yn gyffrous neu'n poeni yn helpu plant i adnabod emosiynau nad oeddent efallai wedi'u hesbonio'n benodol yn y testun. Mae hyn yn cefnogi llythrennedd emosiynol plant trwy eu helpu i gysylltu teimladau cymeriadau â digwyddiadau yn y stori. Mae ymchwil Ikeda (2021) yn awgrymu bod plant ifanc yn datblygu eu dealltwriaeth o emosiynau trwy gyfuno gwahanol gliwiau cyfathrebu, gan gynnwys mynegiant wyneb a gwybodaeth leisiol, yn hytrach na dibynnu ar iaith lafar yn unig. Felly, roedd defnyddio mynegiant wyneb ochr yn ochr ag adrodd straeon yn caniatáu i blant ddatblygu dealltwriaeth ddyfnach o'r naratif (Ikeda, 2021).
Roedd tôn y llais yr un mor bwysig yn y ddwy weithgaredd. Wrth ddarllen, defnyddiwyd amrywiadau o ran lefel y sain, cyflymder, traw a phwyslais i greu tensiwn, tynnu sylw at eirfa allweddol a chadw sylw'r plant (Davison et al., 2025). Er enghraifft, roedd gostwng y llais yn ystod eiliad llawn tensiwn yn annog plant i ragweld beth allai ddigwydd nesaf, tra bod codi'r tôn yn ystod rhannau cyffrous yn helpu i gyfleu emosiynau'r cymeriad. Mae ymchwil i adrodd straeon mynegiannol yn dangos bod amrywiadau ym mhrosodi'r llais yn cefnogi dealltwriaeth plant o iaith lafar ac yn gallu gwella ymgysylltiad yn ystod profiadau darllen ar y cyd. Canfu Davison et al. (2025) fod cysylltiad rhwng prosodi'r gofalwr wrth ddarllen ar lafar ac sgiliau iaith plant cyn-ysgol, sy'n awgrymu y gall y ffordd y mae oedolion yn darllen straeon ddylanwadu ar ddysgu iaith plant. 
Roedd tebygrwydd rhwng y ddau weithgaredd oherwydd bod cyfathrebu mynegiannol yn parhau i fod yn ganolog p'un a oedd y stori'n cael ei chyflwyno trwy lyfr corfforol neu PowerPoint. Yn ystod y gweithgaredd adrodd straeon traddodiadol, roedd sylw plant yn canolbwyntio'n fwy uniongyrchol ar y storïwr, gan ganiatáu i fynegiannau wyneb a thôn llais ddod yn brif offer ar gyfer creu emosiwn a chynnal ymgysylltiad. I'r gwrthwyneb, yn ystod y gweithgaredd adrodd straeon digidol, roedd sylw plant wedi'i rannu rhwng y cyflwyniad PowerPoint a'r cyfathrebu mynegiannol. Ni ellid gweld wyneb yr ymarferydd yn yr adrodd straeon digidol. Roedd hyn yn golygu bod angen i fynegiant lleisiol weithio ochr yn ochr â'r elfennau gweledol a ddangoswyd ar y sgrin yn hytrach na bod yr unig ffynhonnell ymgysylltiad. Ar y cyfan, cryfhaodd y defnydd o ymadroddion wyneb a thôn llais y ddwy ddull o adrodd straeon drwy feithrin dealltwriaeth emosiynol, sgiliau gwrando ac ymglymiad y plant â'r stori. Er i adrodd straeon digidol gyflwyno cymorth gweledol ychwanegol, parhaodd rhinweddau mynegiannol yr adroddwr yn hanfodol i helpu'r plant i ddehongli'r stori ac ymateb iddi.
Cyfranogiad y Gynulleidfa
Roedd cyfranogiad y gynulleidfa yn ganolog i'r ddwy weithgaredd adrodd straeon, gan fod hynny'n trawsnewid y plant o wrandawyr goddefol yn gyfranwyr gweithredol at greu ystyr. Drwy gydol pob sesiwn, anogwyd y plant i ragweld digwyddiadau, esbonio emosiynau'r cymeriadau a disgrifio'r hyn a welent; roedd hyn yn eu hannog i ddefnyddio gwybodaeth flaenorol wrth wneud cysylltiadau rhwng y naratif a'u profiadau eu hunain. Yn hytrach na dim ond dwyn gwybodaeth i gof, roedd y cwestiynau agored hyn yn gofyn i'r plant ddehongli, cyfiawnhau a chyfleu eu syniadau, gan gefnogi datblygiad iaith lafar ochr yn ochr â dealltwriaeth (Pillinger and Vardy, 2022).
Mae hyn yn adlewyrchu damcaniaeth gymdeithasegol-ddiwylliannol Vygotsky (1978), sy'n dadlau bod dysgu'n digwydd trwy ryngweithio cymdeithasol a deialog ag eraill mwy gwybodus. Yn ystod adrodd straeon, roedd cwestiynau'r athro'n gweithredu fel sgaffaldiau, gan ymestyn meddwl plant y tu hwnt i'w hymatebion cychwynnol a'u hannog i gyd-adeiladu ystyr trwy drafodaeth. Yn yr un modd, mae Mercer a Littleton (2007) yn dadlau bod deialog ystafell ddosbarth o ansawdd uchel yn hyrwyddo rhesymu oherwydd bod plant yn dysgu esbonio, herio a mireinio eu syniadau trwy sgwrs. ​​Er bod gwaith Mercer a Littleton (2007) yn rhagddyddio'r arsylwi, mae'n parhau i fod yn ddylanwadol wrth ddeall rôl siarad mewn dysgu ac yn darparu esboniad damcaniaethol pam mae adrodd straeon rhyngweithiol yn cefnogi datblygiad llythrennedd (Pillinger and Vardy, 2022).
Mae ymchwil diweddar yn parhau i atgyfnerthu pwysigrwydd y rhyngweithio hwn. Canfu Maureen, van der Meij a de Jong (2018) fod gweithgareddau adrodd straeon sy'n ymgorffori holi a thrafod strwythuredig wedi arwain at welliannau sylweddol fwy mewn llythrennedd plant ifanc na straeon yn unig, gan awgrymu mai ymgysylltiad gweithredol plant â naratif sy'n cefnogi dysgu yn hytrach na gwrando ar eu pen eu hunain. Yn yr un modd, daeth Dowdall (2020), mewn adolygiad systematig o ymyriadau darllen llyfrau lluniau a rennir, i'r casgliad bod darllen deialogol yn gwella iaith lafar a dealltwriaeth plant yn gyson oherwydd bod oedolion yn annog plant i ddod yn gyfranogwyr gweithredol trwy holi, rhagfynegi a thrafod yn hytrach na derbynwyr goddefol o wybodaeth. Mae'r canfyddiadau hyn yn pwysleisio nad yw gwerth addysgol adrodd straeon yn gorwedd yn unig mewn amlygiad i straeon ond hefyd yn ansawdd y rhyngweithio sy'n eu hamgylchynu. Roedd cwestiynu a drefnwyd yn ofalus yn annog plant i ragweld, casglu gwybodaeth a chyfiawnhau eu syniadau, gan sicrhau bod cyfranogiad yn ymestyn y tu hwnt i fwynhad syml ac yn dod yn ffordd o ddatblygu iaith, dealltwriaeth a meddwl lefel uwch. O ganlyniad, ni ddylid ystyried adrodd straeon digidol yn gynhenid ​​well nag adrodd straeon traddodiadol; yn hytrach, mae ei effeithiolrwydd yn dibynnu ar ba mor llwyddiannus y mae'r athro yn defnyddio cwestiynu a thrafod i gynnal diddordeb y plant yn y naratif ac i ddyfnhau eu dealltwriaeth (Deshmukh et al., 2019).
Sut wnaeth y gweithgareddau hyrwyddo llythrennedd digidol plant?
Mae llythrennedd digidol yn cael ei gydnabod fwyfwy fel elfen hanfodol o ddysgu cynnar plant, gan ei fod yn ymestyn y tu hwnt i ddefnyddio technoleg yn unig i ddeall, dehongli a chyfathrebu ystyr drwy gyfryngau digidol. Yn y blynyddoedd cynnar, mae llythrennedd digidol yn golygu datblygu'r wybodaeth a'r hyder i ymgysylltu â thestunau, delweddau ac amlgyfryngau digidol mewn ffyrdd sy'n cefnogi dysgu yn hytrach nag yn tynnu sylw oddi wrtho (Marsh, 2005). Gan fod profiadau llythrennedd plant bellach yn digwydd mewn amgylcheddau print a digidol, mae gan addysg y blynyddoedd cynnar rôl bwysig wrth sicrhau bod plant yn dysgu llywio'r gwahanol ffurfiau cyfathrebu hyn yn bwrpasol (Neumann, 2020).
Cyfrannodd y gweithgaredd adrodd straeon digidol at y datblygiad hwn drwy gyflwyno'r stori drwy PowerPoint, gan ganiatáu i blant ymgysylltu ag iaith ysgrifenedig, darluniau a chyfryngau gweledol ar yr un pryd. Yn hytrach na disodli adrodd straeon traddodiadol, ehangodd y gweithgaredd ddealltwriaeth plant y gellir cyfleu naratifau drwy sawl fformat. Canfu Maureen, van der Meij a de Jong (2018) fod plant a gymerodd ran mewn gweithgareddau adrodd straeon digidol strwythuredig wedi dangos gwelliannau sylweddol mewn llythrennedd a llythrennedd digidol, gan bwysleisio bod technoleg fwyaf effeithiol pan gaiff ei chyfuno â thrafodaeth bwrpasol ac arweiniad athrawon. Yn yr un modd, mae Bird ac Edwards (2017) yn dadlau bod llythrennedd digidol plant yn datblygu fwyaf llwyddiannus pan fydd offer digidol wedi'u hymgorffori mewn profiadau dysgu ystyrlon yn hytrach na'u defnyddio ar eu pen eu hunain. 
Casgliad
At ei gilydd, roedd y ddau ddull adrodd straeon yn cefnogi llythrennedd, llafaredd ac ymgysylltiad plant yn effeithiol. Roedd cyfuno ymchwil diweddar ar adrodd straeon digidol â damcaniaethau sefydledig fel damcaniaeth Vygotsky(1978) yn darparu dadansoddiad cytbwys. Roedd astudiaethau cyfoes yn adlewyrchu arfer addysgol cyfredol, tra bod damcaniaethau sylfaenol yn cryfhau dealltwriaeth o sut mae rhyngweithiadau oedolyn-plentyn yn sail i ddatblygiad iaith, llythrennedd a llythrennedd digidol plant.
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