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[bookmark: _Hlk23043048]Yn y traethawd hon, adlewyrchwyd ar gysylltiadau ehang o’r ddrafft cwricwlwm newydd 2022, gan ystyried gyfres o gyfleuoedd dysgu i ddangos cynnydd disgyblion mewn maes dysgu a phrofiad penodol. Ehangwyd â’r drafodiaeth o rhan ymchwiliad blaenorol a’r effeithiolrywdd o gynnal asesiadau ffurfiannol i asesu cynnydd. A pha manteision ac anfantesion welwyd wrth gyflawni’r wers i’r ddisgyblion. Yna, cynlluniwyd dwy wers â fydd yn pwysleisio ar safon uchelgeisiol ar gyfer defnyddio strategaethau asesu ar gyfer dysgu o fewn cynlluniadau o wersi. Er engraifft, adolygwyd technegau wahanol ar sut i asesu plant ac ei phrofiadau o’i ddysgu. Amlinellwyd agweddau pendodol wrth wneud gysylltiadau o asesu ar gyfer dysgu a’i defnyddiau i gynnal asesiadau llwyddianus. I ychwanegu, bydd yn ddarparu yr camau cynnydd priodol i’r cyfres o wersi sy’n gysylltiedig â weithredu’r dulliau i wella yr answadd asesu ar gyfer dysgu yn yr ystafell dosbarth. Cysylltwyd yr wersi â ddamcaniaethau ac sut gall ymarferwyr defnyddio ei ddamcaniaeth yn ei ymarfer o ddysgu disgyblion. 

Yn dosbarthiadau ysgolion gynradd gwelwn asesiadau llwyddiannus a phoblogaidd cael ei gynnal o hyd i asesu gynnydd disgyblion i’w ddihongli dystiolaeth i benderfynu o ran eu ddysgwyd cynnydd (Black a William, 1998). Yn gyffredin, bydd asesu ar gyfer dysgu yn arfer effeithiol o gynnal asesiadau cynnydd, gan fod yr ddisgyblion yn gyfrannu tuag at ddatbylgiad cynnydd ei hun. Gwelir ymarferion o asesu ar gyfer dysgu wedi’u nodi yn lyfr Black et al. (2002) awgrymwyd ‘collaboration between teachers to share example of effective comments can be very helpful’ gall addysgwyr weithredu hon gan ddarparu adborth defnyddiol a gynnig awgrymiadau penodol i gynnydd  ddisgyblion i’w fyfyrio. Ar y llaw arall, dadlwyd Clarke (2005) gan gymharu â thraddodiadau â’r mathau o ddarpariaeth adborth, gwelwn datblygiadau prin o gynydd plant wedi’u dderbyn marc neu gradd heb awgrymiadau gwelliant (Clarke, 2005). Mae dadl Clarke (2005) yn herio ddatganiad ymchwil Black et al wrth awgrymu bod ddisgyblion medru manteisio o ymarferwyr marcio ei waith, gan fod yr ddisgyblion heb dderbyn sylweddiadau ar ffordd gallwn nhw wella ar ei gynydd. Awgrymwyd Black et al. (2002) maent yn hanfodol i addysgwyr darparu adborth i’r ddisgyblion gan gynllunio amcanion ddysgu a’r meini prawf llwyddiant o rhan elfen allweddol o gynydd yr ddisgyblion. Er engraifft, cynllunwyd addysgwyr amcan dysgu â oedd yn pwysleisio â’r gynydd yr ddisgyblion yn unig. Penderfynwyd dadansoddi materion sydd i’w wella gan rhoi blaenoriaeth a’r hyn sy’n bwysig i gynydd disgyblion, gan annog cymhelliant o fewn amgylchedd cefnogol (Black et al., 2002). Wrth wneud hyn, darparwyd cyfleuoedd amrywiol i asesu ar gyfer ddysgu i ddigwydd i sicrhau cynnydd o rhan arferol effeithiol yn yr ystafell dosbarth. Ymhellach, gwelir yn dogfen Llywodraeth Cynulliad Cymru (2010) strategaethau awgrymedig i ddatblygu meddwl ac asesu ar gyfer dysgu yn yr ystaff dosbarth, nodwyd ‘cwestiynu yw’r grym y tu ôl i ddatblygiad meddwl ac asesu ar gyfer dysgu’ awgrymwyd, mae gyfranogiad disgyblion yn ystod gwersi yn hanfodol ac gall hon arwain at drafodaeth ym mhob ddeilliannau dysgu. Wrth ystyried thema penodol i’r ddosbarth, gall addysgwyr cynllunio fframwaith â fydd yn annog ddisgyblion i gwestiynu’r cyd-destun. Yn benodol, maent yn ddatblygu sgiliau cyfarthrebu os fydd yr addysgwyr ‘lunio fframiau siarad i gyd-fynd â chyd-destunau arbennig’  i hyrwyddo cynydd iaith ac iechyd a lles yr ddisgyblion (Llywodraeth Cymru, 2015). 

Yn ogystal â waith Black a Williams, wnaeth Graham Donaldson adlewyrchu ar bwysigrwydd o gynllunio hunan-werthusiad gan ei fod yn annog ddisgyblion i fod yn weithredol yn dysgu ei hun. Nodwyd yn ei dogfen ‘Dyfodol Llwyddiannus’ am ddeillianau sydd â effaith gadarhaol a fwriadau o rhan cyd-destunau penodol (Llywodraeth Cymru, 2015). Awgrymodd Donaldson, o rhan safbwynt addysg ‘mae addysgu a dysgu da yn cymhell plant a phobl ifanc i gymryd cyfrifoldeb cynyddol dros eu dysgu eu hunain’ mae hyn yn gefnogi’r phrif bwrpas o gynnal asesiad ffurfiannol gan ei fod pwysleisio â’r ddisgyblion fod yn ddysgwyr hunanweithredol (Dyfodol Llwyddianus, 2015). Yn y pen draw, pwrpas gynnal asesiadau ffurfiannol yw i greu ddysgwyr hunanreoledig â all adael yr ysgol yn hyderus i barhau a’i ddysgu drwy gydol eu hoes. Mae gan addysgwyr ar gyfrifoldeb i adnabod lle mae cynnydd eu ddisgyblion o ran eu ddysgu (Llywodraeth Cymru, 2015). Felly, maent yn boddhaol i gymryd arsylwadau trwy ehangu’r adborth o’i gynnydd i annog perfformiad dysgu effeithiol. Gall ymarferwyr professiynol gweithredu hon trwy arwain eu ddisgyblion i feddwl yn ehangach â’r phrif elfennau o’r gynllun wers gan gynnig engraifftiau iddyn nhw arsylwi fel arweiniad. Maent yn brofi hon o ddydd i ddydd wrth gefnogi’r ddisgyblion i symud ymlaen a’i gynnydd. Engraifft o hon, yn wers arferfol bydd yr addysgwyr o atgoffa yr plant am yr amcanion ddysgu yng nghanol y wers neu gall annog cefnogaeth i lwyddo gwaith o safon uwch, ‘controlling those elements that are beyond the learner’s capacity’ (Wood, Bruner, a Ross, 1976, tud. 90). 

Yn gymhariaeth â’r Cwricwlwm blaenorol, ychwanegwyd ystyriaethau allweddol ar gyfer arferion asesu yn draft Cwricwlwm newydd yn 2022. Gwelwyd addysgwyr a disgyblion yn gyd-weithio ym mhob lefel o’i gynydd i ddadansoddi eu dysgu. I ehangu, maent yn arwain at ymgysylltiad o broses gyson o wneud adolygiad ystyriol o lwyddiant a gwelliant a ddarperir strwythyr glir i gynnal asesiadau cynydd ddisgyblion. Gwelwyd asesu ar gyfer dysgu fel brif elfen yn yr dogfen draft yr Cwricwlwm Newydd 2022, o ran wneud cysylltiadau â meysydd dysgu a phrofiad wrth ddadanosoddi’r datganiadau o’r hyn sy’n bwysig mewn dysgu (Llywodraeth Cymru, 2015). Amlinellwyd a’r ddatblygiadau o ‘Fframwaith Asesu a Gwerthuso cydlynol’ ac ddatblygwyd o fframwaith ‘Dyfodol Llwyddiannus: Adolygiad Annibynnol o’r Cwricwlwm a’r Trefniadau Asesu yng Nghymru’ sydd yn pwysleisio a’r ffordd stwythedig i asesu cynydd ddisgyblion yn ysgolion gynradd (Llywodraeth Cymru, 2015).

Nodwyd Llywodraeth Cymru (2015) waith o fewn yr Cwricwlwm Newydd i Gymru, amlygwyd a’r ‘darparu cymorth a her i bob dysgwyr unigol wneud cynnydd ar hyd ei daith dysgu ei hun’ awgrymwyd hon yr tebygolrwydd o gynllunio asesiad ar gyfer dysgu o rhan cynigion asesu fel sail i ddatblygu ac hwyluso o rhan dylanwadu ymarferwyr adfyfyriol. Gall addysgwyr gweithredu hon trwy dysgu at ddibenion furfiannol er mwyn pennu’r camau nesaf o’i ddysgu ar gyfer pob maes dysgu a phrofiad. Ynglyn ag asesu ar gyfer dysgu, penderfynwyd cynllunio tair wers o wahanol maes dysgu a phrofiad a fydd yn ganolbwyntio ar un egwyddor asesu am bob wers a gydgysylltu i ddangos cynydd. Gan astudio’r deg egwyddorion asesu yn fanwl, penderfynwyd ar tair egwyddor gwahanol â fydd yn hyrwyddo dysgu’r asesu cynnydd disgyblion o flwyddyn tri. Ar ôl wneud ymchwiliad dwfn a’r chwech maes dysgu amrywiol a’i deilliannau unigryw cynlluniwyd Donaldson, penderfynwyd cynllunio fy ngweithgareddau addysgol ar gyfer tri maes dysgu gwahanol, sef Gwyddoniaeth a thechnoleg ac y Celfyddydau Mynegiannol. Pwysleisiwyd yr tasgau a’r cynnydd y plentyn gan werthuso yng ngoleuni’r gwaith ar asesiad ar gyfer dysgu o ran dysgu a phrofiad y ddisgyblion. Arddangoswyd ar ddraft y cwricwlwm newydd, bydd yna cystylltiad ystyrlon trawsgwricwlaidd yn cydgysylltu o fewn maes dysgu a phrofiad, sef Rhifedd, llythrennedd ac digidol (Llywodraeth Cymru, 2015). Pan fydd yr Cwriciwlwm newydd yn ei weithredu yn 2022, bydd addysgwyr yn arfer o gydgysylltu trawsgwriclaidd â themau neu o fewn gweithgareddau hir-dymor oherwydd maent yn gynnwys elfennau hanfodol i blant ei ddatblygu a’i gynydd. Er hynny, cynlluniwyd wers i ddisgyblion oedd wedi’u gyrraedd gam cynnydd tri.

Yr peth cyntaf i gofio wrth gynllunio wers yw i greu amcan â fydd yn pwysleisio yn pwrpasol i’r wers cyfan. Mae’r datganiad amcan dysgu yn gael sefydlu ar bwriad i’r ddisgyblion i lwyddio erbyn diwedd y wers gan yrru’r gynlluniad gwers cyfan. Ysbrydolwyd ymarferwyr i sicrhau bwriadau cytûn a’r gynnydd yr disgyblion, er hynny, mae gan ymarfwyr cyfrifoldeb i asesu gynydd yn rhesymol (Merry, 1998). Gan fy mhod i wedi’u ddewis paratoi wers i ddisgyblion ar gam cynnydd o’r un fath, dilynwyd camau cynnydd tri. I’r wers gyntaf, cynlluniwyd ar gyfer maes dysgu a phrofiad Gwyddoniaeth a Thechnoleg. Penderfynwyd cynllunio yr wers ar gyfer maes dysgu yma oherwydd maent yn pwysleisio’n ddwfn ar bedwar diben sydd o rhan y cwricwlwm newydd. Maent yn arddangos strategaethau gwahanol sydd yn cysylltiedig â’r cynnydd y disgyblion ynglŷn â’r meysydd dysgu penodol. Cyhoeddwyd Llywodraeth Cymru dogfen 'Yr hyn sy'n bwysig' yn 2015 yn egluro  Mae sawl strategaeth amrywiol gall ddefnyddio i gynyddu dealltwriaeth a sgiliau hanfodol disgyblion. Er enghraifft ‘dulliau rhagfynegi, profi a chwestiynu i ddatblygu damcaniaethau a newidiadau arloesi sy’n gwella ein dealltwriaeth’ sydd ynglŷn â’r maes dysgu Gwyddoniaeth a Thechnoleg a fydd yn effeithiol fel prif elfen wrth asesu cynnydd plant (Llywodraeth Cymru, 2015). Yn y modd hon, gwelwn cysylltiadau ystyrlon a chyfrifoldebau trawsgwricwlaidd â gellir cydgysylltu cyfres o gyfleuoedd dysgu i ddangos cynnydd mewn maes dysgu, Gwyddoniaeth a Thechnoloeg. Cynlluniwyd y ffocws y wers gan bwysleisio ar un elfen cynnydd yn unig sef ‘cydnabod bod màs yn aros yr un peth pan fydd sylwedd yn newid cyflwr’ (Llywodraeth Cymru, 2015). Dechreuwyd y cynllun gwers gan feddwl am brif elfennau a fyddaf rhaid cynnwys, ystyriwyd a’r tasg asesu cynnydd gan ystyried cysylltiadau ffocws y wers. Meddyliwyd am yr hyn oedd yn bwysig i’r plant eu gwella yn y maes dysgu a phrofiad Gwyddoniaeth a Thechnoleg gan astudio’r cwricwlwm newydd a dealltwriaeth ddofn o’r cyd-destun a deilliannau dysgu. Wrth ystyried y datganiadau o’r ddogfen ‘Yr hyn sy’n bwysig’, dewiswyd y datganiad ‘Deall natur atomig mater a’r modd y mae’n llywio’r byd’ er mwyn ehangu proses o’r byd atomig trwy wneud cysylltiad â thema, Yr Gofod (Llywodraeth Cymru, 2019). Ysbrydolwyd y plant i ymdrechu i fod yn rhan o’i asesiad ei hunan gan gyflawni gwers sy’n pwysleisio ar weithio â phartner, hunanasesu ac fod rhan o’i hunan-adfyfyrio ar ddiwedd y wers. Yn ôl Clarke (2008) ‘having talking partners as a regular feature of lessons allows all children to think, to articulate and therefore extend their learning’ mae hon yn arddangos cefnogaeth o gynyddu cynnydd y disgyblion wrth iddyn nhw dderbyn barn ddisgyblion eraill, mae'n rhoi'r gyfle i adeiladu at eu syniadau cydweithredol gan gefnogi dysgu ei gilydd.

Dechreuwyd y wers gan gyflwyno’r amcanion dysgu a ffocws y wers i’r disgyblion. Gan ystyried galluoedd pob plentyn ynglŷn a’i anghenion, arsylwyd bod pob disgybl â dealltwriaeth dda o’r hyn sydd wedi’i gyflwyno. Rhoddwyd y disgyblion i gyd-weithio â bartner i drafod yr wybodaeth maent yn adnabod cyn i’r wers dechrau. Wrth wneud hyn, maent yn annog cyfleoedd i eglurhad, nodi llwyddiant, darganfod anawsterau a sicrhau ffocws addas (Clarke, 2008). Arsylwyd â thrafodion y ddisgyblion wrth iddyn nhw gyfathrebu a’r disgybl o’i ymyl. Arsylwyd a’r disgyblion oedd â syniad da, gwelwyd ddealtwriaeth o’r amcanion y wers, lwyddiant i gynnal dadl ac hyder. Gall hon ysgbrydoli a’r ddisgyblion â diffyg gwybodaeth i rhyngweithio o fewn yr dosbarth i ddarganfod wybodaeth newydd. Adlewyrchwyd Jordan, Carlile a Stack (2008) ar ddamcaniaeth Bandura, gan amglymu o’r ddamcaniaeth dysgu cymdeithasol sydd yn cydnabod â ddefnyddio grŵpiau bach yn yr ystafell dobarth gan ei fod yn annog ddisgyblion swil i gyd-rhannu yn yr wers. Mae hon yn effeithio ar cynnydd y plant wrth iddyn nhw cymryd rhan yn eu amgylchedd dysgu gweithredol wrth gymysgu â disgyblion o wahanol galluoedd a’i gyd-ddisgyblion (Jordan, Carlile a Stack, 2008). 

I gynnal y wers, esbonwyd  yn manwl yr amcan dysgu a ffocws y wers i’r ddisgyblion. Wrth neud hon, cwestiynwyd ar hyn maent wedi’u ddysgu’n blaenorol o’r amcan a’r ffocws o ‘Màs Chemegol’ gan drafod ar ddisgybl o’i ymyl. Mae hon yn elfen defnyddiol o wneud asesiadau asesu a dysgu, gan fod yr plant yn drafod ymlysg ein gilydd i ddatblygu a’r sgiliau a’i gynydd. Yna, gan adael amser i feddwl, penderfynwyd holi pâr i ymateb o’r hyn maent wedi’u ddysgu o’i bartner. Mae hon yn newid yr pwyslais ar ymateb o’r ddisgybl i’r ddisgyblion gan ei fod yn weithio gyda’i gilydd i ddatblygu ar nod amcan y wers. Ysbrydolwyd Clarke (2005, tud. 55) ar un elfen o strategaeth asesiad i’r wers hon, credwyd ‘having ‘thinking partners’ as a regular feature of the lessons allows children to think, to articulate and therefore to extend their learning’ mae hon yn gwella safon dealltwriaeth y blant ac yn intergreiddio plant o wahanol gallu ac anghenion ei gilydd. Bydd hon yn ddylanwadu wrando ar safbwyntiau cyd-ddisgyblion. Gall hon wella cynydd ddisgbylion gan ei fod yn gyfranogi’n gryf a’i ddysgu. Ar ddiwedd cyfnod agoriadol, trefnwyd i bob ddisgybl i weithio a ddisgybl arall yn ei ddosbarth i gwblhau’r amcanion wers. Mae hyn yn gymysgu disgyblion i rhannu a’i syniadau â disgyblion, hefyd, gall hon wella safonnau cynydd gan ei fod yn cyfranogwr gweithedol yn ei ddysgu. Gadarnhawyd bod pob disgybl yn ddeall yr hyn maent angen cyflawni i lwyddo amcanion yr wers.


Yn ystod amser addysgu a dysgu craidd, wnaeth cynnal ymholiadau a’r plant wrth iddyn nhw gyflawni’r arbrawf. Ehangwyd ar dysgu yr plant gan ofyn cwestiynnau agored gan fod yr plant angen ei ehangu ar ei ganfyddiadau i gymharu â ofyn cwestiynnau caeedig sydd yn cyfyng i ateb â un ateb cywir yn unig (Clarke, 2005, tud. 69). Engraifft o gwestiwn agored yn penodol i’r wers hon fydd ‘Petai’r sylwedd yn newid ei gyflwr, sut fydd yr màs yn newid ei gyflwr?’. I gloi’r wers, arweiniwyd y ddisgyblion i wneud adfyfyried o’r hyn maent wedi’i ddysgu a ymarfer parhaus i werthuso a’i gynnydd addysgol ac sut gallaf amrywiaeth o wersi tebyg ysbrydoli ei gynnydd. Awgrymwyd Black et al. (2003) ‘students were helped to develop the objectivity required for effective self- assessment, which gave them both a concept of what quality...motivation to seek improvement’ credwyd wrth i’r ddisgyblion trafod a’r amcanion y wers a’i cyd-ddysgyblion wnaeth hyn dangos cynnydd a’i llythrennedd, wrth iddyn nhw datlygu ymwybyddiaeth o’i llythrennedd wrth drafod ei amcanion dysgu. Er engraifft, amcanion dysgu yr wers hon, ‘erbyn diwedd y wers, bydd y plant yn gallu cydnabod bod mas yn aros yr un peth pan fydd sylwedd yn newis cyflwr. 


Am yr ail wers, penderfynwyd cynlluino wers o maes dysgu a profiad Y Celfyddydau a Mynegiannol yn ôl gynllun draft Donaldson. Penderfynwyd a’r gynllunio wers â fydd yn ysyried ‘mae gwaith creadigol yn cyfuno gwybodaeth a sgiliau gan ddefnyddio’r synhwyrau, ysbrydoliaeth a dychmyg’ gan gysylltwyd dyfyniad dysgu â’r thema dewisiadol. Amlygwyd a’r ddefnyddio dychymyg yr ddisgyblion wrth iddyn nhw meddwl am benderfyniadau creadigol. Yn yr maes profiad a ddysgu maent yn annog ‘amrywiaeth o sgiliau creadigol ym mhob disgyblion’ gall ymarfewyr annog ddisgyblion i chware, modelu neu creu cerflun. Sefydlwyd hyn i ddisgyblion cymryd rhan yn wersi creadigol i ddatblygu â’r ei dealltwriaeth ac ehangu ei wybodaeth blaenorol. Er hynny, rheswm arall i addasu â greadigrwydd anghenion disgyblion yw i ganolbwyntio â’r proses creadigol yn hytrach na’r cynnyrch. Credwyd Malaguzzi (1993, tud. 77) ‘Creativity becomes more visible when adults try to be more attentive to the cognitive prcesses of children than the results they achieve in various fields of doing and understanding’ gall ymarferwyr gweithredu â ddamcaniaeth Malaguzzi wrth gadael yr ddisgbylion i gynyrchu waith ei hun, meddwl am syniadau creadigol ac annog dychymyg ym mhob un o’r disgyblion. Gwelwyd yn yr ddrafft Cwricwlwm newydd 2022, ‘Gallant ymwneud â nhw fel disgyblaethau unigol neu fel ffurfiau rhyngddisgyblaethol yn unol â diddordebau, sgiliau a thalentau personol y dysgwyr’ gall ymarferwyr cynhyrchu’r elfen hon yn ei addysgu gan gynllunio wers â asesu ar gyfer dysgu sydd yn ganolbwyntio ar diddordebau’r ddisgyblion. Er engraifft, wrth asesu a’r gynydd yr ddisgyblion maent yn gyfoethogi dysgu drwy wneud cysylltiadau ‘datgyniadau o’r hyn sy’n bwysig ar draws yr holl feysydd dysgu a phrofiad’ (Llywodraeth Cymru, 2019). Cynlluniwyd y wers ar sail asesiad ffurfianol. 
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Hefyd, fydd y gwers yn cynnwys cysylltiadau ystyrlon â chyfrifoldebau trawsgwricwlaidd, fframwaith cymhwysedd digidol. Gan ystyrwyd hyn, bydd yr ddisgyblion yn cael  cyfle yn yr wers hon i archwilio ar gymhwysedd digitol gan ysgrifennu brawddegau o’i brofiadau o garedigrwydd gan defnyddio’r Ipads technolegol i gylflwyno ei waith. Er mwyn i’r ddisgyblion llwyddo rhaid iddyn nhw nodi’r ffynhonellau gan gyfeirio at ddangos parch at waith creadigol pobl eraill. Bydd hyn yn hanfodol ar diwedd y wers lle mae’r ddisgyblion ym myfyrio waith disgyblion eraill. Ar dechrau’r wers, esboniwyd beth yw’r amcanion a’r focws y dasg, wnaeth hyn i gael eglurhad gan bob ddisgybl o’r disgwyliadau’r wers. Un o’r strategaeth asesiad i ddysgu defnyddwyd yn yr wers hon ydy model goleuadau traffic ac modelu trwy asesu cymheriad. Mae model goleuadau traffic yn arddangos yn lliwiau pendodol, sef gwyrdd, oren a goch. Mae gan pob un o’r lliwiau yma ystyr yn ôl dealltwriaeth o gyflawni waith, er engraifft ‘have a good, partial or little understanding’ gall hyn weithio yn effeithio wrth gyflawni asesiad i ddysgu oherwydd maent yn rhoi cefnogiaeth i’r ymarfer i gydnabod gwahanol lefel o ddealtwriaeth mae’r plant arni (Black et al., 2003, tud 51). Strategaeth arall defnyddwyd yn yr wers hon oedd asesu cymheriaid. Credwyd Clarke (2005, tud 9) gan ystyried ddisgbyblion i fod yn modelu trwy asesu cymheriad maent yn ‘perfectly equipped with models of quality and able to then self- or peer evaluate their own work effectively’ sydd yn elfen pwysig i ddisgyblion adnabod cynnydd ei hun. Mae datblygiad o hunan-asesu wedi’u ddatblygu o asesiadau cymheriaid, nododd Black et al. (2003) ‘through the habits and skills of collaboration in peer-assessment, students were helped to develop the objectivity required for effective practice’ felly, wrth i ymarferwyr defnyddio strategaeth o asesiadau cymheriaid, gwelir ddatblygiad a’r hunan-werthusiad gan ei fod yn annog cymhelliant ar gynnydd ddisgyblion wrth derbyn adborth ac sylwadau. I ychwanegu, gwelwn Black et al (2003, tud 50) sawl manteision o ddefnyddio asesiad cymheiriaid yn eich wersi, un o’r manteision ydy ‘teachers can be free to observe and reflect on what is happenning and the help frame helpful inventions’  gall hyn ddangos cynnydd ddisgybl mewn unrhyw maes dysgu a phrofiad pendodol, oherwydd mae gan yr ymarferwyr amser i myfyrio waith yr disgyblion yn manwl ac i wneud sylwadau â gall manteisio ar gynnyd yr ddisgybl.

Yn gyffredinol, wrth werthuso â’r ddatgyniadau ynglyn â’r ddrafft cwricwlwm newydd 2022, dyfeiswyd Graham Donaldson, gwelir gyfres o gyfleuoedd dysgu sydd gallu datblygu gynnydd disgyblion o fewn meysydd dysgu penodol. O hyn, cynlluniwyd ddwy wers â oedd yn gysylltiedig at asesu cynydd disgyblion wrth gyflawni sawl strategaethau asesu ar gyfer dysgu. Wrth gynnal y wersi yma, canfyddodd nifer o elfenau sy’n pwysleisio ar cyfranogiad y ddisgybl a’i gynnydd, a’i ddarganfyddiadau ei hun heb arweiniad wrth ymarferwyr. Ond, maent yn derbynnu ar deilliannau dysgu â pha lefel o gynydd mae’r ddisgybl gan ystyried ei oedran ac allu (Llywodraeth Cymru, 2019). Dysgwyd nifer o strategaethau cynhyrchiol o waith ddamcaniaethwyr ac arferion effeithiol â bydd yn ddefnyddiol yn ymarferol yn y dyfodol i annog cynnydd disgyblion gan dilyn canllawiadau’r cwricwlwm newydd â fydd yn weithredu.
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