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Trafodwch yn feirniadol yr agwedd Dysgu Seiliedig ar Ymholi (DSY) y gellir ei ddefnyddio fel rhan o ystod o agweddau dysgu ac addysgu yn yr ysgol gynradd. Yn eich trafodaeth, cyfeiriwch at enghreifftiau o strategaethau a thechnegau DSY y byddwch yn eu defnyddio i ddatblygu sgiliau, gwybodaeth a dealltwriaeth y dysgwyr mewn agweddau o’r dyniaethau a gwyddoniaeth yn yr ysgol gynradd.

Rhan 1
Nifer o eiriau: 5012
“Mae dull dysgu seiliedig ar ymholiadau yn cael ei ddefnyddio mewn amrywiaeth o leoliadau addysgol i wella addysgu a dysgu o fewn disgyblaethau'r celfyddydau, y dyniaethau a'r gwyddorau cymdeithasol.” (Patrick Blessinger, 2014) Mae Dysgu seiliedig ar ymholi (DSY) yn golygu fod yna hwylusydd (athro) sydd yn gosod cwestiwn a scenario i’r plant penderfynu ar ffordd o ymchwilio i’r pwnc gan ddewis eu hadnoddau. Daeth y model ymddangos yn 1960 er mwyn helpu plant lledu ei gwybodaeth a datblygu ei sgiliau.
Mae’r disgyblion yn gyfrifol am ddysgu eu hun gyda’r athrawes yn hwylusydd sydd yn gynnig anogaeth a chefnogaeth. Mae’r dysgu yn cael ei arwain gan broses o ddarganfod ac ymholi mewn DSY ac yn dysgu trwy scenarios, problemau a phrofiadau cymdeithasol.
Mae yna 6 model DSY ar gyfer dyniaethau sef: Model S, model 4, model 5 - Addysg Grefyddol, model ymholi a chwestiynau, model 5 Cwestiwn a model 6 ymholiad. Er bod 6 model ar gyfer y dyniaethau, mae yna 5 strategaeth ymholi wyddonol sef: Prawf Teg, Chwilio am batrymau / Cynnal Arolwg, Dosbarthu ac adnabod, Archwilio / Arsylwi neu Fesur dros gyfnod o amser a Chyfeiriad (Reference/research).  
Mynegodd sawl damcaniaethwr ei farn ar ddysgu seiliedig ar ymholi. Gwelodd Dewey (2011) addysg fel gorfodaeth am newid mewn bywydau pobl. Dywed Dewey fod plant yn dysgu trwy wneud a trwy’r dull ‘hands on’ a ni ddylai athrawon ymddwyn fel hyfforddwyr a ddylai darparu cyfleoedd i ddisgyblion darganfod eu hun a datblygu fel dysgwyr gweithredol ac annibynnol. Mae Vygotsky yn rhannu’r un syniad am ddysgu a datblygiad. Ond, mae’r ddau efo syniadau gwahanol am ymholiad. Dywed “Mae Dewey yn gweld y plentyn yn cyflawni bwriadau trwy weithrediad ei hun ac awgryma Vygotsky dylai fod mwy o reolaeth gan yr athrawes sydd yn arwain y plentyn i gyrraedd ei bwriad.” Mae’r cymariaethau wedyn yn cael ei archwilio o ran sut maen nhw’n effeithio strategaethau dosbarth a’r cwricwlwm.
Cyniga Bruner (1961) “Dylai dysgwyr adeiladu gwybodaeth eu hun.” Creda Bruner fod rhaid i’r plant darganfod gwybodaeth eu hun yn lle cael ei ddweud gan yr athrawes er mwyn cael y mwyaf effaith. Yn hytrach na’r athrawes yn addysgu’r wybodaeth dylai’r athrawes hwyluso’r proses dysgu. Dylai athrawes dda cynllunio gwersi i helpu disgyblion darganfod y perthynas rhwng darnau o wybodaeth. Er mwyn gwneud hyn dylai’r athrawes darparu’r disgyblion efo’r wybodaeth sydd angen, ond ddim trefnu’r wybodaeth.
Yn debyg i Vgotsky mae Bruner yn pwysleisio ar y dysgu cymdeithasol naturiol, yn nodi dylai pobl helpu plant datblygu sgiliau trwy’r proses o sgaffaldio sef darparu cymorth i’r disgyblion ond yna darparu llai o gymorth wrth i’r ymholiad mynd ymlaen. Mae sgaffaldio yn y modd yn debyg iawn i syniad Vygotsky o ZPD.
Yn dilyn dysgu seiliedig ar ymholi mae nifer o fanteision sy’n cynnwys: Oherwydd mae DSY fel arfer yn dechrau gyda chwestiynau mae plant efo mwy o frwdfrydedd ac oherwydd nhw sydd yn arwain y dysgu maen nhw’n archwilio eu diddordebau. Mae DSY yn gynhwysol iawn oherwydd mae pawb gyda mynediad i ddysgu trwy’r cwestiynau maent yn gofyn. Mae gweithio mewn grŵp ac yn annibynnol yn sgiliau byw hanfodol i ddisgyblion ac mae DSY yn caniatáu’r cyfle i’w wneud. Yn ychwanegol i fanteision i ddisgyblion mae hefyd manteision i’r athrawon. Un o’r manteision i athrawon yw bod defnyddio modelau/ dulliau DSY yn helpu i ddeall y broses o ddysgu ac anghenion newidiol dysgwyr. Un arall yw gyda DSY mae gwahaniaethu yn hawdd oherwydd maen hygyrch i blant ar wahanol lefelau.
Gyda manteision mae hefyd heriau/anfanteision. Nid yw DSY yn gweithio ar gyfer pob thema neu bwnc ac mae rhaid i’r addysgwyr cynllunio yn ofalus i sicrhau fod yn gweithio a gyda hyn mae'n golygu mwy o baratoi. Yn ychwanegol i fwy o amser i’r addysgwyr paratoi, mae hefyd yn golygu mwy o amser dosbarth er mwyn i’r disgyblion gorffen.



Dyniaethau
Mae’r dyniaethau yn cyfeirio at Ddaearyddiaeth, Hanes ac mewn mwyafrif o sefyllfaoedd yn cynnwys Addysg Grefyddol. Amlyga’r adroddiad ‘Dyfodol Llwyddiannus’ fod yn y cwricwlwm newydd “rydym yn cynnig y bydd addysg grefyddol yn rhan o Faes Dysgu a Phrofiad y Dyniaethau er mwyn meithrin cysylltiadau ag agweddau eraill ar y maes Dysgu a Phrofiad hwn.” Cefnoga Ofsted (2010) Trwy nodi “Mae’r pwyslais ar hyrwyddo cydlyniad y gymuned wedi ychwanegu i’r pwysigrwydd I Addysg Grefyddol o fewn y cwricwlwm.”
Fel dywed uchod mae 6 gwahanol fodel ar gyfer DSY o fewn y Dyniaethau ac un o’r rhain yw’r ‘Model S’ sydd yn ffocysu ar yr ardal leol sydd yn bwysig iawn o ran dysgu seiliedig ar ymholi yn y Dyniaethau oherwydd mae'n cynnal ymchwiliadau daearyddol a hanesyddol ardderchog. Fel dywed OFSTED (2006) “Children are extremely curious and should be given the opportunity to explore and to make sense of the world around them by studying outside the classroom.” Mae’n gyfle iddyn nhw archwilio mewn i’r berthynas rhwng teimladau a dysgu ac i wneud pethau yn fwy diddorol ar ei gyfer.
“The humanities enable people to make sense of the complex world in which they live. Without the lens of history, geographical awareness and an appreciation for religious beliefs, it is impossible to offer informed responses to such current affairs.” (Griggs &Hughes, 2013, t.6) 
Mae’r dull ymholi yn y dyniaethau yn sicrhau bod y disgybl yw canol y dysgu ac maent yn adeiladu ar gwybodaeth flaenorol a cael dysgu fel hanesydd neu daearyddwyr yn dylanwadu ar sut gwelant y byd. Trwy ymholi yn y dyniaethau “mae materion hanesyddol, daearyddol a chrefyddol yn hyrwyddo meddwl yn ddwfn trwy ysgogi trafodaeth, cwestiynu a myfyrio.”

Er mwyn i’r disgyblion cofio cynnwys y gwersi ac i sicrhau mwynhad a diddordeb y disgyblion mae’r defnydd o ‘dysgu gweithredol’ gallu bod o fudd i athrawon. Yn syml mae dysgu gweithredol yn helpu plant sydd yn hoffi ‘gwneud’ i ddysgu. Mae dysgu gweithredol yn golygu mae rhaid i’r athrawon cynllunio yn ofalus i sicrhau'r gweithgareddau gorau ar gyfer y disgyblion.
“Yn yr ysgolion yr ymwelwyd â nhw, mae gan y rhan fwyaf o ddisgyblion agwedd gadarnhaol tuag at y dyniaethau, ac maent yn llawn cymhelliant. Mae disgyblion yn mwynhau’r amrywiaeth o dasgau, astudio materion cyfredol, a’r cyfle i gymryd rhan mewn dysgu y tu hwnt i’r ystafell ddosbarth.” (Estyn 2017, t.3)
Cefnoga Estyn gan  weld bod dysgu seiliedig ar ymholi yn y dyniaethau yn llwyddiannus iawn yn enwedig wrth ddysgu tu hwnt i’r dosbarth. Mae’r dyniaethau yn cynnig cyfleoedd i ddisgyblion archwilio a dysgu pethau o’u byd sydd ddim yn cael ei thanseilio ar sgiliau llythrennedd a rhifedd. Cefnoga Estyn gan ddweud gwnaeth ysgolion cynradd ddim rhoi blaenoriaeth i ddyniaethau “o ganlyniad i’r ffocws cryf a roddir i wella safonau mewn llythrennedd a rhifedd.” Ond, gwelwyd gan Estyn fod ysgolion cynradd yn dechrau blaenoriaethu Dyniaethau ac yn cynllunio ar ei gyfer o ganlyniad i ddilyn argymhellion Donaldson (2015) I wneud dyniaethau yn un o’r chwe maes.

Gwyddoniaeth
“Mae ymholiad gwyddonol yn disgrifio’r prosesau a sgiliau dylai disgyblion cael eu haddysgu i ddarganfod mwy am y byd a sut mae'n gweithio.” (The association for science education,2017) Yn y maes addysg gwyddoniaeth mae ymholi gallu fod yn gysyniad pwysig oherwydd mae'n arwain sgiliau proses tuag at ddealltwriaeth. Yn benodol mewn ymholiad gwyddonol maen cyfle i’r disgyblion defnyddio tystiolaeth o’r byd naturiol a’r byd gwneud. Fel dyweda Turner (2011) “Science enquiry is what children do in order to answer scientific questions about the world around them”. Mae ymholiad yn bwysig iawn ar gyfer datblygiad plant oherwydd mae cyfle iddyn nhw ddysgu eu hun o few neu amgylchedd a datblygu eu dealltwriaeth am eu byd o’u cwmpas.
Cyn y cwricwlwm cenedlaethol dilynodd athrawon y dull SPACE (1990-1998) (Science processes and concept exploration) sef dull lle mae’r gweithgareddau plant a rôl yr athrawes yn wahanol. Mae’r disgyblion yn cael ei cynnwyd yn y gwaith lle mae’r gwaith yn cael ei gosod ar syniadau'r disgyblion a nhw wnaeth penderfynu ar sut i’w wneud. Dywed fod y dull yn rhoi “Cyfle I blant archwilio o’i brofiadau eu hun sydd yn ymgorffori syniadau gwyddonol bwysig.” (Nuffield Primary Science,1993)
Yn yr adroddiad Donaldson (2015), gwelir y pwyslais ar gyfuniad o wyddoniaeth a thechnoleg oherwydd bod y ddwy yn dibynnu ar ei gilydd. Nodwyd gan Donaldson:
“Mae’r Maes Dysgu a Phrofiad hwn yn elwa ar chwilfrydedd plant a phobl ifanc ynghylch ein byd a’n bydysawd ffisegol, naturiol drwy ymchwilio, deall ac egluro. Byddant yn dysgu i gynhyrchu syniadau a rhoi prawf arnynt, casglu tystiolaeth, arsylwi, ymchwilio’n ymarferol, a chyfathrebu ag eraill.” (Donaldson,2015)
Mae’r maes dysgu a phrofiad yma yn rhoi cyfleoedd gwell i blant dysgu’n weithredol. Nodwyd fod dysgu gweithredol o fewn y maes gwyddonol yn golygu “Gweithgareddau a thechnegau sy’n annog y dysgwr i asesu tystiolaeth, cyd-drafod, gwneud penderfyniadau, datrys problemau a gweithio’n annibynnol ac mewn grwpiau a dysgu oddi wrth ei gilydd.”
Mae’r term ‘dysgu gweithredol’  yn y bôn yn cael ei defnyddio i ddisgrifio “dysgu sydd yn ymgysylltu ac yn herio meddwl plant gan ddefnyddio sefyllfaoedd bywyd go iawn a dychmygol.” (HMIe, 2007:5) yn ychwanegol i hyn “mae ymchwil sy'n seiliedig ar yr ymennydd yn dangos bod dulliau dysgu gweithredol yn fwy tebygol o helpu unigolion i gadw gwybodaeth na rhai goddefol.” (Cohen et al.,2004) Er mwyn gwneud yr ymholiad yn dysgu gweithredol mae angen ystyried y pwysigrwydd o archwilio. “A period of exploration is a really valuable lead into more systematic enquiry.” (Jane Turner, 2011) Mae archwilio fel arfer yn digwydd pan mae plant efo diddordeb mewn rhywbeth ac eisiau darganfod mwy, mwy na thebyg mewn ysgol.
Gellir defnyddio model KWHLAQ I strwythuro eich syniadau DSY er enghraifft Beth ydw i’n disgwyl i’r plant allu dysgu?  Mae hyn yn cysylltu efo’r dull CRIPSAT (Centre for Research in Primary Science and Technology) lle gellir asesu gwaith y plant trwy ymholiad gwyddonol. 
“Er mwyn i’r broses ddysgu fod yn gynhyrchiol rhaid i’r dysgwr yn gyntaf gymryd perchnogaeth o’r syniadau. Tan i hynny ddigwydd, mae ymgysylltiad y dysgwr yn parhau i fod yn arwynebol, ac mae “dysgu dwfn”, sef y math o ddysgu sy’n barhaus, y gellir ei gymhwyso i sefyllfaoedd newydd a’i ddatblygu ymhellach, yn parhau i fod y tu hwnt i’w afael”. (Lakin, 2013) 
Pwysleisia Lakin (2013) fod angen i’r plant eisiau dysgu a chymryd cyfrifoldeb dros waith ei hun neu bydd y math o ymholiad gwyddonol ddim yn llwyddiannus. Gellir dadlau fod Lakin yn ymgysylltu a theori adeileddol oherwydd gwelir damcaniaethwyr adeileddol fod DSY yn ddull dysgwr- ganolig o addysgu sy’n cynnwys dysgu drwy ymgysylltu a senario.
O ganlyniad i brofiadau da gyda DSY yn yr ysgol gynradd mae Ysgol gynradd gymunedol Cadaxton yn y Bari wedi penderfynu ar fwy o DSY yn ei hysgol nhw. “Inspectors found that Year 6 pupils identify alternative approaches to improve the efficiency of their calculations and support each other’s learning very effectively.” Dywed Estyn fod yr ysgol yn ddiogel, dulliau addysgu ardderchog a bod pob plentyn yn gwneud cynnydd da, felly mae’r dull DSY amlwg yn gweithio yn dda i’r ysgol ac maent yn enghraifft arbennig i ddilyn.

Rhan 2 
“Sut wnaeth yr eglwys newid yn ystod y cyfnod Tudur?”
Yn yr ysgol gynradd mae pwyslais mawr ar newid y cwricwlwm gydag argymhellion adroddiad Donaldson (2015) yn agosáu. Amlyga’r adroddiad y pwysigrwydd o flaenoriaethu'r dyniaethau oherwydd ei fod yn un o’r chwe maes dysgu a phrofiad yn y cwricwlwm newydd. Yn ychwanegol i hyn mae’r 12 egwyddor Donaldson (2015) yn gofyn I “annog plant i gymryd cyfrifoldeb am eu dysgu” ac felly yn y dyniaethau gellir datblygu’r egwyddor yma trwy ddysgu seiliedig ar ymholi. Dywed Pickford (2013, t.82) ers 1999 mae’r cwricwlwm cenedlaethol wedi pwysleisio dylai hanes a daearyddiaeth cael ei dysgu trwy ymholiad o fewn y Cyfnod Sylfaen a Chyfnod allweddol 2. Mae rhai athrawon yn fwy cyfforddus gyda’r ffordd o addysgu mwy traddodiadol lle mae’r athro yn ganol y ddysgu ond mae canlyniadau ardderchog yn dod o DSY. Yn ychwanegol i hanes a daearyddiaeth mae dyniaethau yn cynnwys addysg grefyddol ond nid yn cael ei adnabod mor dda. Northamptionshire agreed syllabus ‘growing together’ yn adnabod fod “addysgu addysg grefyddol angen defnyddio prosesau ymholi os yw blant mynd i ddysgu eu hun.”
Gofynna’r cwricwlwm hanes presennol i ddisgyblion gwneud “ymchwiliadau i hanes o’u cwmpas ac i fywyd pobl mewn gwahanol gyfnodau a lleoedd yn y gorffennol.” Noda’r cwricwlwm fod mwy o bwyslais ar ymholi hanesyddol a ddylwn hyrwyddo DSY. Dyled hyrwyddo DSY mewn addysg grefyddol hefyd “Mae addysg grefyddol yn gwella pan mae athrawon ddim yn trawsyrru gwybodaeth, ond yn galluogi disgyblion i fod yn weithredol.” (RE Online, 1998-2019)
Defnyddiwyd cyfuniad o’r model S (Grigg & Hughes, 2013) a’r model 5 cam (Ofsted,2010) er mwyn hyrwyddo dysgu seiliedig ar ymholi a chymhelliant y dysgwyr yn y dyniaethau.  Defnyddiwyd model S sef ffocws ar yr ardal leol sydd yn cael ei gwahanu i bedwar elfen sef: Dewis, Ymchwilio, Dadansoddi a Rhannu. Dewiswyd y model oherwydd mae astudiaeth leol yn ddelfrydol ar gyfer DSY yn yr ysgol gynradd ac yn ddull i hyrwyddo cymhelliant o fewn ymholiad. Penderfynwyd defnyddio’r model 5 cam hefyd sef addysg grefyddol er mwyn cyflwyno’r canfyddiadau gan ddefnyddio amrywiaeth o ddulliau. Mae’r model 5 cam yn cael ei gwahanu I 5 cam sef: 1. Llunio cwestiynau, 2. Cynllunio’r ymholiad, 3. Cynnal yr ymholiad, 4. Cyflwyno’r canfyddiadau a 5. Adfyfyrio. Bydd y cyfuniad o’r ddau yn hyrwyddo cymhelliant yn y modd fod y plant sydd yng nghanol y ddysgu a chaiff cyfle i ddysgu tu hwnt i’r dosbarth. Bydd y ddau fodel yn cael ei drafod yn fanylach dros yr adran nesaf.
Ar ddechrau'r ymholiad bydd yr athrawes yn sicrhau cynllunio’r ymholiad yn ofalus gan sicrhau bod y plentyn yng nghanol y ddysgu a bod nhw sydd yn arwain y dysgu. Bydd yr athrawes hefyd yn penderfynu ar ddull o asesu’r disgyblion trwy’r ymholiad er mwyn sicrhau cynnydd ac i adnabod bod DSY yn gweithio i bob plentyn. Yn ystod gam 1 o’r 5 cam bydd y disgyblion yn drafod beth hoffan nhw ddysgu am addysg grefyddol yn ôl dysgu blaenorol sef cyfnod y Tuduriaid a bydd yr hwylusydd gallu arwain y disgyblion i gwestiwn synhwyrol a diddorol ar ôl trafodaeth o fewn grwpiau bach. Y peth cyntaf bydd yr hwylusydd angen ystyried  gwneud bydd sicrhau cyflwyno meini prawf llwyddiant fel bod y disgyblion yn ymwybodol o ofynion y dasg er mwyn gallu adfyfyrio yn onest yn erbyn y meini prawf ar ddiwedd yr ymholiad. Ymhellach mae’r meini prawf llwyddiant yn gosod safonau a ffurf i’w ddilyn gan osod cyfleoedd i’r disgyblion gwthio ei hun ymhellach os yw’n teimlo’n hyderus.
Ystyriwch ddechrau ymholiad gydag ymweliad oherwydd gellir gwneud y ddysgu yn ddeniadol ac yn gyffrous ar gyfer y disgyblion a denu diddordeb ar gyfer yr ymholiad. Dywed “The first-hand experiences of learning outside the classroom can help to make subjects more vivid and interesting for children and enhance their understanding.” (DfES,2006:4) Felly dechreuwyd yr ymholiad gydag ymweliad i eglwys Gatholig sydd yn Sir Gaerfyrddin sef yr ardal leol i’r disgyblion a chawn gyfle i’r disgyblion gofyn cwestiynau am yr adeilad a’r pethau sydd o’i gwmpas. Yn debyg, cawn gyfle i’r hwylusydd gofyn cwestiynau i’r disgyblion er mwyn asesu eu dealltwriaeth o’r lle er enghraifft os dangoswyd lluniau i’r disgyblion o’r eglwys gellir gweld sut mae’r golwg wedi newid dros gyfnod o amser a  gofyn iddyn nhw pam gall hyn fod? Gan ysbrydoli nhw i feddwl yn fanylach.
Ond, ni chynhelir un ymweliad, ar ôl yr ymweliad i’r eglwys Gatholig bydd y disgyblion yn ymweld â’r eglwys Brotestannaidd er mwyn gallu cymharu’r ddau. Mae hyn yn gyfle gwych i’r disgyblion ddysgu am y gorffennol a’r presennol wrth edrych yn ôl ar y lluniau. Bydd syniad da i ofyn i rywun o’r eglwysi i roi araith i’r disgyblion a’r sut wnaeth yr eglwys newid yn ystod y cyfnod Tudur a gellir disgyblion defnyddio’r wybodaeth fel tystiolaeth. Syniad arall fydd i’r person o’r eglwys dangos arteffactau er mwyn sbarduno’r disgyblion a defnyddio fel tystiolaeth os ydyn yn dymuno “ân arteffact is usually an item of historical or cltural interest, which says something about it’s creator, users and the environment in which it was produced.” (Pickford et al, 2013, t.62)
Yn ystod yr ymweliad/ymholiad bydd cyfle i’r disgyblion cynllunio cwestiynau a bydd taflen gwaith gan bob plentyn i nodi lawr ar ddiagram venn beth maen nhw’n cymryd o’r ddau eglwys fel ffordd o gasglu gwybodaeth. Nodwyd Rosie Turner- Bisset (2005) fod “Cwestiynu yn rhan hanfodol i’r broses hanesyddol ac yn anodd rhagweld astudio hanes hebddo.” Yn ystod y cam ‘dewis’ mae cyfle i’r disgyblion cynllunio cwestiynau eu hun sy’n ymwneud a’r cwestiwn mawr a fydd yn arwain at drafodaeth, dyma le ceir clywed llais y disgybl wrth ymholi. Fel nodwyd Estyn (2016) “Trwy eu cyfraniad, mae disgyblion yn datblygu medrau personol a chymdeithasol gwerthfawr fel medrau gwrando a gweithio gydag eraill.”
Mae’r hwylusydd yn cymryd syniadau’r disgyblion mewn i ystyriaeth wrth ddewis pa fath o gwestiynau hoffan nhw ymchwilio i gyd fynd efo’r cwestiwn mawr. Yr hwylusydd sydd yn darparu’r wybodaeth ond mae’r dysgu yn digwydd pan mae’r disgyblion yn cysylltu i'w fywydau. Bydd y disgyblion wedyn gallu ymchwilio mewn i’r cwestiynau sydd o ddiddordeb iddyn nhw. Mae’r dasg yma yn arfer da o gam 3 o’r model cam 5 addysg grefyddol oherwydd mae’r disgyblion yn cymharu’r dystiolaeth maent wedi casglu. Wedyn bydden nhw ddewis y rhai yr ydyn am  astudio ymhellach gan ddatblygu’r sgil ymateb a dadansoddi (llythrennedd) “dewis a defnyddio gwybodaeth a syniadau o destunau”.
Mae cynnal ymweliad yn ôl Pickford et al (2013) yn darparu “first-hand experiences for children” sydd yn rhoi cyfle i’r disgyblion gallu gwneud cysylltiadau rhwng lluniau a’r adeilad go iawn. Mae’n bwysig i ddangos i’r disgyblion sut roedd yr adeilad yn edrych dros wahanol flynyddoedd i allu gweld y gwahaniaeth a’r datblygiad. Yn ôl Estyn (2001) dylid addysgu addysg grefyddol cyflwyno traddodiadau lleol i’r disgyblion ac er mwyn gwneud hyn yn effeithiol “dylai'r athrawon wneud y defnydd Ilawnaf o adnoddau a geir yn y gymuned leol ac sy'n berthnasol iddi.”
[bookmark: _GoBack]Yna bydd cam 2 yn arwain at y disgyblion yn llunio’r ymholiad ac yn yr un modd yn cysylltu efo’r cam ‘dewis’ o fodel S oherwydd mae’r disgyblion yn dewis y wybodaeth maen nhw am ddefnyddio. Mae hyn yn cyfle i’r blant mynegi barn ac mae’n bwysig fod y disgyblion yn dewis ymchwilio i gwestiynau sydd o ddiddordeb iddynt er mwyn eisiau gwneud yr ymchwil. Rôl yr hwylusydd yn y camau yma fydd i sicrhau bod y disgyblion yn dewis cwestiynau addas ar gyfer lefel o ddysgu nhw a ellir gwneud cynnydd ohonynt.
Penderfynwyd ar gwestiwn mawr yr ymholiad sef “Sut wnaeth yr eglwys newid yn ystod y cyfnod Tudur?”. Mae’r disgyblion gallu cysylltu’r cwestiwn gyda dysgu blaenorol sef y cyfnod Tudur lle ceir cyfle i’r disgyblion adnabod hanes y cyfnod trwy ddefnyddio llinell amser dynol. Model da o ddysgu gweithredol yw llinell amser oherwydd mae cyfle da i’r disgyblion cymryd rhan yn y ddysgu oherwydd maen nhw sydd yn penderfynu ym mha gyfnod mae digwyddiadau wedi cymryd lle ac yna mae’r hwylusydd yn cynnig yr atebion fel bod y disgyblion gallu gweld y drefn gywir a’i newid o gwmpas eu hun. Mae’r math o ddysgu gweithredol yma yn cynnig cyfleoedd i gynnal trafodaeth o fewn grwpiau bach i ofyn ac ateb cwestiynau fel beth yw’r rhesymau dros gysylltu’r digwyddiad penodol efo cyfnod penodol.
Mae math o weithgareddau sydd yn cynnal trafodaeth yn bwysig iawn ar gyfer dysgu seiliedig ar ymholi oherwydd mae'n cynnig cyfleoedd i ddatblygu sgiliau llythrennedd er enghraifft “Cyfrannu i drafodaeth grŵp, gan helpu pawb i gymryd rhan”. Mae hyd yn oed ymweliad i’r ardal leol yn cynnig cyfleoedd i’r disgyblion trafod beth maen nhw’n gweld neu eisiau gofyn er enghraifft gofyn pam bod pobl yn addoli neu pam bod yr eglwys yn edrych gwahanol i luniau. Yn debyg, mae gwaith grŵp ymholi yn gyfle i gydweithio ac fel dywed Pickford et al mae’n gyfle i’r disgyblion trafod “their ideas and clarifying their thoughts”. Ffocuswyd Vygostky ar y theory adeileddol o ran gymdeithasol, dywed “Social constructivism, of which vygotsky is key proponent, emphasises the significance of others in helping us to understand the world.” Mae’n cefnogi’r ffaith bod cyfleoedd cymdeithasol yn helpu disgyblion i ddatblygu ei iaith o ganlyniad i gydweithio a thrafod ac yn bwysicaf trwy ymweld â phethau newydd i gynnal trafodaeth.
Mae cwestiynau ymholi da yn y dyniaethau yn agor dychymyg plant a dywed Pickford et al (2013) “Mae defnydd effeithiol o gwestiynau agored at graidd y dull ymholi ac yn tanategu'r holl broses o addysgu a dysgu.” Gellir gofyn cwestiynau i’r plant er enghraifft ‘Beth yw pwysigrwydd y pulpud yn yr egwlys?’ er mwyn gael y disgyblion i feddwl yn fanylach i’r nodweddion yr eglwysi.
Er mwyn cynnal ymholiad mae rhaid bod y disgyblion yn penderfynu ei hun pa adnoddau bydden nhw am ddefnyddio er mwyn darganfod gwybodaeth a dealltwriaeth o’r cwestiwn. O fewn DSY bydd yr athrawes yn chwarae rôl yr hwylusydd sydd yn annog a chefnogi’r plant wrth iddyn nhw arwain eu dysgu. Fe all yr hwylusydd darparu adnoddau ar gyfer y plant ond rhaid bod y disgyblion yn penderfynu os ydyn am ei ddefnyddio. Gellir dweud fod hyn yn rhan o theory Bruner (1976) o sgaffaldio lle fydd yr hwylusydd yn darparu cefnogaeth ar ddechrau’r ymholiad trwy ddarparu adnoddau ac arwain y plant yn y ffordd gywir ar gyfer yr ymholiad. Cefnoga Daniels (2001) “Scaffolding helps to simplify the role of the learner rather than the task.”
Mae defnyddio modelau dysgu gweithredol yn bwysig iawn ar gyfer dysgu seiliedig ar ymholi oherwydd mae’r disgyblion yn cofio cynnwys y gwersi yn well gan ei fod yn cymryd rhan. Amlinella Christopher Russel (2016) bwysigrwydd hanes gan ddweud “Mae’r pwnc hanes gallu datblygu'r holl blentyn mewn termau diwylliannol, crefyddol, cymdeithasol a dealltwriaeth economaidd.” Mae cyfleodd i ddysgu hanes yn bwysig iawn oherwydd maen cyfle i ddysgu amrywiaeth o sgiliau defnyddiol.
“Yng nghyfnod allweddol 2, mae’r rhan fwyaf o ddisgyblion yn ddysgwyr annibynnol ac yn dangos gwydnwch pan fyddant yn gweld tasgau’n anodd. Maent yn nodi elfennau tebyg a gwahaniaethau rhwng lleoedd ac yn defnyddio ystod o adnoddau diddorol i lunio casgliadau am leoedd neu ddigwyddiadau.” (Estyn,2017, t.3)
O ran ymchwil grŵp/personol mae disgyblion blwyddyn 4 y digon annibynnol i wneud gwaith ymchwil gyda braidd dim cymorth o’r athrawes. Dylai’r disgyblion gallu cymharu’r dystiolaeth yn annibynnol a dechrau deall gwybodaeth. Gan ffocysu ar yr elfen o annibyniaeth, o ran elfen ymchwilio'r model S gall un o’r disgyblion gwisgo lan fel Henry'r 8fed ac fe all y disgyblion cynllunio cwestiynau i’w ofyn. Mae’r dull yma yn rhan o ddysgu gweithredol a’r dasg yw’r ‘gadair goch’. Mae’r dasg yn rhoi cyfle i’r disgyblion chwarae rôl ac adnabod gwisgoedd cyfnod Tuduriaid.
Fe gall y disgyblion cynllunio unrhyw gwestiwn a fydd Henry'r 8fed yn ateb fel mae'n meddwl. Nodwyd Rosie (2005) fod llawer o resymau dros ddefnyddio gwrthrychau “mae’n gallu cynhyrchu gwerthfawrogiad mawr o’r rôl y gwrthrychau eu hun.” Mae’r arteffactau syml yn gallu cael eu defnyddio i ysgogi chwarae rôl. Mae’r math o ddysgu yma yn cynnig cyfle i’r disgyblion cynnal trafodaeth  a datblygu’r gil addysg grefyddol o ystyried teimladau, perthnasoedd, credoau ac arferion sylfaenol ac yn weithred a fydd yn cadw diddordeb y disgyblion er mwyn cofio’r wybodaeth. Dywed Rosie (2005, t.105) fod “chwarae rol yn ddull addysgu gwerthfawr ar gyfer hanes mewn dosbarth cynradd.” Yn ystod chwarae rol bydd yr hwylusydd yn darparu’r gwisgoedd ond yna cymryd cam yn ôl yn y ddysgu trwy adael i’r disgyblion gofyn y cwestiynau ac arwain yr ymchwil.
Mae’r dasg gadair goch yn arwain y plant i feddwl a datblygu’r sgil siarad “archwilio sefyllfaoedd gwahanol drwy chwarae rôl.” Gellir dadlau fod meddwl yw’r ymholiad neu gellir fod sgiliau meddwl. Nodwyd deBono et al (1992, t.12) “Sgiliau meddwl yn ffocysu ar y broses o ddysgu mewn ffordd sydd yn helpu dysgwyr i gyrraedd lefelau uchel o gyflawniad.” Mae sgiliau meddwl yn rhan allweddol i ymholi oherwydd mae’n datblygu sgiliau iaith a thrafodaeth fel trafodwyd Bruner a Vygotsky.
Ar gyfer y rhan dadansoddol model S, gellir disgyblion creu ffenestri lliw ar gyfer yr eglwys. Mae hyn yn gyfle i’r disgyblion defnyddio’r dull ‘hands-on’. “Children told us they enjoyed learning when: It is hands-on and contains learning by doing” (E.T.I. 2014: 20) Bydd y ddysgu yma yn cael ei gweld fel dysgu gweithredol oherwydd mae’r disgyblion yn dysgu trwy ‘gwneud’ ac fel y gwyddom mai pawb yn dysgu mewn gwahanol ffyrdd. Mae creu ffenestri lliw yn bwysig er mwyn sicrhau fod y plant gyda chyfle i ddysgu yn greadigol yng nghanol y broses ymholi a bydd y ffenestri lliw yn gwneud i’r plant teimlo fel bod rhan o’r eglwys. Bydd y gweithgaredd yn rhan o’r prosiect terfynol i wneud y gwaith edrych yn fwy deniadol a chreadigol. Heb anghofio bod rhaid i’r disgyblion nodi lawr ei chanfyddiadau a’i thrafod yn ystod y cyflwyniad.
Cysyllta’r cam dadansoddi gyda’r cam olaf o’r model S sef ‘Rhannu’ sydd hefyd yn gysylltiedig â’r cam 4 o’r model addysg grefyddol oherwydd rydym yn rhannu'r syniadau er mwyn dathlu’r ymholiad. Bydd cyfle i’r disgyblion rhannu eu gwaith yn ffordd weledol a chreadigol gan ddefnyddio’r ffenestri lliw er mwyn dathlu’r wybodaeth sydd wedi cael ei gasglu am yr eglwysi. Yn ychwanegol i’r ffenestr lliw, bydd y disgyblion gallu ddangos y wybodaeth maen nhw wedi casglu a gellir cyflwyno hyn trwy greu amgueddfa dosbarth am y dydd er mwyn cynnal dathliad Dywed Rosie (2005, t.39) “This is a very good activity for pulling together and communicating what has been found out.”. Rôl yr hwylusydd yn yr achos yma bydd i ddarparu cymorth ar gyfer y cyflwyniadau lle bo angen er enghraifft darparu adnoddau sydd angen i wneud yn ddeniadol a diddorol.
Cam olaf y model 5 cam addysg grefyddol yw adfyfyrio. Mae'n rhoi cyfle i’r disgyblion edrych ar waith eu hun ac eraill ac ymateb i gwestiynau gan yr athrawes er mwyn asesu eu dealltwriaeth. Mae’r dathliad o waith trwy amgueddfa dosbarth yn ffurf dda o sicrhau bod y plant yn adfyfyrio ar eu gwaith oherwydd mae cyfle iddyn nhw weld beth wnaeth mynd yn dda a beth ellir newid trwy edrych ar waith eraill. Gellir ystyried y perthnasoedd, dibynadwyedd a’i defnyddioldeb o’r dystiolaeth casglwyd a gweld os byddent yn newid unrhyw beth yn y dyfodol.
Ar gyfer asesu dealltwriaeth y disgyblion gwelir tacsonomeg Blooms et al (1956) lle gellir defnyddio ar gyfer gweld pa lefel mae disgyblion yn cyrraedd o ran sut maen nhw’n adrodd y wybodaeth yn ôl er enghraifft mae gwell os ydy’r disgyblion yn rhoi ateb creadigol yn lle darparu'r wybodaeth fel casglwyd oherwydd mae'n dangos dealltwriaeth ddyfnach o’r pwnc os ydyn allu dadansoddi’r wybodaeth. Trwy gydol yr ymholiad bydd yr athrawes gallu asesu’r plentyn trwy ofyn cwestiynau a’i ymateb i weithgareddau.
Mae asesu yn hanfodol ar gyfer ddysgu ac enwedig ymholiad oherwydd y plentyn sydd yng nghanol y ddysgu maen pwysig i sicrhau fod yn deall ac yn casglu digon o wybodaeth. Fel arfer mae’r dull tacsonomeg yn cael ei ddefnyddio ar gyfer disgyblion mwy abl a thalentog er mwyn herio nhw ond gellir defnyddio ar gyfer pob plentyn i sicrhau fod yn ymateb ar wahanol lefelau. Mae’n bwysig i beidio anghofio cyfeirio nôl at y meini prawf llwyddiant lle mae’r disgyblion gallu gwirio i weld os ydynt wedi cyflawni pob un o’r gofynion ac yna gall yr athrawes asesu yn erbyn beth mae’r disgyblion yn feddwl a derbyn adborth o’r athrawes ar gyfer DSY yn y dyfodol.
Atega Pickford et al (2013, t.115) “Gellir cynnydd cael ei dadansoddi a chynllunio mewn termau ymglymiad y dysgwyr a’i chyfranogiad. Byddai plant yn dysgu i wneud ymholiad gan gymryd mwy o gyfrifoldeb dros y broses.” Mae hyn yn ganlyniad o’r asesu trwy gydol y broses ymholiad, wrth weld pa lefel mae’r plentyn wedi cyrraedd ar dacsonomeg Blooms mae’r athrawes gallu sicrhau bod hi fel hwylusydd gallu cymryd cam yn ôl yn yr ymholiad nesaf i’r plentyn cymryd mwy o gyfrifoldeb a gallu gweithio yn fwy annibynnol.
Casgliad
Trafodwyd y sgiliau a’r wybodaeth a dealltwriaeth datblygwyd y disgyblion o gwblhau dysgu seiliedig ar ymholi yn y dyniaethau yn benodol trwy ddefnyddio cyfuniad o’r model S a model 5 cam addysg grefyddol. Trafodwyd bod DSY yn rhoi cyfleoedd i’r disgyblion dysgu amrywiaeth o sgiliau trwy drafod a rhannu tu fewn y dosbarth a thu hwnt i’r dosbarth. Mae’r athrawes yn ei rôl fel hwylusydd yn darparu adnoddau a gweithgareddau i’r disgyblion gan hefyd ysbrydoli plant i ddatblygu ei lefel o gwestiynau trwy dacsonomeg Blooms (1956) (Gwelir ffigwr 1). Mae hyn yn atgyfnerthu’r manteision o ddefnyddio DSY trwy dangos gall disgyblion datblygu sgiliau trwy ddilyn diddordebau ymchwil eu hunain. Fel pwysleisiwyd Donaldson (2015, t.46) fydd y cwricwlwm newydd yn “cynnig cyd -destunau deniadol” er mwyn dysgu’r dyniaethau a bydd rôl y dyniaethau yn cael ei blaenoriaethu gan fod yn dysgu’r disgyblion am y byd o’i chwmpas. Mae’r cwricwlwm newydd hefyd yn sicrhau bod addysg grefyddol yn chwarae rôl uchel o fewn y dyniaethau ac mae’n bwysig fod addysg grefyddol yn cynnig “profiadau gwerthfawr i blant a phobl ifanc sy’n cyfrannu at gyflawni pob un o’r dibenion addysg.”
Yn sicr, mae’r DSY yn sicrhau cyflawni argymhellion y cwricwlwm newydd sydd yn gofyn i’r disgyblion datblygu i fod yn ddysgwyr Uchelgeisiol, cyfranwyr mentrus, dinasyddion egwyddorol ac unigolion iach trwy ddysgu i fod yn annibynnol a chymryd mwy o gyfrifoldeb dros y dysgu. Er hynny, mae DSY hefyd yn rhoi cyfleoedd i ddysgu yn drawsgwricwlaidd oherwydd gellir cyflawni nifer o sgiliau o fewn un wers er enghraifft os yw’r disgyblion yn creu ffenestri lliw byddant yn datblygu sgil creadigol yn bennaf wrth ystyried perthnasoedd, chred, teimladau ac yn bendant datblygu sgiliau llythrennedd.
“Cross-curricular work offers a creative way to develop children's knowledge, skills and understanding while motivating them to learn through stimulating, interconnected topics.” (Historical association)
Mae Dysgu seiliedig ar ymholi yn dod gyda llawer o fanteision a chyfleodd i’r disgyblion datblygu sgiliau a chyfle i ymweld â llefydd lleol sydd yn bwysig iddyn nhw fel ategodd Grigg a Hughes (2013) fod defnyddio’r ardal leol yn galluogi dysgwyr i gysylltu’r dysgu gyda man priodol a theimlo balchder drosto. Gan ystyried pwysigrwydd ymweld â llefydd lleol mae’n datblygu sgiliau ADCDF a chefnogi’r Cwricwlwm Cymreig, tra arwain plant yn y ffordd mae’r cwricwlwm newydd yn gofyn i sicrhau ‘dyfodol llwyddiannus’ i bob plentyn.
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Ffigwr 1
Creu ffenestr lliw.
Gwerthuso beth rydych wedi dysgu o’r ymweliad a sut mae hyn yn cysylltu dysgu blaenorol.
Codi cwestiynau mewn perthynas i’r ffynonellau.
Defnyddio’r dystiolaeth o’r ymweliad.
Esbonio pam mae’r eglwys wedi newid yn ystod cyfnod y Tudur?
Cofio ble wnaeth yr eglwys newid ar y llinell amser.
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