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Aseiniad ysgrifenedig sy’n gwerthuso’n feirniadol sut y gellir defnyddio Asesu ar gyfer Dysgu mewn cyfres o gyfleoedd dysgu i hybu cynnydd ar draws y meysydd dysgu a phrofiad a ddewiswyd (4000 o eiriau)
Yn yr aseiniad hwn rwyf yn mynd i drafod a gwerthuso sut a ellir defnyddio Asesu ar gyfer Dysgu er mwyn hybu addysgeg. Yn syml ,mae Asesu ar gyfer Dysgu (AagD) yn ddull o addysgu a dysgu sydd yn rhoi adborth i ddysgwyr ac yn cael eu defnyddio i wella a mesur perfformiad. Mae AagD yn rhoi’r cyfle i ddysgwyr i fod yn rhan annatod o’r broses addysgu a all hybu hyder a dealltwriaeth yn yr hyn sydd yn ddisgwyliedig iddynt ddysgu (Cambridge International Education Teaching and Learning Team, d.d.). Fe gaiff bwysTarged 1
Cyfeirnodi yn gywir yn gyson.
Targed 2
Sicrhau fy mod wedi darllen dros fy nghwaith drwyadl er mwyn osgoi gwallai esgeulus.
Targed 3
Mireinio ar fy strwythyr a ffurf yr ymchwil.


igrwydd Aagd ei nodi fel rhan o’r ‘egwyddorion addysgegol’ yng Nghwricwlwm i Gymru; nodir fod ‘ dilyn egwyddorion asesu ar gyfer dysgu’ yn rhan o ddysgu ac addysgu da (Llywodraeth Cymru, 2020). Nodir tîm addysgu a dysgu Caergrawnt bod athrawon effeithiol yn defnyddio strategaethau AagD fel rhan naturiol o’u gwersi (d.d). Fel rhan o’r aseiniad hwn rwyf yn mynd i gyflwyno 3 cynllun gwers (atotiad 1, 2 a 3) ac edrych yn benodol i ba strategaethau AagD rwyf wedi eu defnyddio, esbonio pam rwyf wedi dewis y strategaethau penodol i gynorthwyo’r addysgu a’r dysgu drwy ddefnyddio llenyddiaeth i’w gefnogi ac edrych yn feirniadol ar y wybodaeth a gyflwynwyd er mwyn ceisio ennill dealltwriaeth raenus o’r pwncCyd-destun	
	
	

Seiliwyd y cynlluniau  gwers rwyf yn mynd i drafod ar grŵp o ddysgwyr blwyddyn 4 a ges i’r pleser o ddysgu yn ystod fy mhrofiad PAP diwethaf.  Yn y dosbarth roedd gallu'r dysgwyr yn amrywio felly roedd yn bwysig fy mod yn gwahaniaethu yn fy nghynlluniau enwedig ar gyfer disgyblion ADY.
Cynllun 1 (atodiad 1)
Mae’r cynllun cyntaf yn edrych ar y Maes Dysgu a Phrofiad (MDaPh) Mathemateg a Rhifedd. Nodir yng Nghwricwlwm i Gymru bod y MDaPh yma yn canolbwyntio ar ‘rhoi ystyriaeth i gyfrif, dilyniannu ac amser, ac archwilio sut y gellir defnyddio gofod, patrymau, cymesuredd a siâp’ (Llywodraeth Cymru, 2020) . Yn ogystal ‘mae rhifedd, sef defnyddio mathemateg i ddatrys problemau yn y byd go iawn, yn chwarae rhan allweddol yn ein bywydau bob-dydd’ (Llywodraeth Cymru, 2020).  Ffocws y wers a gynlluniwyd oedd datrys problemau adio. Nid oedd gwybodaeth blaenorol gyda’r dysgwyr o ddatrys problemau felly roedd yn bwysig i mi gyflwyno y gwaith mewn ffordd hwylus er mwyn dal sylw a diddordeb y dysgwyr;
‘Mae’n hanfodol felly fod profiadau mathemateg a rhifedd mor gyffrous, diddorol a hygyrch â phosibl i ddysgwyr, a bod y profiadau hyn yn fodd i sicrhau bod dysgwyr yn datblygu gwydnwch mathemategol.’ (Llywodraeth Cymru,2020).
Yn ystod y gwersi Mathemateg blaenorol roedd y  dysgwyr wedi bod yn canolbwyntio ar adio mewn colofnau felly roedd y rhan fwyaf ohonynt yn gallu adio rhifau dau ddigid gyda rhifau tri digid. Er hyn, roedd rhaid i mi wahaniaethu rhwng gallu uchaf ac is y dosbarth fel y gwelir yn y cynllun (atotiad 1). Roeddwn hefyd wedi sicrhau bod gwaith ar gael i’r rhai oedd wedi cwblhau'r dasg er mwyn eu gwthio i’w llawn botensial (atotiad 1). Cefais adborth gadarnhaol yn dilyn y wers hon oherwydd roedd y dysgwyr wedi ymateb yn frwd i’r tasgau ac heb os roeddent wedi llwyddo i ddeall nod y wers yn llwyddiannus
Cynllun 2 (atotiad 2)
Mae’r wers hon yn gysylltiedig â MDaPh Dyniaethau. Mae’r Dyniaethau  ‘yn cwmpasu daearyddiaeth; hanes; crefydd, gwerthoedd a moeseg’ (Llywodraeth Cymru, 2020).  Thema'r wers  hon oedd Llosgfynyddoedd felly roeddwn yn canolbwyntio ar ddaearyddiaeth. Mae Cwricwlwm i Gymru yn cwmpasu pwysigrwydd y MDaPh hwn drwy danlinellu ei fod yn flaenllaw er mwyn creu ‘dinasyddion egwyddorol, gwybodus yng Nghymru a’r byd’ (Llywodraeth Cymru, 2020).Roedd y wers hon yn gyflwyniad i’r thema Llosgfynyddoedd a oedd wedi arwain o ein thema gwyddoniaeth sef creigiau.  Er mai Dyniaethau oedd brif ffocws y wers roedd sawl thema drawsgwricwlaidd yng nghlwm a’r wers gan gynnwys cymhwysedd digidol. Roedd creu ‘Google slide’ yn rhan flaenllaw o’r wers felly yn flaenorol i’r wers hon fe gafodd y dysgwyr wers i’w hatgoffa o sut i ddefnyddio ‘Google classroom’. Er bod y disgyblion yn gweithio mewn grwpiau, fe wnes i wahaniaethu yn gynnil er mwyn sicrhau bod cymorth oedolyn gyda’r disgyblion ADY.

Cynllun 3 (atodiad 3)
Mae’r  wers hon yn seiliedig ar MDaPh Gwyddoniaeth a thechnoleg. Thema'r wers oedd creigiau, roedd gan y dysgwyr wybodaeth flaenorol am greigiau gan mai hwn oedd thema gwyddoniaeth y tymor. Nodir yn Gwricwlwm i Gymru bod yr wybodaeth  ‘ddofn a geir wrth brofi’r hyn sy’n bwysig mewn gwyddoniaeth a thechnoleg fod o gymorth i ddysgwyr fyw bywydau annibynnol a chyflawn, a’u hannog i gyfrannu tuag at gymdeithas’ (Llywodraeth Cymru, 2020).  
Asesu ar gyfer Dysgu
Yn ôl Dylan William mae yna pum strategaeth allweddol i AagD sef: egluro a deall meini prawf ar gyfer llwyddiant; peiriannu trafodaethau, cwestiynau a thasgau ystafell ddosbarth effeithiol sydd yn ennyn tystiolaeth o ddysgu; darparu adborth sydd yn symud dysgwyr ymlaen; grymuso dysgwyr fel adnoddau hyfforddi i’w gilydd a grymuso dysgwyr fel perchnogion o ddysgu eu hunain (William, 2006). Nodir William mai y ‘syniad mawr’ sydd yn cysylltu y stratagagaethau yma gyda’i gilydd yw ein bod yn defnyddio tystiolaeth o ddysgu y dysgwyr i addasu addysgeg i gwrdd ag anghenion y dysgwyr (2006). Yn ôl adroddiad o ysgolion y Swistir :
‘that a number of pupils… are content to get by…Every teacher who wants to practice formative assessment must reconstruct the teaching contracts so as to counteract the habits acquired by his pupils’ (Black a William, 1998).
Yn ôl erthygl ‘Inside the Black Box’ ‘the ultimate user of assessment information’(Black a William,1998)  yw y dysgwyr . Nodir bod yna sawl agwedd negyddol a charnhaol yn gyd fynd â’r uchod; mae’r agwedd negyddol yn cael ei amlygu pan fod amgylchedd yr ystafell ddosbarth yn ffocysu ar ‘rewards, gold stars, grades or class ranking’ (Black a William,1998) 
Serch hynny,i’r gwrthwyneb  mae’r erthygl yn nodi bod ystyried y dysgwyr fel prif ddefnyddwyr y wybodaeth a gafwyd o AagD ddim yn gorfod bod yn negyddol. Dywed bod AagD yn gallu bod yn fuddiol i bob dysgwr enwedig dysgwyr gallu is drwy ganolbwyntio ar broblemau penodol a rhoi dealltwriaeth glir o’r hyn sydd angen gwella ac felly fe all asesu fod yn arf bwerus os gaiff i wneud yn gywir (Black a William, 1998).  
Atodaf ddiagram i’r aseiniad (atotiad 4) sydd yn dangos sut mae AagD yn ‘cau'r bwlch’ rhwng sefyllfa bresennol y dysgwr a ble maent eisiau cyrraedd yn academaidd (Cambridge Internaional Education and Learning Team, d.d). Diffiniwyd ARG AagD fel ‘the process of seeking and interpreting evidence for use by learners and their teachers to identify where the learners are in their learning, where they need to go and how best to get there’ (2002).  Mae’r dyfyniad  hwn yn datgelu amrhyw o weithgareddau gan gynnwys ymarfer addysgeg, cyfarthrebu dysgwr-athro, hunan fyfyrio (athro a dysgwr), cymhelliant ac amrhyw o ddulliau asesu (Gardner, 2012).   
‘For example, teachers need to plan the learning environment and activities, students need to engage in the assessment of their learning and teachers need to assess the extent of the students’ understanding as they are learning’ (Gardner, 2012).
Mae’n bwysig felly ein bod yn herio a chefnogi'r dysgwyr er mwyn eu galluogi i ddatblygu eu dysgu.  Dangosir ymchwil Harry Black sef ymchwilydd o’r Alban bwysigrwydd AagD, mae ei ymchwil yn profi bod AagD yn fater sydd wedi bodoli am flynyddoedd maith ac yn rhywbeth sydd o hyd wedi bod yn rhan o arfer athrawon (Black a William, 2005).
Yn ôl James a Pedder mae ymchwil yn dangos roedd nifer o athrawon yn teimlo bod eu gwaith wedi cyfyngu gan bolisïau a oedd yn annog dysgu i brofi a ‘tick box culture’. (2006) Honnwyd bod ei ymchwil  yn dangos bod athrawon yn ei chael hi’n anodd sylweddoli ar eu gwerthoedd wrth ystyried hyrwyddo dysgu annibynnol a chyrhaeddiad  perfformiad pan ddaw i arfer asesu yn yr ystafell ddosbarth (James a Pedder, 2006). Er hyn mae hyrwyddo dysgu annibynnol  yn flaenllaw pan ddaw i AagD ac felly mae’n bwysig bod athrawon yn datblygu dealltwriaeth raenus o egwyddorion AagD er mwyn eu bod sylweddoli ar ei botensial er mwyn datblygu dysgu effeithiol. Ystyriwyd AagD i fod yn sgil hanfodol i athrawon gan ei fod yn ofynnol bod genynt y sgiliau i : baratoi ar gyfer asesu; arsylwi addysgu; dadansoddi tystiolaeth o addysgu; rhoi adborth a chefnogi hunan asesiad (James a Pedder, 2006).
Nodir bod asesu yn chwarae rhan flaenllaw pan ddaw i gefnogi cynnydd y dysgwyr yn Cwricilwm i Gymru (Llywodraeth Cymru, 2020). Y dysgwr sydd wrth wraidd bopeth ac felly fe gaiff bwysigrwydd AagD a’u heffeitholrwydd eu hadlewyrchu yn canllawiau asesu y cwricilwm. Nodir fod asesu yn hanfodol i ‘ddyluniad y cwricilwm’ er mwyn sicrhau bod pob dysgwr yn cael i’w ‘gefnogi a’i herio’n bridol’ (Llywodraeth Cymru, 2020). Er mwyn cefnogi bob dysgwr yn unigol mae’r cwricilwm yn nodi bod gan asesu dair prif swyddogaeth sef: ‘cefnogi dysgwyr unigol yn barhaus o ddydd i ddydd; pennu cynnydd dysgwyr unigol dros amser; llunio darlun ohono, a myfyrio arno a deall cynnydd grwpiau er mwyn myfyrio ar arferion.’ (Llywodraeth Cymru, 2020). Mae’n bwysig nad yw asesu yn cael i’w ddefnyddio i wneud penderfyniad unigol ar yr hyn a gyflawnwyd gan ddysgwr ‘ar adeg neu oedran penodol er mwyn llunio barn sy’n cyd-fynd orau â disgrifyddion neu feini prawf’ (Llywodraeth Cymru, 2020) yn hytrach fe ddylai gael ei ddefnyddio  i gyfrannu at ddarlun ‘holistaidd’ y dysgwr ac ystyried ‘ei gryfderau, y ffyrdd y mae’n dysgu, a’i feysydd i’w datblygu’ er mwyn cynorthwyo y dysgwr ac ystyried y ‘camau nesaf yn y dysgu a’r addysgu’ (Llywodraeth Cymru, 2020). Mae’n holl bwysig bod grŵp cefnogi y plentyn yn rhan o’r broses asesu, ‘er mwyn bod yn wirioneddol effeithiol, mae angen i bawb sydd yn yn ymwneud â thaith y dysgwr weithio gyda’i gilydd’ (Llywodraeth Cymru,2020). Fe ddylai’r dysgwr gael eu hannog i ddeall ble yn union maent yn eu dysgu a sut i wella, deall sut i gyrraedd y cam nesaf, ymateb i adborth, adolygu eu cynnydd a myfyrio ar eu taith er mwyn sicrhau bod y dysgwr yn gwneud cynydd briodol (Llywodraeth Cymru, 2020).

 Cynllunio AagD 
Mae AagD yn ffactor hynod bwysig i ystyried wrth gynllunio gwersi yn enwedig wrth ystyried ffocws ar bwysigrwydd asesu  yng Nghwricwlwm I Gymru. Yn y cynlluniau gwers rwyf yn mynd i drafod yn yr aseiniad yma rwyf wedi defnyddio amryw o dechnegau AagD gwahanol er mwyn mesur dealltwriaeth y dysgwyr, pa dechnegau mae dysgwyr yn ymgysylltu orau gyda, yr hyn sydd angen gwneud i wella dealltwriaeth a hefyd adlewyrchu ar fy nhechnegau dysgu er mwyn sicrhau bod bob dysgwr yn cael y gefnogaeth sydd angen arnynt er mwyn gwneud cynnydd.  
Cwestiynu
Fel sawl techneg AagD mae cwestiynu yn rhywbeth sydd yn dod yn naturiol i athrawon, cyn dechrau pwnc newydd rwyf yn gofyn cwestiwn  i’r disgyblion am beth maent yn gwybod yn barod gan bwysleisio nid oes ateb anghywir i gael. Mae hwn yn enghraifft o gwestiynu agored, fel arfer fe fydd cwestiynau agored yn gofyn am atebion hirach neu ar adegau fe fyddant yn gofyn am farn y dysgwyr. Mae’r defnydd o gwestiynau agored yn galluogi’r dysgwyr i fod yn rhan o drafodaeth ac fe all hyn arwain at drafodaeth fwy dwys lle fe allwn ofyn mwy o gwestiynau megis ‘Sut ydych chi’n gwybod?’ neu ‘Pam wyt ti’n meddwl hyn? (Cambridge Assessment International Education). Defnyddiwyd y term ‘addysgu deialog’ i ddisgrifio'r fath yma o ddysgu lle mae yna sgwrs yn digwydd rhwng yr athro a’r dysgwyr mae hyn yn galluogi’r athro i weld  faint o ddealltwriaeth sydd gan y dysgwyr a chywiro unrhyw gamddealltwriaeth (Cambridge Assessment international Education). Er fy mod yn cwestiynu yn naturiol ym mhob gwers rwyf yn ceisio sicrhau bod gen i amryw o gwestiynau penagored i ofyn cyn, yn ystod ac ar ddiwedd bob gwers. Yn ôl Llywodraeth Cymru ‘cwestiynu yw’r grym tu ôl i ddatblygu meddwl ac asesu ar gyfer dysgu’ (2010). Mae cwestiynu caeedig ar y llaw arall yn gofyn am atebion mwy byr, er enghraifft gofyn am ffaith neu swm mathemateg, awgryma Mary Rowe i aros am 3 eiliad ar ôl gofyn cwestiwn cyn gofyn yr am ateb (Cambridge Assessment International Education, d.d)
Yn ystod fy mhrofiad dysgu rwyf wedi defnyddio cwestiynu  fel arf bwerus nid ond er budd y dysgwyr ond hefyd er mwyn mesur effeithiolrwydd yr hyn rwyf yn cyflwyno er mwyn cael mewnwelediad i ba dechnegau  dysgu sydd yn plesio a chefnogi  y disgyblion orau. Credaf ei fod yn allweddol i gwestiynu mewn modd sydd yn galluogi pob disgybl, boed pa bynnag oedran neu allu i gyfrannu yn hyderus. 
Yn ôl Annel mae cwestiynu yn hanfodol ar gyfer dysgu effeithiol(2009) fe fydd y defnydd o gwestiynu yn galluogi'r dysgwyr i wneud cysylltiadau rhwng dysgu blaenorol yn ogystal â gwneud ystyr o’r byd o’u cwmpas (Nappi,2017). Nodir William yn ei waith bod mwy o gyfranogiad wrth y dysgwyr yn ystod y dysgu yn holl bwysig, yn ogystal â sicrhau bod bob ateb boed yn gywir neu anghywir yn cael eu cymryd o ddifri er mwyn datblygu cynnydd meddylgar yn hytrach na ennyn atebion disgwyliedig;
‘A consequence of such changes was that teachers learnt more about the pre-knowledge of their students and about any gaps and misconceptions in  that knowledge, so that their next moves could address the learners’ real needs’ (Black a William, 2009).
Rwyf wedi cael profiad llaw gyntaf o effeithiolrwydd cwestiynu, wrth gynllunio gwersi rwyf yn sicrhau fy mod yn cymryd amser i gynllunio cwestiynau effeithiol a fydd yn ennyn y dysgwyr i feddwl, rhoi barn, meddwl yn gritigol yn ogystal â gwrando ar eraill.
Dechrau’r wers
Fel y gwelir yn fy nghynlluniau rwyf yn cynllunio cwestiwn i ofyn ar ddechrau bob gwers. Yn gynllun 2 (atotiad 2) a chynllun 3 (atotiad 3) roeddwn wedi gallu gofyn cwestiwn agored ar ddechrau’r wers er mwyn dechrau sgwrs gyda’r dysgwyr a’u cynnwys yn y dysgu o’r dechrau. Yng nghynllun 1 (atotiad 1) ar y llaw arall roeddwn yn gyfyngedig i gwestiynau caeedig gan mai gwers mathemateg oedd hi ac felly ar y mwyafrif symiau yn unig roeddwn yn gofyn, yn dweud hyn roeddwn wedi gallu sicrhau bod y dysgwyr yn cymryd rhan yn y wers drwy gwestiynu yn gyson a’u gofyn iddynt siarad mi drwy'r symiau ar y bwrdd gwyn. Ar ôl esbonio bob tasg roeddwn yn gofyn i’r disgyblion i roi bawd i fyny, bawd i lawr neu fawd yn y canol i ddangos eu dealltwriaeth. Roedd hwn yn fy ngalluogi i gael mewnwelediad i ddealltwriaeth y dysgwyr: os oedd bodiau'r mwyafrif i lawr deallaf fod angen esbonio rhywbeth eto, ail eirio neu symleiddio’r gwaith neu os oedd bodiau y rhan fwyaf i fyny a rhai i lawr neu yn y canol fe allwn weld pwy oedd angen help yn gyntaf. Dysgais hefyd y dechneg o ofyn i’r disgyblion gau eu llygaid tra’n gwneud hyn fel nad oeddent yn teimlo cywilydd o flaen eu cyfoedion os nad oeddent yn deall y dasg.
Yn ystod
Yng nghynllun 3 (atotiad 3) roeddwn yn tynnu sylw’r dysgwyr yn ôl i flaen y dosbarth yn gyson er mwyn gofyn cwestiynau am sut oeddynt wedi trefnu'r creigiau, pam oeddynt wedi trefnu'r creigiau fel na a gallant nhw feddwl am ffyrdd eraill i drefnu'r creigiau. Roedd hwn yn arwain at ddeialog  ymhlith y dysgwyr a oedd yna yn naturiol yn arwain at fwy o gwestiynau. Roedd rhannu syniadau yn y ffordd yma yn helpu rhai o’r dysgwyr gwana oedd efallai ddim yn dial ar ddechrau’r wers i gael gwell dealltwriaeth o nod y wers drwy wrando ar ddysgwyr eraill yn esbonio.
Diwedd
Ar ddiwedd gwers 2 (atotiad 2) a gwers 3 (atotiad 3) roeddwn yn gofyn i’r dysgwyr i adrodd 5 ffaith, brawddeg neu air newydd roeddynt wedi dysgu yn y wers. Roeddwn yn defnyddio’r dechneg yma yn gyson felly roedd y dysgwyr yn gyfarwydd efo’r dull. Teimlaf fod y defnydd o gwestiynu ar ddiwedd y wers yn dangos os mae’r disgyblion wedi gwneud cynnydd yn ystod y wers. Roedd hefyd yn fy ngalluogi i weld beth oedd y dysgwyr wedi cofio orau ac os roedd ambell ddisgybl yn dangos nad oeddent yn deall unrhyw agwedd o’r gwaith  roeddwn yn gallu nodi hyn er mwyn sicrhau ein bod yn dwyn i gof  ar ddechrau y wers nesaf. 

Gwaith grŵp
Mae gweithio gydag  eraill yn rhan annatod o fywyd felly yn aml wrth gynllunio gwersi rwyf yn ceisio cynnwys rhyw fath o gydweithio boed hynny yn waith pâr, trafod efo’r person drws nesaf, rhannu adnoddau neu waith grŵp fel rwyf wedi cynnwys yn gynllun 2 (atotiad 2) a chynllun 3 (atotiad 3). Wrth ystyried asesu a gwaith grŵp mae’n bwysig dewis sut i asesu'r canlyniad boed hynny yn beth a gynhyrchwyd gan y grŵp neu'r broses o’r grŵp yn gweithio efo'i gilydd (University of Reading, d.d.). Mae gweithio efo eraill yn rhoi'r cyfle i ddysgwyr i ddysgu wrth ei gilydd ac adlewyrchu ar eu dysgu, drwy rhannu, gwrando a herio syniadau eraill, mae gwaith grŵp hefyd yn annog hunan asesu ac asesu cyfoedion (Royal Society of Chemistry, 2008).
Er hyn wrth gynllunio gwaith grŵp mae’n bwysig ystyried maint y grŵp oherwydd dangosir ymchwil os oes mwy nag 12 aelod yn y grŵp yn aml ni fydd yn bosib clywed wrth bob aelod ac felly nid yw’n bosib asesu cynnydd bob dysgwr yn unigol (Leahy a William, 2012).  Pan fydd gwaith grŵp yn cael ei gynllunio yn effeithiol fe all fod yn arf bwerus i hwyluso gwaith i’r dysgwyr yn ogystal â rhannu gwybodaeth ac felly gwella dealltwriaeth. Er hyn honnwyd Gibbs bod gwaith grŵp yn aml yn arwain at ‘free loading, and so the potential learning of group work are likely to be lost’ (2010).
Wrth  gynllunio ar gyfer gwaith grŵp yng ngwers 2 a 3 (atotiad 2 a 3) roedd yn bwysig fy mod yn ystyried meintiau’r grŵp i sicrhau bod pawb yn gorfod cymryd rhan yn y dasg.Roedd rhaid, yn ogystal, dwyn i ystyraeth y blynyddoedd gwahanol a gallu y disgyblion oedd yn y dosbarth.  Ar gyfer y gwersi yma roedd y defnydd o waith grŵp yn hynod o effeithiol. Yn ystod y tasgau grŵp fe wnes i sicrhau fy mod i, yr athrawes ddosbarth a chynorthwydd yn cadw llygaid ar y grwpiau ac ymyrryd pan fo angen i sicrhau bod bob aelod o’r grŵp yn gweithio.

Hunan asesu
Er ei fod yn bwysig bod y dysgwyr yn derbyn adborth drwy farcio athro dangosir ymchwil fe all hyn gael effaith negyddol oherwydd yn aml fe fydd dysgwyr yn anwybyddu’r adborth (Butler, 1988). Yn ôl Sadler (1989) mae hunan asesu ac asesu cyfoedion yn hanfodol i ddysgu gan fe all dysgwyr ond wneud cynnydd os maent yn adnabod beth sydd angen iddynt wneud er mwyn cyrraedd eu targed. Nodir Sandler fod asesu cyfoedion yn ‘uniqely valuable because the interchange will be in a language that students themselves would naturally use’ (Black a William, 1998).  Fe all ddysgwyr ddysgu llawer drwy gymryd rôl athro, yn ogystal mae llawer o ddysgwyr yn eu weld hi’n haws i wneud synywr o feini prawf y gwaith drwy arsylwi gwaith eraill yn ogystal a’u gwaith nhw eu hunan (Black a William, 1998).
Ar ddiwedd gwers 1 (atotiad 1) roeddwn wedi rhoi beiro gwyrdd i bob dysgwr i farcio gwaith ei hunain. Pan oeddwn yn mynd dros yr atebion roedd gan y dysgwyr gyfle i roi ei llaw i fyny os oeddynt wedi cael cwestiwn yn anghywir, yna roeddwn yn gofyn i’r dysgwr i siarad mi drwyddo sut oeddwn wedi ateb y swm ar y bwrdd gwyn er mwyn gweld lle roeddynt wedi gwneud camgymeriad. Roedd hwn yn galluogi i’r dysgwr i weld yn syth beth roeddent wedi camddeall..
Ar ddiwedd gwers 2 (atotiad 2) roeddwn wedi gallu mynd drwy'r cyflwyniad ‘Google slides’ gyda’r dosbarth ac edrych ar bob sleid yn unigol a gofyn i’r dysgwyr am eu barn am bob sleid. Roedd rhaid iddynt i roi dwy seren a dymuniad i bob sleid, boed hynny i wneud gydag esthetig y gwaith megis lliw ffont yn rhy olau neu yn ymwneud â chynnwys y gwaith. Roedd hyn yn eu galluogi i ddatblygu sgiliau meddwl yn gritigol.

Meini prawf llwyddiant
Wrth ystyried AagD fe ddylai meini prawf llwyddiant : amlinellu  bwriad y dysgu; bod yn  benodol i dasg; wedi gael eu trafod gan y dysgyr yn flaenorol i’r dysgu; scaffoldi a ffocysu y dysgwyr yn ystod y dasg ac yna yn cael eu defnyddio yn ystod hunan asesu ac asesu cyfoedion (ccea).  Y meini prawf sydd yn galluogi y dysgwyr i weld os ydynt wedi bod yn llwyddiannus wrth gwbwlhau tasg ac adnabod unrhyw gynnydd. Mae rhannu a chytuno a’r meni prawf yn rhan bwysig o AagD oherwydd ei fod yn annog agwedd mwy annibynnol tuag at y dysgu gan fod gennynt fwy o ymwybyddiaeth o’r hyn sydd yn ddisgwyliedig wrthynt (ccea). Fel rhan o waith ymchwil Hayward dywed disgybl ei fod yn gallu gweld  
‘why we needed success criteria for our work, I thought I did well in that because I did everything that the teacher wanted us to do.’ (Hayward, 2012)
Mae meini prawf llwyddiant yn arwyddocaol er mwyn creu dysgywr hyderus ac annibynnol:
‘success criteria summarise the key steps or ingredients the student needs in order to fulfil the learning intention- the main things to do, include or focus on.’ (Clarke)
Wrth gynllunio ar gyfer dosbarth lle mae gallu yn amrywio rwyf yn sicrhau bod gan bob grŵp gallu meini prawf sydd yn benodol iddynt hwy gan fe all rhoi meini prawf sydd ddim yn addas gael yr effaith negyddol: yn hytrach na rhoi hwb a hyder ac annibyniaeth i'r dysgwyr rydych yn cael effaith negyddol ac yn cymhlethu'r dasg. Mae'r gwrthwyneb yn gallu bod yn wir hefyd, sef trwy roi meini prawf sydd yn rhy syml ni fydd y dysgwyr yn gwneud cynnydd.

Ym mhob gwers roeddwn wedi sicrhau bod y meini prawf yn amlwg o’r dechrau. Pan yn cynllunio’r gwersi mae sicrhau meini prawf llwyddiant effeithiol yn rhan annatod o’r broses. Fel rhan o wers 3 (atotiad 3) roeddwn wedi gofyn I’r dysgwyr I feddwl am feini prawf y neu grwpiau cyn trafod gyda’r dosbarth er mwyn creu meini prawf gyda’n gilydd. Teimlaf fod hwn wedi bod yn effeithiol ar gyfer y wers hon gan roedd yn hybu mwy o ddealltwriaeth ac annibyniaeth yn y dysgwyr.
Yn ogystal, roeddwn yn atgoffa y disgtblion yn rheolaidd o’r meini prawf .Roedd hyn yn sicrhau eu bod yn cadw ar y trywydd cywir ac ateb holl ofynion y dasg. 

I gloi, mae’r ymchwil a wnaed fel rhan o’r gwaith yma wedi bod yn hynod fuddiol i mi fel athrawes dan hyfforddiant. Mae ‘Asesu ar Gyfer Dysgu’ yn un o ddibenion fwyaf asesu ac mae ymchwil wedi pwysleisio ei fod yn un o’r ffyrdd pwysicaf o wella dysgu a chodi safonnau(Black a Wiliam, 1998).
Credaf yn gryf byddai ymgorffori stratagaethau ‘AagD’ yn medru cael effaith arwyddcaol ar ddeilliannau dysgwyr a sicrhau bod disgyblion yn cymryd mwy o berchnogaeth o’u dysgu a datblygu’u hanibynniaeth.
Yn fy marn i, dull dwi’n gyffrous i’w ddefnyddio yw asesu cyfoedion oherwydd mae’n gorfodi'r dysgwr i esbonio gwaith i eraill ac yn fodd o gadarnhau eu dealltwriaeth. Yn yr un modd, bydd hi yn fodd i helpu disgyblion i ddatblygu sgiliau diplomyddiaeth a llafaredd gwell. (Estyn 2018)
Yn hytrach na fod ffocws asesu yn dod tuag at ddiwedd uned/darn o waith, mae'n hanfodol bod technegau ‘AagD’ yn cael eu defnyddio drwy gydol y broses dysgu. Dylai fod asesu digwydd yn aml, a bydd yn fwy effeithiol pan gaiff ei roi mewn 'pytiau'. Rhaid i athrawon sicrhau bod disgyblion ar y trywydd cywir, a dylen ni geisio datblygu ystod eang o strategaethau i'w defnyddio yn ystod gwersi ac felly yn annog disgyblion i wella’n barhaus. (SEWCTET 2019)
Teimlaf fel bod gen i gyfrifoldeb i sicrhau fy mod i’n cynnwys yr ymarfer yma o fewn fy arfer personol oherwydd mae mor fuddiol i ddatblygiad disgyblion a’u llwyddiant yn ystod eu taith academaidd.

Cyfrif geiriau: 3980


ATOTIAD 1Darpar Athro
Mari Evans
Dosbarth:
Bl 4 
Maes Dysgu a Phrofiad neu Bwnc
Mathemateg a Rhifedd
Dyddiad:
8/11/21
Ffocws Gwers:
Datrys Problemau
Cysylltiadau ystyrlon â'r Cwricwlwm 
Disgrifiadau dysgu
Defnyddir y system rif i gynrychioli a chymharu’r perthnasoedd rhwng rhifau a meintiau.
· Rwyf wedi archwilio perthnasoedd adiol gan ddefnyddio amrywiaeth o gynrychioliadau. Rwy’n gallu adio a thynnu rhifau cyfan gan ddefnyddio amrywiaeth o ddulliau ysgrifenedig ac ymenyddol. 
Cysylltiadau ystyrlon â:
Chyfrifoldebau trawsgwricwlaidd
Fframwaith llythrennedd.
Rwyf wedi archwilio perthnasoedd adiol gan ddefnyddio amrywiaeth o gynrychioliadau. Rwy’n gallu adio a thynnu rhifau cyfan gan ddefnyddio amrywiaeth o ddulliau ysgrifenedig ac ymenyddol. Rwy’n gallu gwrando ar a deall  gwybodaeth am amrywiaeth o bynciau, gan adnabod y prif bwyntiau. Rwy’n gallu gwrando ar, deall ac ymateb i ystod o gwestiynau a chyfarwyddiadau aml-gam mewn amrywiaeth o gyd-destunau cyfarwydd ac anghyfarwydd.Rwy’n gallu gwneud cysylltiadau rhwng yr hyn rwyf wedi ei glywed/ei weld a'r hyn rwy'n ei wybod. Rwy'n gallu dangos fy mod yn deall y prif syniadau a manylion pwysig mewn gwahanol destunau ar yr un pwnc a'u defnyddio.   
Targedau Personol (Cysylltiedig â SAC ac wedi eu nodi mewn adolygiad wythnosol)
Gwahaniaethu yn briodol enwedig ar gyfer disgyblion ADY.



Amcanion Dysgu (ffocws ar ddysgu – defnyddio geirfa ddealladwy):
Bydd disgyblion yn dysgu i wneud y canlynol:
- Datrys problemau mathemategol gan ddefnyddio dulliau adio.

Meini Prawf Llwyddiant (wedi eu cysylltu’n glir â phob Amcan Dysgu ac yn gysylltiedig â phroses a/neu gynnyrch dysgu)
Asesu Dysgu’r Disgyblion
Tystiolaeth
 (Beth sydd gan y dysgwyr i’w ddweud/ysgrifennu/gwneud/cynhyrchu i ddangos yr hyn a ddysgir)
Meini Prawf llwyddiant: Rwyf yn gallu deall a datrys problemau mathemateg.
· Rwyf yn darllen y cwestiwn yn ofalus.
· Rwyf yn deall beth yw’r problem.
· Rwyf yn deall sut i ateb y cwestiwn gan ddefnyddio dull mathemategol.
· Rwyf yn datrys y problem drwy ddefnyddio dull adio.
Bydd y disgyblion yn ateb amrhywiaeth o gwestiynnau datrys problemau ar lafar ac yn eu llyfrau mathemateg.


Amser
Gweithgareddau/Methodoleg/Cysyniadau Allweddol
 (Rôl yr Athro – gan gynnwys pwyntiau dysgu allweddol, strategaethau gwahaniaethu a chwestiynau allweddol)
Tasgau Disgyblion
 (Rôl disgyblion – gan gynnwys strategaethau gwahaniaethu, ymgysylltu ag asesu ffurfiannol a gwaith cartref)
Adnoddau
 (Gan gynnwys gofyniad Iechyd a Diogelwch)


Cyfnod agoriadol (gyda chysylltiadau â dysgu blaenorol)
Byddaf yn cyflwyno pwynt pwer datrys problemau i’r disgyblion gan fynd drwy pob cwestiwn yn ddrylw.

Byddaf yn dechrau gyda cwestiynnau syml er mwyn sicrhau bod y disgyblion yn deall sut i ddadansoddi cwestiwn datrys problemau.

Byddaf yn ysgrifennu y symiau ar y bwrdd gwyn ac yn gofyn i’r disgyblion i arwain mi drwy y cwestiwn.
Gwrando ac ateb ar lafar.
Arwain mi drwy y cwestiynnau ar y bwrdd gwyn.


Pwynt pwer
Bwrdd gwyn


Addysgu a Dysgu Craidd
Cyflwyno y taflenni gwaith i bob grwp gallu.
Ateb unrhyw gwestiynnau.
Rhoi cymorth.
Gwyrio gwaith.
Ysgrifennu dyddiad, teitl a nod yn eu llyfrau.
Torri 1 cwestiwn ar y tro allan a’i gludo mewn eu llyfrau cyn ateb y cwestiwn.

Pan fydd plant gallu uwch yn gorffen fe allynt ysgrifennu problemau eu hun.
Taflenni gwaith gwahanol i bob  grwp gallu
Llyfrau mathemateg.
Glud a sisiwrn.
Pensil/pen.


Sesiwn Gloi
Tynnu sylw pawb nôl i flaen y dosbarth.
Mynd dros yr atebion.
Gofyn os oedd pawb wedi deall.
Mynd dros rhai o’r problemau fe wnaeth gallu uwch ysgrifennu ar y bwrdd gwyn.
Gwrando a ateb ar lafar.
Rhannu eu problemau nhw.
Dysgwyr yn marcio gwaith eu hunain efo beiro gwyrdd.
Bwrdd gwyn.
Beiro gwyrdd.




ATOTIAD 2
Darpar Athro:
Mari Evans
Dosbarth:
Bl.4 
Maes Dysgu a Phrofiad neu Bwnc
Dyniaethau
Dyddiad:
16/11/21
Ffocws Gwers:
Llosgfynyddoedd
Cysylltiadau ystyrlon â'r Cwricwlwm 
Disgrifiadau dysgu:Mae bod yn chwilfrydig a chwilio am atebion yn hanfodol i ddeall a rhagfynegi ffenomenau. 
Rwy’n gallu awgrymu canlyniadau ar sail fy ngwaith ymchwil.Rwy’n gallu gofyn cwestiynau a defnyddio fy mhrofiad i awgrymu dulliau ymholi syml. Rwy’n gallu defnyddio fy ngwybodaeth a’m dealltwriaeth i ragfynegi effeithiau fel rhan o’m hymchwiliadau gwyddonol. 
Cysylltiadau ystyrlon â:
Chyfrifoldebau trawsgwricwlaidd
Fframwaith Llythrennedd:. Rwy’n gallu gwrando ar a deall  gwybodaeth am amrywiaeth o bynciau, gan adnabod y prif bwyntiau. Rwy’n gallu gwrando ar, deall ac ymateb i ystod o gwestiynau a chyfarwyddiadau aml-gam mewn amrywiaeth o gyd-destunau cyfarwydd ac anghyfarwydd.Rwy’n gallu gwneud cysylltiadau rhwng yr hyn rwyf wedi ei glywed/ei weld a'r hyn rwy'n ei wybod. Rwy'n gallu dangos fy mod yn deall y prif syniadau a manylion pwysig mewn gwahanol destunau ar yr un pwnc a'u defnyddio. Bl.5- Rwy’n dechrau defnyddio gwybodaeth sydd wedi’i chy wyno mewn un iaith a’i mynegi yn fy ngeiriau fy hun mewn iaith arall.
Fframwaith Rhifedd:Rwy’n gallu casglu data perthnasol i ateb cwestiynau a ofynnwyd. 
Fframwaith Cymhwyseddd Digidol:Rwy’n gallu defnyddio llwyfannau cydweithredu ar-lein i greu a golygu ffeil, e.e. prosesu geiriau, rhaglenni cy wyno a thaenlenni. Rwy’n gallu addasu geiriau allweddol a thechnegau chwilio er mwyn dod o hyd i wybodaeth berthnasol. 
Targedau Personol (Cysylltiedig â SAC ac wedi eu nodi mewn adolygiad wythnosol)
-cymell y dysgwyr
-annog ymglymiad 

Meini Prawf Llwyddiant (wedi eu cysylltu’n glir â phob Amcan Dysgu ac yn gysylltiedig â phroses a/neu gynnyrch dysgu)
Asesu Dysgu’r Disgyblion
Tystiolaeth
 (Beth sydd gan y dysgwyr i’w ddweud/ysgrifennu/gwneud/cynhyrchu i ddangos yr hyn a ddysgir)
1. I ddarllen a deall y wybodaeth.
2. Trosglwyddo gwybodaeth i’r tabl yn addas.
3. Defnyddio sgiliau TGCh i gyflwyno’r wybodaeth.
4. Dod o hyd i ffeithiau diddorol.
Fe fydd y disgyblion yn :llenwi taflen wybodaeth i mewn; creu pwyntpwer o fewn eu grwpiau i gyflwyno’r hyn a ddarganfwyd ac yn ateb ar lafar.

Amcanion Dysgu (ffocws ar ddysgu – defnyddio geirfa ddealladwy):
Bydd disgyblion yn dysgu i wneud y canlynol:
I ddysgu am losgfynyddoedd a ble yn y byd maent yn bodoli.


Amser
Gweithgareddau/Methodoleg/Cysyniadau Allweddol
 (Rôl yr Athro – gan gynnwys pwyntiau dysgu allweddol, strategaethau gwahaniaethu a chwestiynau allweddol)
Tasgau Disgyblion
 (Rôl disgyblion – gan gynnwys strategaethau gwahaniaethu, ymgysylltu ag asesu ffurfiannol a gwaith cartref)
Adnoddau
 (Gan gynnwys gofyniad Iechyd a Diogelwch)


Cyfnod agoriadol (gyda chysylltiadau â dysgu blaenorol)
Cwestiwn- Beth ydych chi’n gwybod am losgfynyddoedd?
Cyflwyniad am 
losgfynyddoedd.
Deall pam fod llosgfynyddoedd yn bodoli.
Strwythyr y ddaear/llosgfynydd.
Cwis rhyngweithiol -labeli haenau ar ‘wordwall’ 
Pam fod llosgfynyddoedd yn ffrwydro.
Beth sydd yn digwydd wrth i losgfynydd ffrwydro?

Cyflwyno’r dasg casglu gwybodaeth - Y farchnad fach
Gofyn os ydy pawb yn deall- bodiau i fyny/lawr

Dosbarthu mewn i grwpiau.
Gwrando ac ateb cwestiynnau ar lafar.





Pwynt pwer


Addysgu a Dysgu Craidd
Cyflwyno pa losgfynydd ma’r grwp mynd i ymchwilio i.
Ateb unrhyw gwestiynnau.
Rhoi cymorth.
Rheol amgylchedd dysgu.


-Gallu canolig (mwyafrif) Casglu gwybodaeth o amgylch y dosbarth.
Creu pwynt pwer am eu llosgfynydd mewn grwp.

Grwp gallu uwch -Casglu gwybodaeth ar y we.
Creu pwynt pwer am eu llosgfynydd mewn grwp.

Gallu isaf- Casglu gwybodaeth o amgylch y dosbarth gyda cymorth.
Gweithgaredd brawddegau.
Taflenni gwaith.
Taflenni gwybodaeth.
‘Chromebooks’
Taflenni ffurfio brawddegau i rhoi cymorth i grwp gallu isaf.


Sesiwn Gloi
Edrych dros y ‘Google Slide’- gofyn am 2 seren a 1 dymuniad am bob sleid. ‘Rho i mi 5’
Gofyn i’r disgyblion i drafod a meddwl am 5 ffaith neu gair newydd maent wedi dysgu.
Gwrando ac ateb cwestiynnau ar lafar.
Meddwl yn gritigol.
Trafod
Bwrdd gwyn rhyngweithiol



	
	
	



	











	





	


	





	






	





	

	

	

ATOTIAD 3
Darpar Athro
Mari Evans
Dosbarth:
Bl.4 
Maes Dysgu a Phrofiad neu Bwnc
Gwyddoniaeth a thechnoleg.
Dyddiad:
12/11/21
Ffocws Gwers:
Dosbarthu creigiau.
Cysylltiadau ystyrlon â'r Cwricwlwm 
Disgrifiadau dysgu:Mae bod yn chwilfrydig a chwilio am atebion yn hanfodol i ddeall a rhagfynegi ffenomenau. Mae meddylfryd dylunio a pheirianneg yn cynnig ffyrdd technegol a chreadigol i ddiwallu anghenion a dymuniadau cymdeithas. 

Rwy’n gallu gofyn cwestiynau a defnyddio fy mhrofiad i awgrymu dulliau ymholi syml. 
Rwy’n gallu cynhyrchu dyluniadau i fynegi fy syniadau mewn ymateb i gyd-destunau penodol. 
Cysylltiadau ystyrlon â:
Chyfrifoldebau trawsgwricwlaidd
Fframwaith llythrennedd.
Rwyf wedi archwilio perthnasoedd adiol gan ddefnyddio amrywiaeth o gynrychioliadau. Rwy’n gallu adio a thynnu rhifau cyfan gan ddefnyddio amrywiaeth o ddulliau ysgrifenedig ac ymenyddol. Rwy’n gallu gwrando ar a deall  gwybodaeth am amrywiaeth o bynciau, gan adnabod y prif bwyntiau. Rwy’n gallu gwrando ar, deall ac ymateb i ystod o gwestiynau a chyfarwyddiadau aml-gam mewn amrywiaeth o gyd-destunau cyfarwydd ac anghyfarwydd.Rwy’n gallu gwneud cysylltiadau rhwng yr hyn rwyf wedi ei glywed/ei weld a'r hyn rwy'n ei wybod. Rwy'n gallu dangos fy mod yn deall y prif syniadau a manylion pwysig mewn gwahanol destunau ar yr un pwnc a'u defnyddio.   
Targedau Personol (Cysylltiedig â SAC ac wedi eu nodi mewn adolygiad wythnosol)
-dysgu cyfunnol
- amrhywio technegau dysgu

Meini Prawf Llwyddiant (wedi eu cysylltu’n glir â phob Amcan Dysgu ac yn gysylltiedig â phroses a/neu gynnyrch dysgu)
Asesu Dysgu’r Disgyblion
Tystiolaeth
 (Beth sydd gan y dysgwyr i’w ddweud/ysgrifennu/gwneud/cynhyrchu i ddangos yr hyn a ddysgir)
Meini Prawf Llwyddiant.
· Rwyf yn gallu gweithio efo eraill.
· Rwyf yn gallu adnabod  a gwahaniaethu rhinweddau sydd gan creigiau gwahanol.


Bydd y disgyblion yn gweithio gyda’i gilydd i ddosrhannu y creigiau.

Amcanion Dysgu (ffocws ar ddysgu – defnyddio geirfa ddealladwy):
Bydd disgyblion yn dysgu i wneud y canlynol:
Dosrhannu creigiau gan edrych ar wahanol nodweddion.


Amser
Gweithgareddau/Methodoleg/Cysyniadau Allweddol
 (Rôl yr Athro – gan gynnwys pwyntiau dysgu allweddol, strategaethau gwahaniaethu a chwestiynau allweddol)
Tasgau Disgyblion
 (Rôl disgyblion – gan gynnwys strategaethau gwahaniaethu, ymgysylltu ag asesu ffurfiannol a gwaith cartref)
Adnoddau
 (Gan gynnwys gofyniad Iechyd a Diogelwch)


Cyfnod agoriadol (gyda chysylltiadau â dysgu blaenorol)
Adolygu yr hyn mae’r disgyblion wedi dysgu yn y wers flaenorol am greigiau.
Cwestiwn: Beth ydych chi’n cofio am greigiau?

Rhoi y disgyblion mewn i grwpiau.

Cyflwyno’r dasg- esbonio eu bod yn mynd i weithio yn eu grwpiau i dosrhannu y creigiau unrhyw ffordd maent eisiau.
Gwrando ac ateb cwestiynnau ar lafar.






Addysgu a Dysgu Craidd
Dosbarthu y creigiau i bob grwp.
Ateb unrhyw gwestiynnau.
Rhoi cymorth.
Stopio’r wers- trafod sut ydynt wedi trefnu’r cerrig.’Ydych chi’n gallu meddwl am ffordd arall?’
Didoli’r creigiau yn ôl MPLl o’u dewis nhw e.e. lliw maint, llyfn,garw.

Dewis carreg o’u dewis i dynnu llun- nodi nodweddion gwahanol.
Creigiau gwahanol.


Sesiwn Gloi
Tynnu sylw yn ôl i flaen y dosbarth.
Adolygu’r ffeithiau pwysig maent wedi dysgu heddiw (gwers 1 am greigiau gwahnol).
Gofyn os oeddynt wedi mwynhau y sesiwn ymarferol- Pam?
Rho i mi 5- 5 peth maent wedi mwynhau/dysgu.
Gwrando ac ateb cwestiynnau ar lafar.
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