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Yn yr aseiniad hwn, fe ystyrir yr wybodaeth pwnc sydd ei hangen ar athro a’i pherthynas ag effeithlonrwydd yr addysgu, a’r dysgu canlynol gwneir gan ddisgyblion.
Yn rhan gyntaf yr aseiniad yma, ystyrir y llenyddiaeth flaenorol a phresennol sydd wedi meincnodi dealltwriaeth wybodaeth pwnc athrawon gan y sector addysg heddiw, o bapurau ac ymchwil academaidd i ddogfennau a fframweithiau statudol. Caiff y rhan yma ei oleuo gan y safbwynt a dderbynnir yn eang bod gwybodaeth cynnwys pwnc da yn hanfodol i arfer addysgol effeithiol. Fel darganfuwyd gan Rowland a Ruthven yn eu hymchwil i effaith gwybodaeth pwnc yn y maes mathemateg (2011, tud. 1), mae’r wybodaeth pwnc y gall athrawon gweithredu yn eu gwersi yn hanfodol pwysig i ansawdd yr addysgu, ac o ganlyniad, y dysgu hefyd. Caiff hyn hefyd ei atseinio'n fwy cyffredinol gan John Hattie (2012, tud. 18-19) yn ei gasgliadau cryno o ‘maint effaith’, ac fel un o’r chwech cydrannau addysgu da a gyflwynwyd gan ganolfan gwerthuso a monitro (CEM) Prifysgol Durham (Coe, et al., 2014, tud. 2-3).
Yn yr ail ran, trafodir arfer proffesiynol yr awdur ei hun yn sgil y cyd-destun yma. Y nod fydd i dynnu ar brofiadau ei gyfnod addysgu proffesiynol cyntaf (PAP1) ac adfyfyrio ar sut mae gwybodaeth pwnc sydd wedi dylanwadu ar y profiad. Archwilir yr hyn sy’n dda, yr hyn sy’n eisiau, a’r hyn sydd yn ddiddorol yn sgil y llenyddiaeth flaenorol. Yng nghasgliadau’r awdur, amlinellir y camau a thargedau personol i ddatblygu a gwella ei wybodaeth pwnc a’i arfer addysgol dilynol yn y dyfodol.
Ynghyd â chanllawiau moesegol BERA (2018) cyfeirir yn anhysbys at Ysgol X, lle buodd yr awdur yn addysgu yn ystod ei gyfnod cyntaf o brofiadau addysgu proffesiynol wrth astudio cwrs TAR yn y flwyddyn academaidd 2018/19.
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Rhan 1: Y Llenyddiaeth 
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Wrth ystyried ‘gwybodaeth pwnc’ mae’n bwysig ymweld â phapur Lee Shulman (1986). Er bod ymchwil addysgol bwysig wedi bodoli cyn ac ar ôl y papur yma, mae’r gwaith yn cael ei ystyried fel un semenol sydd wedi hadu’r cysyniad o wybodaeth athrawon fel ffactor a effeithir ar addysg plant. Tybiai Shulman mai tri pharth wybodaeth cynnwys sydd, ac islaw pob parth yma, gall wybodaeth cael ei phrosesu mewn tair ‘ffurf’ ar gyfer cynrychioli gwybodaeth i ddysgwyr. Dyma’r papur fwyaf nodedig a aeth i’r afael i ddidoli ac archwilio gwybodaethau cynnwys pwnc, strategaethol ac addysgeg athrawon (Ball, 2008) (Rowland, 2005), (Huckstep, et al., 2003).

Yn gynnar yn ei bapur, cyfeiriai Shulman at ddamcaniaethau cynfodol a roddir ffyrdd o fesur dealltwriaeth a gwybodaeth dysgwyr, e.e. Parth gwybyddol Bloom [Atodiad 3], amrywiaethau dysgu Gagne, a gwaith Schwab a Peters (Shulman, 1986, tud. 9). Yn wahanol i’r ymchwilwyr blaenorol yma, troesai Shulman y cysyniad o wybodaeth a dealltwriaeth mewn dysgu ar ei ben, wrth ddamcaniaethu ar yr hyn sydd gan yr athro; ei wybodaeth, ei grefft, a’i gynulleidfa.

Tybiwyd mai tri pharth o wybodaeth gyffredinol a gellir eu segmentu yn dair ffurf:















Ffigur 1: Argraff yr awdur o ddamcaniaeth Gwybodaeth Cynnwys Shulman (1986, TUD. 9-11)

Isod, adfyfyrir ar y cysyniad wrth groesgyfeirio at lenyddiaeth ychwanegol i herio ac/neu atgyfnerthu’r hyn mae Shulman yn ei gyflwyno yn ei ddamcaniaeth.
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Yn gyntaf, cyflwynir Gwybodaeth Cynnwys (Shulman, 1986). Dadleuai Shulman mai nad ffeithiau yn unig ydy gwybodaeth cynnwys ond gallu'r athro i ddeall cyd-destun a phwysigrwydd y ffeithiau a gwyddai am unrhyw bwnc. O fewn y prinder amser a llu o wybodaeth mae’n rhaid i athrawon ei addysgu, dyma’r gallu i flaenoriaethu gwybodaeth a deall pam mae’r wybodaeth yma’n bwysig i’r pwnc a ddysgir. (Ball, et al., 2008, tud. 391). Pwysleisir pwysigrwydd yr ystyriaeth mae athro yn ei roi i’r pam y mae’r wybodaeth yn bwysig i ddisgyblion o ran dealltwriaeth y pwnc/testun. (Shulman, 1986, tud. 9).
Ynghlwm â Gwybodaeth Cynnwys Pwnc mai Gwybodaeth Cynnwys Addysgeg, sef yr wybodaeth o sut mae plant yn dysgu a’r hyn sydd yn gwneud gwybodaeth cynnwys pwnc yn anodd neu’n hawdd i’w ddeall gan ddysgwr. Dadleuai Shulman mai cysylltiad anwahanadwy sydd rhwng yr wybodaethau pynciol ac addysgeg (Shulman, 1986, tud. 9).

“For Shulman, the key to understanding the knowledge base of teachers lay at the foundation between content and pedagogy. Those teachers with secure PCK… successfully blend the ‘what’ and ‘how’ of teaching. (Grigg, 2015, tud. 133)
Ni all athro addysgu’r wybodaeth sydd ganddo ef neu hi yn effeithiol, heb wybod pam y gall cysyniadau a gwybodaeth newydd fod yn heriol i’w ddeall gan ddisgyblion o oedrannau, galluoedd neu gefndiroedd gwahanol. Rhaid i’r athro deall y ffyrdd a strategaethau o gynrychioli, gyfyngu neu addasu ei wybodaeth a’i wneud yn hygyrch i bob disgybl.
Mae’r angen yma i allu ‘darllen’ eich dysgwyr yn cael ei ystyried fel dull angenrheidiol a gaiff ei ymgorffori ym mhob agwedd y cwricwlwm yng Nghymru. Pwysleisir pwysigrwydd cynnwys dysgwyr sydd ag anghenion amrywiol yng nghynlluniau athrawon:

“Mae’n hanfodol cael parhad wrth gynllunio ar gyfer datblygiad plant… mae’n bwysig ystyried cefndir plant a’u profiadau dysgu cynnar gartref fel dechreubwynt wrth gynllunio” (Llywodraeth Cymru, 2012, tud. 12)
Ymhelaethai John Hattie (2012, tud. 25) ar y syniad o ddefnyddio anghenion y dysgwyr i adeiladu cynlluniau a strategaethau addysgu. Mae Hattie yn herio’r pwyslais a rhoddwyd i ddatblygiadau'r dysgwyr, a’r teimlad o anallu a gall deillio o’r datganiad uchod. Cyfleuir safbwynt cyferbyniol yn y pennod ‘Teachers: the major players in the education process’ (Hattie, 2012, tud. 22). Ynddi, dwedir er gall y tarddiad mwyaf o amrywiaeth yn neilliannau dysgu plant cael ei gysylltu â’r dysgwyr eu hunain, mae yna cam-dueddi gan addysgwyr i gredu’r camsyniad na all addysgwyr newid rhagolwg y dysgwyr. Datganir pwysigrwydd ystyriaeth yr addysgwyr o’u hunain fel dylanwad a gall cael effaith freintiedig ar blant. Yn wir, daw ‘effeithiolrwydd cyfunol athrawon’ (Visible Learning Plus, 2018) i’r brig ar restr dylanwadau'r gwaith ymchwil fwyaf diweddar gan y sefydliad ymchwiliol ‘Visible Learning’. Trafodir y mater yma isod [gweler ‘teacher efficacy’].
Y trydydd parth a osodwyd gan Shulman yw gwybodaeth gwricwlaidd (1986, tud. 10). Soniwyd yma am y ffyrdd y mae’r athro yn mesur datblygiad ei ddysgwyr o fewn pwnc a’r gallu i gynnig ffyrdd amgen o ddysgu’r wybodaeth bwysig – “ystod eang o brofiadau” (Llywodraeth Cymru, 2017, tud. 4). Soniwyd hefyd am yr wybodaeth ‘fertigol’ ac ‘ochrol’ gwricwlaidd, rhywbeth a ymddengys yn llythrennol o fewn fframweithiau a dogfennau cwricwlaidd Llywodraeth Cymru, e.e. Fframwaith y Cyfnod Sylfaen (Llywodraeth Cymru, 2010 (diwygiedig 2015)). Cymhara Shulman y cysyniad mewn cydweddiad meddygol: 
We expect the mature physician to understand the full range of treatments available to ameliorate a given disorder… we ought to expect that the mature teacher possesses such understandings about the curricular alternatives available for instruction. (Shulman, 1986, tud. 10)
Wrth ystyried cyd-destun yr aseiniad a lleoliad yr awdur yn erbyn cysyniad Shulman o wybodaeth cwricwlwm, mae’n bwysig nodi’r datblygiadau cwricwlaidd sy’n cymryd le yng Nghymru ar hyn o bryd. Ers ei gyhoeddiad, mae natur drawsgwricwlaidd yr adroddiad ‘Dyfodol Llwyddiannus’ a arweiniwyd gan Graham Donaldson (2015), wedi newid y ffordd mae ysgolion ac athrawon yn edrych ar eu hymarferiad, boed yn gyfunol neu’n annibynnol. Yn yr adroddiad, argymhellir datblygiad cwricwlwm newydd sydd wedi’i seilio yn fwy ar sgiliau yn lle pynciau, gyda phedwar diben sydd yn amlinellu’r fath o bobl mae’r Llywodraeth am ddatblygu. O blaid y datblygiadau yma mai adroddiad NFER & Arad Research (NFER & Arad Research, 2013, tud. 14) a Chydffederasiwn Diwydiant Prydain, sy’n argymell pwyslais ar y pynciau craidd yn ogystal â’r sgiliau trosglwyddadwy (CBI, 2014, tud. 14). Fel crynhoa Donaldson;

Mae’r ddadl sy’n gosod ‘pynciau’ yn erbyn ‘sgiliau/cymwyseddau’ yn creu pegynnu di-fudd, gan fod y ddau’n bwysig o ran eu cyfraniad at gyflawni dibenion y cwricwlwm” (Donaldson, 2015, tud. 36)

Yn sgil y datblygiadau yma, sbardunir nifer o gwestiynau am beth felly yw gwybodaeth cynnwys athro, yn enwedig wrth drafod y cyfnodau uwch. Ar wyneb adroddiad Dyfodol Llwyddiannus (Donaldson, 2015), mai’r cysyniad y dylai gwersi cael eu cynnal yn drawsgwricwlaidd, hynny yw, cyfuniad sawl pwnc ar yr un prosiect neu wers. I raddau, digwyddai hyn yn bresennol yn addysg gynradd gyda chyflwyniad y fframweithiau rhifedd, llythrennedd, a chymhwysedd digidol (Llywodraeth Cymru, 2014; Llywodraeth Cymru, 2018).
Fel esboniwyd, Visible Learning yw’r astudiaeth meta-data sy’n pori canlyniadau o ddarnau o ymchwil addysgol presennol i fesur dylanwadau ar lwyddiant disgyblion. Yng nghanlyniadau diweddaraf ei ymchwil, datgelir mai ‘Collective Teacher Efficacy’ (effeithiolrwydd cyfunol athrawon) a gaiff y dylanwad mwyaf pwerus a phositif ar ddysgu.

Mewn cyfweliad fideo diweddar, dwedai John Hattie: 
“...Teachers working together to have appropriately high expectations of what a year’s growth for a year’s input looks like, fed with the evidence of impact which is what sustains it… it is that combined belief that it is us [athrawon] that causes learning” (What is "Collective Efficacy?", 2018)
Wrth archwilio’r canlyniadau ehangach, gwelir o’r dylanwadau athrawol y caiff ‘gwybodaeth pwnc’ effaith canolig ar blant â chyfraddiad o 0.37. Disgrifir yr effaith yma fel un sydd yn debygol o gael effaith positif. Ond, yn gyferbyniol a hynny, ac i raddau’n groes â damcaniaeth Shulman, caiff priodoleddau athrawon fel eglurder (0.75), hygrededd (1.09) ac amcangyfrifon yr athro o lwyddiant (1.29) effaith llawer yn fwy. (Visible Learning Plus, 2018). Wrth gwrs, gellir dadlau mai canlyniadau gwybodaethau strategaethol ac addysgol dda yw'r rhain.
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Fel soniwyd uchod, tybiai Shulman gall y tri pharth gwybodaeth yma cael eu cynrychioli mewn tair ffurf: Gwybodaeth Osodiadol, Gwybodaeth Achos, a Gwybodaeth Strategaethol.

Tybiwyd mai tair math o wybodaeth osodiadol sydd: Egwyddorion, Gwirebau, a Normau. Egwyddorion - y wybodaeth sydd wedi ei bwydo mewn theori, ymchwil a thystiolaeth; Gwirebau - yr hyn a wybyddir o brofiadau ymarferol y gorffennol; a Normau - sef gwerthoedd yr athro (a neu'r ysgol) sy’n ymwneud â chyfiawnder, tegwch, a chydraddoldeb. (Shulman, 1986, tud. 11). Yn gysylltiedig â hyn, sonir isod am barth ‘sylfaen’ ar y pedwarawd gwybodaeth.
Ynghlwm â hwnnw mae gwybodaeth achos; sef gwybodaeth osodiadol ar waith. Dyma’r achosion sydd wedi eu dogfennu’n drwyadl mewn modd gwyddonol (cymharwyd ag ‘astudiaethau achos’ cyfreithiol a meddygol). Yn debyg ac yn gysylltiedig â’r tri math o wybodaeth osodiadol, rhannir gwybodaeth achos i dri math cyfatebol: prototeipiau, cynseiliau, a damhegion. Prototeipiau - yr achosion sydd wedi ei bwydo yn theori (cysylltiedig ag egwyddorion); cynseiliau - yr achosion sydd yn ymgorffori’r hyn a ddysgir o wirebau, a damhegion, sef yr achosion sydd yn cyfleu gwerthoedd (normau) (Shulman, 1986, tud. 11).
Yn olaf mai ffurf gwybodaeth strategaethol. Er bod y ffurfiau gwybodaeth uchod yn bwysig, awgrymir mai rhaid i athro effeithiol pennu gwybodaeth i allu llywio’i ffordd drwy’r damcaniaethau, achosion a gosodiadau sydd efallai’n gwrthddweud ei gilydd. Dyma’r gallu i ymateb i’r sefyllfa o’u blaenau pan na all y wybodaeth cynt ei ddatrys. Gellir aralleirio fel ‘beirniadaeth broffesiynol’; y ddealltwriaeth ddofn o grefft addysgol, yn ogystal â’r gallu i’w hymarfer (Shulman, 1986, tud. 12-13).  Gwerthusir y cysylltiadau rhyngddynt yn rhan 2.

Hunanasesu Gwybodaeth
Wrth gwrs, y cwestiwn sydd gan bob athro wrth ddarllen y llenyddiaeth uchod yw: ‘sut allaf i weithredu hyn gydag arfer fy hun?” Er bod papur Shulman wedi casglu a chategoreiddio gwybodaeth addysgol mewn modd cynhwysfawr a fanwl, dydy’r fframwaith ddim yn galluogi ymarferwyr addysgol i hunanasesu gwybodaeth eu hunain fel y cyfryw.
Ers cyflwyniad y papur, datblygwyd y cysyniad o wybodaeth pwnc ym mhellach ac yn fwy pendant o fewn meysydd dysgu/pynciau. Fel soniwyd, ym mhapur gwreiddiol Shulman cyfeiriwyd at lwyth o barthau cynfodol er mwyn mesur dealltwriaeth a gwybodaeth dysgwyr, ond, prin iawn oedd y modd a galluogodd athrawon i fesur dealltwriaeth ac ymarfer eu hun. Modd o adfyfyrio a gwirio eu bod nhw wedi mynd i’r eithaf i sicrhau dysgu effeithiol y disgyblion.
Yn groes i fodel hunanreoleiddiol Zimmerman (1986) lle hunan-werthusir y broses o addysgu, datblygwyd y Pedwarawd Gwybodaeth (Rowland, et al., 2003), sef dull o werthuso a mesur gwybodaeth pwnc athrawon. Yn eu hymchwil gwreiddiol, aeth y tîm ymchwil o Brifysgol Caergrawnt (Huckstep, et al., 2003) ati i feirniadu ymarfer proffesiynol athrawon gan edrych ar sut affeithir gwersi gan wybodaeth cynnwys yr athro. Gan ddefnyddio’r pedwar uned fras; sylfaen, trawsffurfiad, cysylltiad â chyfyngiad, mae’n bosib mesur a gwerthuso'r parthau gwybodaeth a drafodwyd gan Shulman (1986).
Sylfaen yw’r hyn sydd wedi dylanwadu ar ddealltwriaeth gynnar yr athro o addysgu, e.e. yr hyn dysgwyd o ran addysgeg yn y Brifysgol, ond hefyd ei gredoau a gwerthoedd proffesiynol. Mae’n bosib cyfeirio yn ôl yma at y parth gwybodaeth cynnwys pwnc Shulman, ond hefyd at ei ffurf ymarferol sef y ‘brototeipiau’ yn yr wybodaeth osodiadol a drafodwyd(1986, tud. 1-11).  Yn ei gydweddiad meddygol uchod (1986, tud.10), tybir mai ‘blwch offer’ o strategaethau a gwybodaeth sydd angen ar athro i gael cynnig dewis eang o strategaethau addysgu ar gyfer dysgwyr o bob cefndir, gallu neu oedran - lluniau, esiamplau, trafodaethau, arddangosiadau a.y.b.
Tynnir cymhariaeth â model cysylltiadau dealltwriaeth fathemategol (Haylock & Manning, 2014, tud. 25), lle tybiwyd mai pedwar ‘cysylltiad’ deallusol sydd angen ar ddysgwyr i allu caffael mewn cysyniadau mathemateg. Rheini yw; iaith, lluniau, symbolau a phrofiad ymarferol. [Atodiad 4] (Haylock & Manning, 2014).
Trawsffurfiad sy’n cyfeirio yn uniongyrchol i’r ‘gwybodaeth addysgeg’ a gyflwynwyd gan Shulman (1986, tud. 12-13), cyfeiriau Rowland et al (2003, tud. 2) yn uniongyrchol at esboniad Shulman yn ei bapur olynol lle ysgrifennodd “ …the capacity of a teacher to transform the content knowledge he or she possesses into forms that are pedagogically powerful” . (Shulman, 1987, tud. 15). 
Cysylltiad sy’n cyfeirio at y cysylltiad dilynol o wers i wers a’r cydlyniad yn y gynllunio neu addysgu gan yr athro. Gellir tynnu cysylltiad at Wybodaeth Gwricwlaidd Shulman yma - dealltwriaeth gadarn o’r dilyniannau ‘fertigol’ ac a ‘ochrol’ a gwelir yn nogfennau cwricwlaidd cenedlaethol Cymru, rhywbeth a chaiff ei thanategu gan ddamcaniaeth y parth datblygiad procsimol (Vygotsky, 1978) [Atodiad 5].
Cyfyngiad sy’n cyfeirio at yr wybodaeth strategaethol a thybiwyd gan Shulman; y gallu i wneud y newidiadau ac addasiadau pan aiff pethau ‘o’i le’ fel petai.
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Isod, archwilir ac adfyfyrir ar arfer proffesiynol yr awdur hwn yn ystod ei gyfnod cyntaf o brofiadau addysgu proffesiynol wrth astudio cwrs TAR.  Amgylchynir y prif gamau sy’n bwydo mewn i weithrediad gwers lwyddiannus, gan gynnwys ymchwil, cynllunio, strategaethau, asesu, ac adfyfyrio. Llywir y parthau a damcaniaethau a drafodwyd uchod er mwyn adfyfyrio ar arfer proffesiynol yr awdur hwn.
Fel athro cynradd, mae disgwyl i wybodaeth pwnc ymdrin â holl feysydd dysgu'r cwricwlwm, yn ogystal â’ch gwybodaethau addysgeg a strategaethol i ymaddasu â’r oedrannau, anghenion dysgu a newidiadau cwricwlaidd sy’n ymddengys.

Y cyd-destun
Mae Ysgol X yn ysgol gynradd Gymraeg sydd wedi’i leoli mewn ardal drefol yn Ne Ddwyrain Cymru. Tipyn dros 420 o blant sydd yn mynychu gyda thipyn dros 10% o ddisgyblion anghenion dysgu ychwanegol (Estyn, 2017). Fe addysgodd yr awdur dosbarth derbyn cymysg (4-5 mlwydd oed) gyda 26 o blant dros gyfnod o saith wythnos.
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Cyn dechrau’r profiad, myfyriwyd amrywiaeth helaeth o ddamcaniaethau addysgeg ac ymchwil addysgol gan yr awdur. Roedd y wybodaeth yma, a ystyrir fel cam ‘sylfaen’ ar barth y pedwarawd gwybodaeth (Rowland, et al., 2003), neu normau’r gwybodaethau gosodiadol (Shulman, 1986), wedi bod yn fewnbwn pwysig er mwyn deall y ffyrdd mae plant yn dysgu.
Yn ei gyfnod PAP, arsylwodd yr awdur ar nifer o wersi Cyfnod Sylfaen mewn ysgol arloesol, ardal wledig yn Ne Ddwyrain Cymru. Tystiwyd un digwyddiad a wnaeth taro deuddeg gydag ymchwil blaenorol yr awdur. Defnyddiwyd ystod o ddulliau gan gynnwys caneuon a rap (iaith), byrddau gwyn bach (symbolau), lluniau, a mynegiant dwylo (profiad ymarferol) er mwyn dysgu gwerth lle i'r disgyblion [Atodiad 5].
Roedd y wers yma yn ennyn mwynhad a diddordeb y plant, gan hwyluso nod y wers trwy amrywiaeth o gemau ac adnoddau. Y bwysicach byth, cyflawnwyd bob un o’r cysylltiadau a thybir gan Haylock yn ei fodel cysylltiadau mathemategol (Haylock & Manning, 2014).
Roedd natur ailadroddus y rap yn groes i ragdybiaeth yr awdur o beth fyddai gwers nodweddiadol y Cyfnod Sylfaen (sydd wedi seilio yn bennaf ar ‘chwarae/dysgu gweithredol’). Ystyrir y nodwedd ailadroddus yma fel strategaeth a oedd yn perthyn yn fwy i’r prototeip (gwybodaeth osodiadol) Pavlov a’i gŵn (Pavlov, 2003), a hefyd damcaniaeth iaith Skinner a’r ‘empty vessel’ (Skinner, 1978).
Yma, dysgodd yr awdur gwers (neu wireb) pwysig ynglŷn ag epistemoleg, hynny yw sut y mae cof a dysgu plant yn cyd-weithio. Cyfeirir at barth Bloom (1956) [Atodiad 3], cysylltiadau Haylock (2014) [Atodiad 4], yn ogystal â chysyniad cof gweithredol (Baddeley, 2012) sy’n dweud gall oedolion dal dim ond 6 uned o wybodaeth am 20 eiliad heb ailadrodd [sonnir hefyd yn adran Cynllunio]. Esbonnir pwysigrwydd cof gweithredol gan Grigg:
 
“Working Memory is important because it enables children to hold complex information in their mind, such as writing a sentence while trying to spell individual words. This is why effective teachers monitor children’s recall” (Grigg, 2015, tud. 134)
Er, dadleuai Haylock y gall natur ailadroddus y dysgu peiriannol (‘rote learning’) yma cael effaith negyddol ar ddeallusrwydd cysyniadau mathemategol yn y hir dymor (Haylock & Manning, 2014, tud. 10).
Roedd yr arsylwadau sylfaenol yma hefyd yn bwysig er mwyn gweld rôl bwysig chwarae/dysgu gweithredol (Llywodraeth Cymru, 2013) ar waith yn y dosbarth. Dyma rywbeth sydd wedi datblygu o syniadau ac ymchwil nifer o ddamcaniaethau adeileddol ac adeiledd cymdeithasol megis Vygotsky (1978), Monstessori (1948) a Reggio Emilia (Hall, et al., 2014).
Wrth adfyfyrio ar y wybodaeth addysgeg a gwerthoedd sylfaenol a ddysgwyd o’r damhegion yma, mae’n amlwg eu bod wedi cael effaith cadarnhaol ar gynlluniau’r awdur. Yn wythnosol, cyfoethogwyd ardaloedd darpariaeth barhaus y dosbarth [Atodiad 8 ac Atodiad 10] gan yr awdur yn ystod ei brofiad  addysgu dosbarth derbyn. Dyma rywbeth a chafodd ei seilio ar gynllun thematig tymor canolig [Atodiad 7], lle welir y sgiliau a bwriadir eu datblygu dros y cyfnod.
Un enghraifft (gwireb) oedd defnydd alaw ddeniadol boblogaidd i addysgu patrwm iaith “dydw i ddim/dydy hi ddim/dydy e ddim” yn ystod amser cofrestr [Atodiad 14]. Gwelir trawsnewidiad o brofiadau arsylwi'r awdur (can y bondiau rhif) i wireb bersonol a ddefnyddiwyd i gryfhau ei wybodaeth strategaethol. O ganlyniad, caiff yr wybodaeth addysgeg ategol (ailadrodd) effaith cadarnhaol ar ddau ddosbarth o blant. Yma, tanlinellir pwysigrwydd rhannu arfer da i ddyblygiad proffesiynol parhaus er mwyn cynyddu safonau dysgu ymhlith y sector addysg; rhywbeth a gaiff ei atseinio yn astudiaeth achos a gynhaliwyd gan Estyn (Estyn, 2017), ac fel un o brif egwyddorion yr adolygiad ‘What makes great teaching?’ gan Coe et al. “classroom observations, by peers, principals or external evaluators” (Coe, et al., 2014, tud. 25).

[bookmark: _Ref534717276][bookmark: _Toc534897885]Cynllunio
Wrth ystyried y cyfrifoldebau trawsgwricwlaidd presennol (Llywodraeth Cymru, 2014) (Llywodraeth Cymru, 2018) ac yn nyfodol ‘Llwyddiannus’ (Donaldson, 2015), ymdrechwyd i gyfuno sawl datblygiad maes dysgu, yn ogystal â’r sgiliau sy’n ofynnol o dan y fframweithiau statudol Llythrennedd, Rhifedd a Chymhwysedd Digidol. Mae hyn yn esiampl dda o’r wybodaeth gwricwlaidd soniwyd amdano gan Shulman (1986, tud. 10), a hefyd y cam ‘cyswllt’ ar barth y pedwarawd gwybodaeth, a rhywbeth a hyrwyddwyd gan rhai fel Elizabeth Wood a thybir:

“The strength of the integrated approach to learning is that it includes disciplines; while the stumbling block of the exclusive approach through ‘disciplines only’ is that something vital is lost: a wider understanding and connectiveness” (Kerry, 2011 (diwygiedig 2015), tud. 18)
Yng ngwers gyntaf ei brofiad addysgol proffesiynol, cyfunwyd nifer o ddatblygiadau cwricwlaidd [Atodiad 9]. Fel y gwelir, roedd cynllun y wers yn bwydo sgiliau llythrennedd, rhifedd, meddwl, dinasyddiaeth (ADCDF), cymhwysedd digidol a’r Cwricwlwm Cymreig. Ar ei wyneb, mae’n ymddangos bod dealltwriaeth dda o wybodaeth pwnc fyddai’n berthnasol i’r wers, ond hefyd sut mae ategu honno gyda datblygiadau perthnasol. Hynny yw, dyma ddealltwriaeth o sut i gyflwyno cysyniadau mathemategol (siapau 3d) ac iaith (patrymau iaith a geirfa fathemategol: ‘silindr’, ‘côn’ a ‘chiwboid’) (Llywodraeth Cymru, 2010 (diwygiedig 2015), tud. 38) ynghyd a phrif nod y wers (creu model).
Fodd bynnag, mae’r profiad ymarferol a adfyfyriwyd yn y daflen BWA cyfatebol yn [Atodiad 10] yn ennyn ymholiad. Ynddi, derbyniwyd bod y cynllun yn annioddefol mewn realiti, ac awgrymwyd bod gorgynllunio wedi achosi dryswch yn ogystal â bychanu'r prif nod. Er mwyn datrys y broblem yma, defnyddiwyd gwybodaeth a greddf broffesiynol gan yr awdur (gwybodaeth strategaethol Shulman a cham ‘cyfyngiad’ y pedwarawd gwybodaeth) i gyfyngu’r sgiliau a ddatblygwyd gan y plant, ac fe addasir strwythur y wers er mwyn hwyluso’r dysgu:

“Roeddwn I hefyd yn hapus fy mod i wedi byrfyfyrio cyn llaw a chael gwared â’r elfen cymhwysedd digidol - sef defnydd yr ipad i ddogfenni’r broses. Roedd yn amlwg fy mod i wedi gorgynllunio tasgau i’r plant, ac roedd lefel yr elfen rhifedd a datrys problem yn ddigon heriol iddynt” [Yr Awdur, Atodiad 10]
Wrth adfyfyrio, mae’n dod i’r amlwg bod dogfennau cynllunio, fel y rhai atodwyd, yn hanfodol i arfer proffesiynol athro. Maent yn cefnogi strwythur gwers, cyflwyno prif bwyntiau o fewn cynhwysedd cyfyngedig plant i gofio a dysgu (Baddeley (2012), ac yn wirio cyflawnhad sgiliau’r cwricwlwm.
Efallai dyma’r ddadl gyferbyniol i addysg drawsgwricwlaidd gwersi. Nid yw’n bosib bob tro i gysylltu â phob peth sy’n cwympo o dan gysgod un nod gwers; rhaid i’r athro delfrydol gwasgaru datblygiadau sgiliau sy’n ymwneud ag un pwnc/testun ar draws dilyniant o wersi. Cyfeirir yn nol i’r cam ‘Cyswllt’ ar barth y pedwarawd gwybodaeth yma (Rowland, et al., 2003).

[bookmark: _Toc534897886]Asesu
Fel rhan o’u gwybodaethau addysgeg a chwricwlaidd, rhaid i ymarferwyr addysgol deall nad asesu crynodol yn unig (megis profion cenedlaethol neu ddeilliannau’r cwricwlwm) sydd i’w chael, ond wledd o strategaethau Asesu ar Gyfer Dysgu. Mewn gwirionedd, mae ystod eang o ddulliau, boed yn ffurfiannol neu’n grynodol, a caiff eu harwain gan yr athro, cyfoedion neu’r dysgwyr eu hunain. Cyfeirir at strategaethau ‘Asesu ar gyfer Dysgu’, fel egwyddor sydd wedi cael eu hadnabod a’u hyrwyddo yn rhynglywodraethol yn y DU, a gan fyrddau adolygol Estyn (Estyn, 2018) ac Ofsted (Ofsted, 2008).
O ran gwybodaeth cynnwys yr athro, gellir dadlau perthnasedd asesu i bob un o barthau Shulman. Gall asesu cynnau newidiadau strategaethol yr athro mewn gwersi dilynol, ac achosi iddo i fireinio'i wybodaethau pwnc, addysgeg a gwricwlaidd. Mae’r wybodaeth a ddaw o asesu yn galluogi cynlluniad wersi sydd yn ennyn diddordeb dysgwyr, ond hefyd yn ddigon heriol iddynt allu ymestyn eu dealltwriaeth bresennol (cyfeirir at barth datblygiad procsimol Vygotsky (1978) yma, er enghraifft [Atodiad 5]).
Yng ngwaith yr awdur, gwelir nifer o dechnegau hunanasesu sydd yn integreiddio llais y plentyn [Atodiad 16 ac Atodiad 18]; strategaeth sydd wedi’i ddylanwadu gan erthygl 12 yng Nghonfensiwn Rhyngwladol ar Hawliau’r Plentyn.
“Article 12… Parties shall assure to the child who is capable of forming his or her own views the right to express those views freely in all matters affecting the child” (United Nations, 2010, tud. 5)
Mabwysiadir yr egwyddor yma yn uniongyrchol gan Lywodraeth Cymru (Llywodraeth Cymru, 2013, tud. 5), a chaiff hefyd ei hatseinio mewn astudiaeth achos ar ddysgu annibynnol a gynhaliwyd gan Estyn (2018) lle ddwedir “mae llais y disgybl yn ganolog i bob cynllunio ac mae mwy o ymdeimlad ganddynt o berchnogaeth ar eu dysgu”.
Wrth gwrs, mae asesu ffurfiannol o waith plant hefyd yn bwysig i athro i allu llywio ffordd ymlaen yn ei gynlluniau dilynol. Gwelir sut mae’r wybodaeth a ddaw o waith y plant yn galluogi athro i ddefnyddio ei gwybodaeth gwricwlaidd, a’i haddasu er mwyn gwahaniaethu ar sail gallu'r dysgwyr boed fesul grwpiau o blant neu’n unigolion [Atodiad 17]. Fel dwedai Llywodraeth Cymru: “Ni ddylai asesu 'ddod tua'r diwedd' ond dylai ddigwydd yn aml ac mae'n fwy effeithiol pan gaiff ei roi mewn 'talpiau' (Llywodraeth Cymru, 2010, tud. 26).
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Fel archwiliwyd gyda, mae’r gallu i hunanwerthuso yn ddull pwerus ar gyfer datblygiad parhaus ymarferwyr addysgol. Adnabyddir yr arfer o adfyfyrio gan y mwyafrif fel proses o ddysgu sydd wedi ei bwydo drwy, ac o brofiadau er mwyn deall mwy am arfer yr hunan (Finlay, 2008). Yn ôl model hunanreoleiddiol Zimmerman (Zimmerman, 1986), tybiwyd mai saith cam sydd tuag at gynnydd: hunanasesiad, gosod nod, cynllunio strategaethol, gweithrediad strategaethol, monitro strategaethau, addasiad strategaethau, a gwerthusiad deilliannau.  
Gwelir llinyn o gynnydd amlwg yn llifo trwy waith yr awdur yn ystod ei gyfnod PAP. Cyfeirir at bwynt 2 ar esiampl asesiad diwedd wythnos [Atodiad 12], lle welir bwriad yr awdur o wella ei gynllunio trwy waith ymchwil personol. Yn gysylltiol â’r digwyddiad o adfyfyrio yma, gwelir ymdrech i weithredu ar y cam yma yng nghynllun gwers ddilynol [wedi’i huwch-oleuo yn Atodiad 13]. Mae’r egwyddor yma yng ngwybodaeth osodiadol yr awdur, a ddarganfuwyd yn ei ymchwil ychwanegol (effaith maint grwpiau ar sgiliau meddwl plant) wedi cael effaith cadarnhaol ar yr wybodaeth strategaethol a ddefnyddiwyd yn y wers. Yn nhaflen adfyfyrio ddilynol gan yr awdur, dwedwyd, “Roedd maint y grwpiau wedi galluogi gwell llif, ac roedd cyfyngiad clir yn lefel yr ymyrraeth rhwng disgyblion” [Atodiad 19]. Yma, gwelir adnabyddiaeth o’r effaith da a chafodd yr ymchwil ehangach ar wybodaeth strategaethol yr athro.
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Yn yr esiamplau a drafodwyd uchod, gwelir deallusrwydd da o wybodaeth addysgeg gan yr awdur. Mae’r wybodaeth wedi’i adeiladu o egwyddorion damcaniaethol a brofwyd mewn gwaith ymchwil ac o wirebau a adeiladwyd o brofiadau arsylwi.  Yn ei thro, mae’r wybodaeth yma yn galluogi’r awdur i arbrofi a mireinio cynlluniau a strategaethau addysgol er mwyn lles ei ddisgyblion.
Mae’r gallu i adfyfyrio’n onest ac yn amhleidiol ar y deilliannau a ddaw o weithio gyda phlant yn oll bwysig i ymarferwyr addysgol. Mae’r awdur wedi dangos ei fod yn adeiladu profiadau (damhegion) ei hun trwy adfyfyrio’n gyson gyda llinyn o ddilyniant yn rhedeg trwy ei waith, ac yn ymchwilio astudiaethau achos (Estyn, 2017) (Estyn, 2018) er mwyn atgyfnerthu ei werthoedd.
Wrth gwrs, mae’n bwysig i athro, boed yn gynradd neu’n uwchradd, i ddod yn fedrus yn ei bwnc/bynciau. Dyma’r wybodaeth cynnwys pwnc y soniai Shulman amdani, a’r gallu i ddewis ac addasu’r gwybodaethau yma i weddu anghenion y dysgwr. Fel athro cynradd sydd i raddau, methu arbenigo mewn un maes dysgu (Llywodraeth Cymru, 2010 (diwygiedig 2015)) (Donaldson, 2015), rhaid i’r awdur dal at yr egwyddor o ddatblygu’r ‘plentyn oll’ (Kochhar-Bryant & Heishman, 2010). 
Yn ogystal â gwella ei wybodaeth gyffredinol o fewn y meysydd dysgu yma, rhaid i’r awdur parhau i baratoi cyfyngiadau a gwybodaethau strategaethol fydd yn sicrhau llif naturiol i’w wersi, ac ymgysylltiad ei ddisgyblion. Gellir ehangu ei gasgliad o strategaethau asesu ar gyfer dysgu er mwyn rhoi llais i’r plentyn a pherchnogaeth dros waith ei hun, mae hyn yn oll bwysig yn sgil y pedwar diben ar gyfer datblygu dysgwyr y dyfodol a argymhellwyd yn Nyfodol Llwyddiannus  (Donaldson, 2015).
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Atodiad 1: Dyfyniad o Restr Ffactorau ‘Effect Size’ – Maint Effaith ar lwyddiant disgyblion 2018. (Visible Learning Plus, 2018)
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Atodiad 2: Model Pentagon o Wybodaeth Cynnwys Addysgeg Ar Gyfer Gwyddoniaeth (Park & Chen, 2012, tud. 925)
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[bookmark: _Ref534896333][bookmark: _Ref534896312]Atodiad 3: Tacsonomeg Bloom (addasiad yr awdur) (Bloom, et al., 1956)
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Atodiad 4: Model Cysylltiadau Addysgu mathemateg Haylock (Addasiad yr Awdur) (Haylock & Manning, 2014)
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[bookmark: _Ref534896434]Atodiad 5: Parth Datblygiad Procsimol Vygotsky (Addasiad Yr Awdur) (Vygotsky, 1978)
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(Rhy Heriol)

Parth Datblygiad Procsimol


Dealltwriaeth Presennol



Atodiad 6: Dyfyniad o arsylwad yr awdur (Medi 2018) - gwers mathemateg bondiau rhif
Gweithgaredd: Adrodd can a rap y bondiau rhif gyda dawns.
Dyddiad: 26.09.2018
Cyfnod: Cyfnod Sylfaen
Oedrannau: Blwyddyn 1
Staff Addysgol: 1 Athro, 1 cynorthwyydd
Nifer y disgyblion: 26
Disgyblion ag anghenion arbennig : 0
Arsylwyr: 4
Amser yr arsylwad 11.20yh – 11.30yh

Gyda’r holl ddosbarth yn wynebu’r bwrdd gwyn ac yn eistedd ar y mat, mae’r athro yn cyflwyno teitl y gweithgaredd nesaf,

Athro: “nawr plant, ry’n ni’n mynd i ganu’r bondiau rhif!”… “dwylo lan pwy sy’n cofio’r bondiau rhif?”.

Mae pob plentyn yn rhoi llaw lan ac yn aros yn ddistaw.

Yr athro yn cychwyn can:“Clust-iau’n gwrando, clic, clic, clic; ydy pawb yn barod?”
Plant: “Ydyn!” clap, clap
Athro: “Pawb i sefyll plîs!”
Mae’r plant yn sefyll.

Mae’r athro yn dal ei dwylo yn agored ac i lan i’r plant i ddangos bod angen defnydd y dwylo yn y dasg yma, yna mae’n cychwyn y gan ar ffurf rap. Mae’r plant yn ymuno mewn wrth arwyddo'r rhifau a fynegir gyda’u dwylo.

Pawb yn llafarganu: “Naw (9) - ac - un (1) - ac - un (1) - a - naw (9). Wyth (8) - a - dau (2) -  a - dau (2) - ac - wyth (8). Saith - a - tri - a - tri - a - saith, chwech - a - phedwar - a - phedwar - a - chwech…”  a.y.b.  “dyma’r bondiau deg!”

Mae’r athro yn monitro’r ymrwymiad i’r dasg yn weledol ac yn glywedol trwy gydol y gweithgaredd.
Athro: “Da iawn blant! Pwy sy’n barod i wneud bondiau rhif 20?”

Yn yr un modd, mae’r athro yn cychwyn can a symudiad megis ymdaith milwyr Americanaidd, ac mae’r plant yn ymuno mewn:
“dim a dau-ddeg a dau-ddeg a dim, un ac un-deg-naw ac un-deg-naw ac un…” 
Mae’r plant yn stompio’r llawr ac yn dal un llaw i’w pennau wrth ganu.

Mae’n amlwg bod egni a mwynhad y wers wedi cynyddu wrth wneud y gweithgaredd yma, ac mae dealltwriaeth plant yn ymddangos yn foddhaol i dda.
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	Cynllun Tymor Canolig y Cyfnod Sylfaen (Braslun o’r Ddarpariaeth Barhaus)
	C2A

	Enw’r Hyfforddai
	Luc Morris
	Cyfnod
	Sylfaen (Derbyn)
	



	
Datblygiad Creadigol

· Creu Gwdihŵ
· Noson Serennog – Van Gogh
· Potiau Diva
· Lliwiau’r Hydref
· Rhwbiadau
· Peintio
· Lliwio
	
	
Datblygiad Personol a Chymdeithasol, Lles ac Amrywiaeth Ddiwylliannol 

· Diwali
· Noson Tân Gwyllt
· Nadolig
· SEAL
· Cynhaeaf

	
	
Iaith, Llythrennedd a Chyfathrebu

· Tric a Chlic
· Ysgrifen Ymddangosol

	
	
	
	
	

	
Datblygu’r Gymraeg

· Huwcyn Lleuad
· Halibalŵ yr Hydref
· Iahw Meddai Gwdihw
	
	
	
	
Gwybodaeth a Dealltwriaeth o’r Byd

· Didoli Dydd a Nos
· Gwdihw
· Beth mae’n bwyta?
· Labelu
· Cynefin
· Newidiadau Tymhorol
· Dylunio Brecwast

	
	
	Ffocws/Thema: Dydd a Nos
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
Datblygiad Mathemategol 

· Trefn Y Dydd – Amser
· Gwerth Lle
· Creu Gyda Siapau
· Mesur – Maint
· Numicon
	
	

	
Datblygiad Corfforol

· Torri Gyda Siswrn
· Siapau Tân Gwyllt
· Gafael Pensil
· Symud Fel Anifeiliaid Hydref
	
	
	
	
Addysg Grefyddol 

· Stori Nadolig
· Cynhaeaf



Sgiliau a ddatblygwyd: https://uowtsd-my.sharepoint.com/:b:/g/personal/1805178_student_uwtsd_ac_uk/ERVJyO_k4dJBgLn58a-BneABMsHs4Iogyy-faOJK1Aj40g?e=wNrWjK 


[bookmark: _Ref534706337]Atodiad 8: Ardaloedd Darpariaeth Parhaus
[image: ]
Atodiad 9: Cynllun gwers yn dangos datblygiad trawsgwricwlaidd
(1/2)
	Enw’r Hyfforddai
	Luc Morris
	Cyfeirnod y sesiwn:
	
	Dyddiad:
	5.11.18
	Dosbarth:
	Derbyn
	[bookmark: _Toc534886945][bookmark: _Toc534897890]Cynllun Ffocws y Cyfnod Sylfaen

2d


	
	
	
	
	
	
	

	Targed(au) Hyfforddi Personol
	Rheolaeth Amser
	Nifer y dysgwyr:
	8
	Oed:
	4-5
	

	
	

	Nodau/bwriadau dysgu:
	· Dysgu siapau 3d a chreu rocedi tân gwyllt
	Meini prawf llwyddiant:
	· “Gallaf adnabod ac enwi siapau 3d
· “Gallaf datrys problemau a chreu siapau 3d o’r adnoddau a rhoddwyd i mi”
· “Gallaf adeiladu roced gan ddefnyddio siapau yn y modd priodol”
· “Gallaf defnyddio iaith briodol i ofyn am siapau”
	Ateb anghenion y dysgwyr:
	· Ceridwen: Ymestyn y plant trwy eu gofyn i greu siapau 3d o ddeunyddiau heb baratoi
· Strempan: adeiladu roced gyda deunyddiau wedi eu paratoi
· Rwdlan: deunyddiau wedi eu paratoi, gyda mat cyfarwyddiadau 

	[bookmark: _Toc534886946][bookmark: _Toc534897891]Tasgau cyflwyniad/diweddglo
	[bookmark: _Toc534886947][bookmark: _Toc534897892]Prif weithgareddau
	Adnoddau/ 
Geirfa Allweddol 
	Asesu ar gyfer Dysgu (cyfleoedd a’r strategaethau a ddefnyddiwyd)

	Cyflwyniad

· Cyflwyno nod a meini prawf llwyddiant y dasg
· Cyflwyno’r ‘siop adeiladu roced’.
· “Heddiw plant, ry’n ni am greu roced ar gyfer noson tân gwyllt!”
· “Pa siapau sydd angen i greu roced?”
· Cyflwyno siapau 3d priodol i’r grŵp: silindr, côn, prism gan ddefnyddio offerynnau mathemategol corfforol
· “Pa siapau 3d sy’n creu’r roced yma? (LLUN)” 
· “Rhaid i chi ddewis y deunyddiau priodol o’r siop i adeiladu eich roced chi.
· “Sut allwn ni creu’r siapau yma o’r deunyddiau sydd ar gael?
· “Cofiwch defnyddio’r patrymau iaith cywir:
Mae angen __ arna i
Ga fi ___ os gwelwch yn dda?”
	Tasg a gynlluniwyd gan yr hyfforddai (pwrpas, braslun o rôl yr hyfforddai a’r dysgu): 

Pwrpas: 
· dysgu a ddidoli siapau 3d o’r llun esiampl 
· datrys problemau trwy creu siapau 3d o deunyddiau 2d
· gorchymyn siapau/deunyddiau gan ddefnyddio patrymau iaith (llythrennedd – llafar, sgiliau cymdeithasol)
· Defnyddio offer a deunyddiau priodol i greu deunyddiau ac adeiladu roced (sgiliau creadigol, echddygol fanwl (siswrn, gludo)
Rôl yr athro: 
· ceidwadwr y siop adeiladu roced 
· modelu iaith fathemategol gywir
· holi cwestiynau
· gwirio defnydd cywir yr adnoddau, 
· annog sgiliau creadigol unigol.
	Geirfa Mathemategol
· “côn”
· “ciwboid“
· “silindr / tiwb”

Patrymau iaith:
· Rydw i angen / Dwi angen
· “Gaf i gôn os gwelwch yn dda?”
· “Diolch!”

Adnoddau:
· Bwrdd
· Tap selo
· Tabled i ffilmio’r broses
· Deunyddiau a ailgylchwyd cymysg

Cyfarwyddiadau:

Dechrau gyda her: llun o roced go iawn. Pa siapau sy’n creu’r roced yma?

I rhoi cymorth: dangoswch llun o fodel roced.
	
Asesu ffurfiannol yr athro
· gwirio defnydd siapau cywir yn y mannau cywir
· gwirio defnydd siswrn
· gwirio defnydd iaith briodol

Hunan asesu: 
· plant yn datgan eu teimladau am y dasg, beth maent wedi dysgu gan ddefnyddio dull teimladau Mr Men.
· Clipio gwaith ar y wâl i arddangos eu llwyddiannau

Asesu Cyfoedion

· Dangos gwaith i’r dosbarth yn amser cylch: 
“Dyma waith hyfryd Adam. 
Beth mae Adam wedi gwneud yn dda? 
Beth gall Adam gwneud yn wahanol tro nesaf?”

	
	
Tasgau ychwanegol i’w cyflawni gydag oedolion (pwrpas, braslun o rôl ychwanegol yr oedolyn a’r dysgu)

· Oedolyn i roi cymorth gyda didoli lle’n briodol 
· Annog plant i gofnodi'r broses trwy luniau ar ipad.
· Tasg greadigol dosbarth cyfan: rolio paint  ar bapur du gan ddefnyddio peli crwn gyda bysedd er mwyn greu cefndir addas i arddangos gwaith y dysgwyr.
	
	

	Diweddglo
· Athro yn marcio’r taflenni olrhain
· Gwaith yn cael ei gyflwyno ar y wal
	
	
	

	Ymdriniaeth o’r cwricwlwm (ystod a sgiliau):
Creadigol: profi traddodiadau a dathliadau o wahanol ddiwylliannau
Celf, crefft a dylunio: datblygu a defnyddio eu dealltwriaeth o liwiau, llinellau, tôn, gwead, patrwm, siâp a ffurf, myfyrio ynghylch eu gwaith eu hunain a gwaith pobl eraill.




(2/2)
	Llythrennedd ( FfLlRh)  
· defnyddio geirfa gynyddol ac addas o fewn a thrwy gymryd rhan mewn gweithgareddau chwarae
· gwrando ar a dilyn cyfarwyddyd mewn tri cham 
· archwilio amrywiaeth o dechnegau a defnyddiau ac arbrofi â hwy • gwneud dewisiadau wrth ddewis defnyddiau ac adnoddau
· cyfrannu i weithgareddau chwarae rôl gan ddefnyddio iaith berthnasol
	Rhifedd (FfLlRh)

· defnyddio siapiau 2D a 3D i greu modelau a lluniau 
· adnabod a defnyddio enwau siapiau 2D cyffredin (cylch, sgwâr, triongl a phetryal) a rhai siapiau 3D (ciwb, ciwboid a sffêr) yn eu gweithgareddau chwarae a’u hamgylchedd


	FfCD      
Rhyngweithio a chydweithio 
Cydweithio: Gweithio gyda phartner/partneriaid ar ddarn o waith digidol
Cynhyrchu – Creu: dewis meddalwedd priodol o ystod gyfyngedig i greu cydrannau aml-gyfryngol. Creu testun, delweddau, sain, animeiddiad a fideo, ac archwilio'i ddefnydd.
	Meddwl  

· Gwneud penderfyniadau
· Gofyn Cwestiynau
	ADCDF
· Treuliant a gwastraff: gellir ailgylchu rhai pethau ac ailddefnyddio pethau eraill

	YCC
· Deall y gellir lleisio barn ar faterion fel cynaliadwyedd drwy’r broses benderfynu yng Nghymru
· Dysgu am ddatblygu cynaliadwy yng Nghymru a’r byd ehangach.






[bookmark: _Ref534717810][bookmark: _Ref534647112]Atodiad 10: Taflen BWA - Adfyfyrio ar gwers tân gwyllt 3D

Model Beirniadau Wedi Adfyfyrio (BWA)
Dyddiad/Date: 5.11.18
Digwyddiad critigol (Ffocws)/Critical incident (focus): Tasg ffocws: grwp uwch (Ceridwen)
	Profiad/ Experience


	Teimladau/

Beth yw eich teimladau ynghylch y profiad?
	· Teimlais yn hapus gyda’r cynllunio a wnes i gyn y dasg, ond daith i’r amlwg yn gyflym iawn fy mod i wedi gadael ychydig o bethau pwysig allan a fyddai wedi rhoi cymorth i mi i reoli ymddygiad y grwpiau - a llif y gwersi ychydig yn well.

	Cofio a Deall/

Allwch chi restru’r agweddau ar y profiad dysgu a aeth yn dda?

Pa elfennau o'r profiad dysgu oedd yn siomedig?

	Da:
· Roeddwn I’n bles iawn gyda’r adnoddau a pharatoi a wnes I cyn y gwers Roedd y ‘storfa rocedi’ wedi gweithio fel ‘bachyn’ effeithiol ac wedi denu ac argymell y blant I ddysgu.
· Roeddwn i hefyd yn hapus fy mod i wedi byrfyfyrio cyn llaw a chael gwared â’r elfen cymhwysedd digidol - sef defnydd yr ipad i ddogfenni’r broses. Roedd yn amlwg fy mod i wedi gorgynllunio tasgau i’r plant, ac roedd lefel yr elfen rhifedd a datrys problem yn ddigon heriol iddynt.
· Roeddwn I’n hapus gyda’r ffordd a wnes I cyflwyno’s cwestiynau agored I’r plant. Teimlais fy mod I wedi dangos rheolaeth da I beidio a rhoi gormod o annogaeth neu cymorth iddynt. Roedd eu hymateb yn un boddhaol iawn, ac roedd y canlyniadau gwaith yn da iawn.

Siomedig:
· Roeddwn I’n siomedig gyda’r ffordd wnaeth ymddygiad y plant a strwythr y dasg wedi mynd yn fler ar ol y gyflwyniad. Roedd yn heriol trio monitro cynnydd a dysgu’r plant gyda cymapint ohonynt yn cymryd rhan
· Roeddwn I’n siomedig hefyd gyda’r tan-paratoi o adnoddau cyn y dasg. Doedd dim digon o glud prit stick mas, na hefyd tap selo wedi ei rhoi mas cyn y dasg. Yn gwaeth na hyn, doeddwn I ddim wedi creu digon o gylchoedd 
· Y peth gwaethaf oll oedd y modd a wnes I methu’n lan a rhoi enwau’r ar yr adnoddau cyn y dasg. Fe gollais I trac o bwy creodd beth, ac fe fydd yn rhaid I mi ofyn I’r plant dangos eu gwaith I mi yfory.


	Gwerthuso a dadansoddi/

Beth fyddwch chi’n cadw’r un fath I sicrhau dysgu ac addysgu effeithiol yn y dyfodol?

Beth oedd achos yr elfen siomedig bwysicaf?
	Ymddygiad a strwythur:
· Ar ol y gyflwyniad, roedd ymddygiad y plant wedi mynd yn fler gyda diffyg canol bwyntio ar adegau a plant yn siarad dros eu gilydd. Digwyddodd hyn o fy achos I – doeddwn I ddim wedi paratoi’r dasg mewn modd economaidd iawn, gyda’r holl grwp yn cymryd rhan ar yr un pryd. 
Adnoddau
· Doeddwn I ddim wedi rhoi digon o brif cyn llaw I’r cynorthwydd, ac dylen I wedi pwysleisio iddi hi pwysigrwydd o ddod o hyd I’r adnoddau gludo a torri mas. Byddai hyn hefyd wedi rhoi amser I mi paratoi mwy o adnoddau bapur.
Enwau’r plant a pherchnogaeth
· Yn syml, doeddwn i ddim wedi meddwl cyn llaw i enwi’r adnoddau a galluogi recordio canlyniad gwaith y plant.


	Casgliadau a chamau gweithredu/

Beth yw eich atebion posibl i'r materion siomedig a nodwyd?

Beth ydych yn mynd i’w wneud nesaf?
	Ymddygiad a strwythur:
· Gyda’r dasg ffocws bore yfory, byddaf yn gwneud yn siŵr fy mod i yn gwahanu’r grŵp i ddau is-grŵp. Bydd hyn y fy ngalluogi i fonitro cynnydd y plant yn well, asesu’n fwy manwl a rheoli ymddygiad yn well.
Adnoddau
· Rydw i wedi paratoi adnoddau am fore yfory yn barod gyda glud prit stick, tap selo wedi cyd-baratoi, a

Enwau’r plant a pherchnogaeth
· Rydw hefyd wedi enwi’r adnoddau cyn llaw i wneud yn siŵr fy mod i yn gallu tracio cynnydd y plant a chadw cofnod o ganlyniadau’r gwaith ar ddiwedd y dasg.


	Y profiad newydd / Transformed experience

	Gweler Ffurflen BWA 6.11.18


Atodiad 11: Cynllun Darpariaeth Cyfoethogi'r Awdur ar thema Nadolig


[image: ]

[bookmark: _Ref534885316]Atodiad 12: Cynllun Gweithredu DiwEdd Wythnos
[image: ]
[bookmark: _Ref534885591]Atodiad 13: Cynllun Gwers yn dangos ymchwil ehangach a gweithrediad ar Hunan-Gwerthusiant ac adfyfyrio (1/3)
	[bookmark: _Hlk534644305]

	Luc Morris
	Cyfeirnod y sesiwn:
	Tasg ffocws 1: w6
	Dyddiad:
	5-6.12.18
	Dosbarth:
	










Derbyn
	[bookmark: _Toc534886948][bookmark: _Toc534897893]Cynllun Ffocws y Cyfnod Sylfaen


	
	
	
	
	
	
	

	Targed(au) Hyfforddi Personol
	Cynllunio yn annibynnol S1, ymchwil personol S2
	Nifer y dysgwyr:
	Grwpiau 5-9
	Oed:
	4-5
	

	
	

	Nodau/bwriadau dysgu:
	· Adeiladu stabl ar gyfer cymeriadau Stori’r Nadolig
	Meini prawf llwyddiant:
	· Cydweithio gydag eraill i ddatrys problem
· Creu strwythur sydd yn sefyll yn annibynnol ac yn diogelu’r modelau Nadoligaidd.
· Myfyrio ar eu gwaith eu hun ac ar waith eraill
	Ateb anghenion y dysgwyr:
	· Torri’r grwpiau lan ar sail gallu i weithio gydag eraill. Maint y grwpiau yn addas ac yn hylaw. (Llywodraeth Cymru, 2010: tud. 7-8)

	[bookmark: _Toc534886949][bookmark: _Toc534897894]Tasgau cyflwyniad/diweddglo
	[bookmark: _Toc534886950][bookmark: _Toc534897895]Prif weithgareddau 
	Adnoddau/ 
Geirfa Allweddol 
	Asesu ar gyfer Dysgu (cyfleoedd a’r strategaethau a ddefnyddiwyd)

	Cyflwyniad

· Cyflwyniad i brif themâu’r stori Nadolig. Ail-ymweld trwy gyfres o luniau ar y bwrdd gwyn rhyngweithiol, a chwestiynau i’r plant: “I ble roedd Mair a Joseff yn teithio a pham?”, “Beth ddigwyddodd iddyn nhw wrth gyrraedd Bethlehem?” cymorth: “Oedd yna rhywle i aros? Oedd yna lety ar gael iddynt?”

Arwain at ateb “Stabl”. Yna holi cwestiynau: 
“beth yw stabl?”
“beth sy’n gwneud stabl dda?”
Cymorth: “meddyliwch am dywydd gwael”
“beth yw nodweddion stabl?” “wal, to, clyd, cynnes”

“Yn y dasg yma rydw i eisiau i chi yn gyntaf, meddwl, yna trafod, ac yna gweithio gyda’ch gilydd i adeiladu stabl gan ddefnyddio’r adnoddau sydd o’ch blaenau.

“Bydd angen creu stabl neu adeilad sydd fydd yn cadw nhw’n glyd ac yn gynnes”

cymorth: “dyma esiampl o Stabl go iawn.”
cymorth estynedig: “dyma esiampl o waith pobl eraill”

‘Bydd angen gweithio fel tîm a rhoi cyfle i bob un cynnig barn. Dylech chi ddweud “dwi’n credu” neu “dwi’n meddwl”, neu “yn fy marn i” i gyfleu eich teimladau.
	Tasg a gynlluniwyd gan yr hyfforddai (pwrpas, braslun o rôl yr hyfforddai a’r dysgu): 

Bydd y grwpiau o 3-4 o blant yn mynd ati ar ôl cyflwyniad yr athro i feddwl, trafod ac yna adeiladu strwythur sydd, yn eu barnau nhw, yn fwyaf diogel a chryf. Bydd y gweithgaredd yn digwydd ar lawr y dosbarth a bydd angen ardal fawr i hwyluso’r dasg yma.

O’r adnoddau a rhoddwyd iddynt, bydd yr adeilad delfrydol yn defnyddio silindrau papur gyda haenau pasta ar ei ben fel to gwastad, ond mae’n bwysig i’r plant cael y rhyddid i wneud dewis eu hunain. Mae’n rhesymol i ddisgwyl rhai ohonynt roi cynnig ar greu to apig, ond fe fydd hyn yn rhoi cyfle i’r plant myfyrio ar eu gwaith ei gilydd yn ystod y diweddglo ar ddiwedd y wers.

Caiff y plant 10 munud i greu eu gwaith.


Pwrpas: 
· I roi cyfle i’r plant i feddwl yn ddychmygus a defnyddio sgiliau meddwl
· Er mwyn adeiladu ar eu sgiliau cyd-weithio a datrys problem
· Er mwyn adeiladu ar eu profiadau o adeiladu gyda siapau 2d a 3d. 

Rôl yr athro: 
· Dylai’r oedolyn arwain tempo’r gweithgaredd. Yn ddelfrydol, ni ddylai’r plant mynd syth ati i adeiladu fel unigolion. Dylai’r athro rheoli ac annog y plant i fyfyrio a chynllunio trwy drafodaeth deg. Dylai’r plant gweithio gyda’i gilydd gan ymdrechu i gynnwys pob plentyn yn yr adeiladu.


· Cadw rheolaeth ar y grwpiau gan ddefnyddio’r egwyddorion canlynol (Llywodraeth Cymru, 2010: tud. 6):
Caiff pob cyfraniad ei werthfawrogi
Ni chaiff unrhyw ddysgwyr eu cau allan
Mae’r dysgwyr yn teimlo ei bod yn ddiogel iddyn nhw fod yn greadigol a chymryd risgiau wrth ddysgu
Mae cydweithio, cydweithredu a dangos parch at gyd-ddysgwyr yn hollbwysig.
	Patrymau Iaith:
· “Dwi’n credu…”
· “Dwi’n meddwl”
· “Yn fy marn i”

Adnoddau:
· Haenau pasta
· Tiwbiau / silindrau papur a chardfwrdd
· Spaghetti
· Papur
· Rhwymyn swigod
· Glud, blu tac
· Modelau stori’r Nadolig
· Gwagle mawr

Bwrdd gwyn rhyngweithiol:
· Cyflwyniad pwerbwynt
· strategaeth dewis enw:
ap dewis enw, enwau mewn het, ffyn lolipop


Dull pleidleisio:
· Lluniau unigol y dysgwyr
	
Asesiad Ffurfiannol
· Taflen Arsylwi – i ba raddau mae’r plentyn yn cyflawni’r meini prawf llwyddiant:
1. Llawer o gymorth
2. Ychydig o gymorth
3. Yn annibynnol

Asesiad Cyfoedion a hunan asesu
· Plant yn myfyrio a thrafod gwaith eu hunain ac eraill o flaen y dosbarth, ac yn datgan eu hawgrymiadau yn ystod y diweddglo.  
· Caiff bob plentyn un bleidlais ar gyfer eu hoff strwythur (heblaw un eu hunain).


	
	
Tasgau ychwanegol i’w cyflawni gydag oedolion (pwrpas, braslun o rôl ychwanegol yr oedolyn a’r dysgu)

Bydd yr oedolyn ychwanegol yn arwain tasg ffocws 2: patrymau ffyn siwgr. (gweler y cynllun nesaf) yn ystod y wers yma.

Yn ystod y diweddglo’r dasg ffocws hon (adeiladu stabl), bydd yr oedolyn ychwanegol yn gosod gwaith y grwpiau ar lawr y dosbarth ac yn creu llinell sialc o’u cwmpas i gyfeirio lle ddylent eistedd. Bydd y plant yn eistedd mewn hanner cylch mewn modd taclus, ac fe fydd yr oedolyn ychwanegol yn rhoi cymorth i unigolion fo’n briodol i symud a chyfrannu i’r drafodaeth.
	
	

	Diweddglo
· Grwpiau yn dod at ei gilydd mewn hanner cylch. Fe fydd gwaith pob grŵp yn cael ei arddangos ar lawr y dosbarth, a’r plant yn eistedd mewn cylch.
· Bydd yr athro yn holi cwestiynau i’r plant gan ddefnyddio strategaeth dewis enwau. Gofynnir:
“sut aethoch chi lent adeiladu eich stabl?”
“pa stabl sy’n well gennych chi, a pham?”
“beth sy’n gwneud stabl dda?”
Beth yw’r pethau da, drwg neu’n ddiddorol?
“sut gallwn wella’r cynllun yma?”
· Fesul un pob plentyn, byd y plant yn pleidleisio am eu hoff adeilad gan roi ei lun nhw wrth ymyl ei hoff stabl. Gall yr oedolion holi nhw am eu dewisiadau.

	
	
	

	Ymdriniaeth o’r cwricwlwm (ystod a sgiliau):
· Creadigol
· cymryd rhan mewn gweithgareddau sy’n caniatáu iddynt weithio fel unigolion ac mewn grwpiau // gwneud dewisiadau wrth ddewis defnyddiau ac adnoddau, datblygu eu dealltwriaeth o gynllunio, dylunio, modelu, addasu a myfyrio, myfyrio ynghylch eu gwaith eu hunain a gwaith pobl eraill
· Gwybodaeth a Dealltwriaeth Byd
· Defnyddio ystod o ffynonellau hanesyddol gan gynnwys arteffactau ac adeiladau, oedolion yn dwyn eu gorffennol i gof, a ffynonellau gweledol // archwilio ac arbrofi, meddwl am gwestiynau, gofyn y cwestiynau hynny a gwrando ar yr atebion, gwrando ar syniadau pobl eraill, meddwl am beth allai ddigwydd pe bai…, meddwl am sut y byddant yn gwybod bod rhywbeth wedi gweithio, llunio cymariaethau ac adnabod tebygrwydd a gwahaniaethau, meddwl yn greadigol a dychmygus, disgrifio’r hyn y maent wedi’i ddarganfod a chynnig esboniadau syml, mynegi eu barn a’u teimladau eu hunain, a gwneud penderfyniadau gan ystyried safbwyntiau pobl eraill, myfyrio ynghylch eu gwaith eu hunain a gwaith pobl eraill, a gwerthuso’r gwaith hwnnw.
· Personol Cymdeithasol ac Amrywiaeth Ddiwylliannol: 
· Gwahanol fathau o weithgareddau chwarae ac ystod o weithgareddau a gaiff eu cynllunio, gan gynnwys y rheiny a gychwynnir gan y plant // dod yn feddylwyr ac yn ddysgwyr annibynnol, datblygu ymwybyddiaeth o’r hyn y maent yn ei wneud yn dda, a deall sut y gallant wella eu dysgu a defnyddio adborth i wella eu gwaith
· Gweithgareddau sy’n caniatáu iddynt fabwysiadu ystod o rolau, gan gynnwys rôl arweinydd mewn grŵp bach, gwaith dysgu mewn pâr neu waith a wneir mewn tîm // datblygu dealltwriaeth o ddisgwyliadau’r lleoliad/ysgol o ran ymddygiad, a deall bod rheolau’n hanfodol mewn cymuned drefnus, ffurfio perthnasoedd a theimlo’n ddigon hyderus i gyd-chwarae a chydweithio ag eraill
· Gweithgareddau sy’n caniatáu iddynt gyfleu eu syniadau, eu gwerthoedd a’u credoau mewn perthynas â hwy eu hunain, pobl eraill a’r byd // datblygu dealltwriaeth o ddisgwyliadau’r lleoliad/ysgol o ran ymddygiad, a deall bod rheolau’n hanfodol mewn cymuned drefnus, werthfawrogi eu lles eu hunain a lles pobl eraill, a chyfrannu ato
· Gweithgareddau sy’n caniatáu iddynt ddatrys problemau a thrafod canlyniadau // dangos chwilfrydedd a datblygu agweddau cadarnhaol at ddysgu a phrofiadau newydd


	Llythrennedd ( FfLlRh)  
· mynegi beth yw eu hoff bethau a’u cas bethau, defnyddio geiriau, cymalau a brawddegau syml, siarad yn glywadwy
· dangos ymwybyddiaeth bod rhai synau yn newid ar ddechrau geiriau, “yn fy marn i”, dangos eu bod wedi gwrando ar eraill
· cyfnewid syniadau wrth drafod yn unigol ac mewn grwpiau bach, cymryd rhan mewn gweithgareddau gydag eraill, gyda pheth rhyngweithio.
	Rhifedd (FfLlRh)
· dewis cyfarpar ac adnoddau priodol
· dangos dealltwriaeth gynyddol o ba mor hir y mae tasgau a gweithgareddau bob dydd yn eu cymryd

	FfCD 
	Meddwl  
· Creu syniadau a phosibiliadau dychmygus
· Adnabod beth weithiodd neu beidio, a gwneud awgrymiadau ar sut gellir gwella
· Myfyrio ar waith eu hun ac ar waith pobl eraill

	ADCDF

Ystod:
• gwrandawiad i’w barnau a gwrando ar farnau pobl eraill
• gweld y gall gweithio mewn cydweithrediad ar dasgau
ddatrys problemau


Sgiliau:
Datblygu meddwl ar draws y cwricwlwm
Cynllunio: 
· Gofyn cwestiynau
· Rhoi sgiliau, gwybodaeth a dealltwriaeth flaenorol ar waith
Datblygu
· Ystyried tystiolaeth, gwybodaeth a syniadau
· Ffurfio barnau a gwneud penderfyniadau

Datblygu cyfathrebu ar draws y cwricwlwm
Llafaredd
• Datblygu gwybodaeth a syniadau
• Cyflwyno gwybodaeth a syniadau
	YCC





1. Llywodraeth Cymru (2010), Sut i ddatblygu meddwl ac asesu ar gyfer dysgu yn yr ystafell ddosbarth. 



















[bookmark: _Ref534720406]Atodiad 14: Cofrestr ar thema ‘The Adams Family’

Athro: “Ydy ____ yma?”

Plant: “Dydy hi ddim” *clic* *clic*
“Dydy hi ddim” *clic* *clic*
Dydy hi ddim, Dydy hi ddim, Dydy hi ddim. *Clic* *Clic*
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[bookmark: _Ref534880273][bookmark: _Ref534880268]Atodiad 17: Cynllun wers yn dangos gwahaniaethu ar sail lefel y dysgwr
	
Enw’r Hyfforddai
	Luc Morris
	Cyfeirnod y sesiwn:
	Tasg ffocws 2: w6
	Dyddiad:
	5-6.12.18
	Dosbarth:
	









Derbyn
	[bookmark: _Toc534886951][bookmark: _Toc534897896]Cynllun Ffocws y Cyfnod Sylfaen
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	Targed(au) Hyfforddi Personol
	 S1
	Nifer y dysgwyr:
	Grwpiau 5-9
	Oed:
	4-5
	

	
	

	Nodau/bwriadau dysgu:
	· Ysgrifennu stori
	Meini prawf llwyddiant:
	· Defnyddio gytsain gychwynnol gywir drwy ddechrau defnyddio gwybodaeth ffonig
· Dal offer ysgrifennu mewn modd priodol
· Gwahaniaethu rhwng llythrennau
	Ateb anghenion y dysgwyr:
	· Dysgwyr MAT: Cofio ac adrodd brawddegau eu hunain. Athro i fodelu’r geiriau a adroddwyd ar hap, a dysgwyr i’w hailysgrifennu a threfnu i frawddegau
· Ceridwen: Athro i fodelu’r geiriau a adroddwyd ar hap, a dysgwyr i’w hailysgrifennu a threfnu i frawddegau
· Cymorth: Ahtro i fodelu brawddegau  dysgwyr i’w hailadrodd.

	[bookmark: _Toc534886953][bookmark: _Toc534897898]Tasgau cyflwyniad/diweddglo
	[bookmark: _Toc534886954][bookmark: _Toc534897899]Prif weithgareddau 
	Adnoddau/ 
Geirfa Allweddol 
	Asesu ar gyfer Dysgu

	Cyflwyniad

· Ail-ymwelediad i Stori’r Nadolig; y prif ddigwyddiadau a chymeriadau gan yr athro i’r grŵp.
· Cymorth: Athro yn modelu’n ofalus iawn y brawddegau syml fydd eu hangen gan annog y plant i adrodd rhannau o’r stori sydd yn eu diddori
	Tasg a gynlluniwyd gan yr hyfforddai (pwrpas, braslun o rôl yr hyfforddai a’r dysgu): 

Bydd y plant yn dod at y bwrdd i drafod digwyddiadau’r stori gan adrodd eu hoff frawddegau neu ddarnau deialog


Pwrpas: 
· Mae’r gwaith yma yn adeiladu ar ddealltwriaeth y plant o greu patrymau ailadroddus gyda lliwiau yn y ddarpariaeth cyfoethogi'r wythnos yma (sgarffiau’r gaeaf)
· Mae’r paent arogleuol ( wedi’i gymysgu a blas mintys poeth) yn ysgogi synhwyrau’r plant ac yn atgyfnerthu’r perthynas gyda gŵyl y Nadolig.

Rôl yr athro: 
Ni ddylai’r dasg cymryd gormodedd o amser, ond dylai’r plant creu darluniau yn daclus gan gyflawni’r meini prawf llwyddiant. Bydd yr oedolyn yn gwirio bod y plant yn ymdrechu i gadw’r paent o fewn yr amlinelliad a rhoddwyd, ac yn deall eu dilyniant patrymog.
	Geirfa:
· “Ffon siwgr”

Adnoddau:
· Paent poster
· Cyflasyn mintys poeth.
· Brwsys paent
· Taflenni gwaith – amlinelliad o ffon siwgr streipïog.
	
Asesiad Ffurfiannol
· Yr athro yn asesu
Hunan asesu
· Mr Men: asesu gwaith eu hun gan ddefnyddio allwedd Mr Men - Mr Hapus, Mr Taclus (gallu bod yn fwy taclus) a Mr “gallu gwneud yn well”



	
	

	
	

	Diweddglo
· Hunan Asesu Gwaith eu hun. Gwaith yn mynd yn ôl am adref.
	
	
	

	Ymdriniaeth o’r cwricwlwm (ystod a sgiliau):
· Creadigol
· defnyddio ystod eang o adnoddau ac ysgogiadau // gwneud dewisiadau wrth ddewis defnyddiau ac adnoddau
· Mathemategol
· datblygu sgiliau mathemategol ymarferol mewn pob math o gyd-destunau  //  adnabod ac ailadrodd patrwm a dilyniant o dri gwrthrych/lliw/clap. 
· Corfforol
· archwilio ystod eang o ysgogiadau ac adnoddau, ymchwilio iddynt a’u defnyddio  //  datblygu ymwybyddiaeth synhwyraidd

	Llythrennedd ( FfLlRh)
· dangos eu bod wedi gwrando ar eraill, e.e. wrth dynnu llun
· dal offer ysgrifennu mewn modd priodol
	Rhifedd (FfLlRh)




[bookmark: _Ref534882241]Atodiad 18: Coeden 'blobs' - dull hunan asesu dysgwyr
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[bookmark: _Ref534886982]Atodiad 19: Taflen adfyfyrio 5.12.18

Model Beirniadau Wedi Adfyfyrio (BWA)
Dyddiad/Date: 5.12.18
Digwyddiad critigol (Ffocws)/Critical incident (focus): Tasg Ffocws: Adeiladu Stabl
	Profiad/ Experience


	Teimladau/
Beth yw eich teimladau ynghylch y profiad?
	· Roeddwn i’n siomedig gyda’r diffyg amser paratoi'r bore cyn y wers.

	Cofio a Deall/

Allwch chi restru’r agweddau ar y profiad dysgu a aeth yn dda?
Pa elfennau o'r profiad dysgu oedd yn siomedig?

	Da:
· Roedd y deilliannau a ddaeth o’r wers yn gadarnhaol, ac roedd y dasg yn ennyn mwynhad a diddordeb y plant.
· Roedd maint y grwpiau wedi galluogi gwell llif, ac roedd cyfyngiad clir yn lefel yr ymyrraeth rhwng disgyblion.
· Roeddwn i’n gadarn yn y rôl. Hynny yw, roeddwn i wedi rhwystro’r cymorth corfforol i helpu adeiladu stablau gyda’r plant, ac yn lle, roeddwn i wedi annog hwy i drafod, meddwl a chydweithio.
· Gyda’r holl newidiadau yn y drefn, roeddwn i wedi ymdopi’n dda iawn. 
Gwnes i’r cyflwyniad pwerbwynt i’r grŵp a gwnaeth y dasg yn gyntaf ar fy ngliniadur, ac yna torri’r grŵp yn ddau er mwyn cwblhau’r dasg. Yna, erbyn i’r ail grŵp dechrau eu tasg nhw, dewisais gadw’r pwerbwynt ar fy ngliniadur i roi profiad mwy personol iddynt a dal eu sylw wrth i mi eistedd yn agosach iddynt, Roedd hyn hefyd yn rhoi cyfle i mi reoli’r plant ychydig yn well.

Siomedig:
· Roeddwn i wedi cyrraedd yr ysgol ar amser ac roeddwn i wedi paratoi’r adnoddau cymaint ag y gallaf cyn y wers, ond achos diffyg cynorthwyydd heddiw, nid oedd y taflenni gwaith ar gyfer y ffyn siwgr wedi cael ei gwneud. Arweiniodd hyn at newid mawr yn fy mharatoadau. Nid oedd amser gennyf osod y deunyddiau ar gyfer y wers lle roeddwn i eisiau.
· Roedd y modd a ddechreuodd y wers yn annisgwyl i mi - arweiniodd y mentor dosbarth wrth ofyn i’r plant mynd ati i ddewis o’r ddarpariaeth, ac roeddwn i wedi colli’r fy nhrywydd. Fe olygodd hyn nad oeddwn i’n cael cyflwyno fy mhwerbwynt i’r dosbarth.

	Gwerthuso a dadansoddi/
Beth fyddwch chi’n cadw’r un fath i sicrhau dysgu ac addysgu effeithiol yn y dyfodol?
Beth oedd achos yr elfen siomedig bwysicaf?
	Ymdopi gyda newidiadau yn y drefn
· Dyma’r realiti i fywyd ysgol o ddydd i ddydd. Rhai i athrawon datblygu hyblygrwydd proffesiynol i addasu trefniadau a chynlluniau er lles y plant. Roeddwn i wedi fy mhlesio gyda’r ffordd a wnes i ymdopi ac felly mae hyn yn magu hyder am y dyfodol.

Gorddibyniaeth ar adnoddau
· Roedd y diffyg adnoddau wedi eu paratoi wedi fy nrysu. Dylwn i wedi pwyllo, meddwl, ac efallai anfon y plant i ddewis tra fy mod i wedi paratoi yn fwy manwl gan fod sesiynau cyntaf y diwrnod yn hirach gyda’r newid yn y drefn.

	Casgliadau a chamau gweithredu/

Beth yw eich atebion posibl i'r materion siomedig a nodwyd?
Beth ydych yn mynd i’w wneud nesaf?
	
· Byddaf yn pwyllo a mesur gyda newidiadau yn y drefn, a byddaf yn cynllunio am sefyllfaoedd cyfyngedig lle bydd rhaid mi tynnu yn ôl ar elfennau o’r wers yn y dyfodol. Bydd hyn yn codi hyder yn y cynllun ac yn fy strategaethau addysgol yn y dyfodol.

	Y profiad newydd / Transformed experience
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Planning for Enhanced Provision/ Cynllunio’r Ddarpariaeth Cyfoethogi     Trainees only complete  boxes for planned enhanced activiti es i ncl uding learni ng objectiv es where appropriat e.    They  should   indicate   whether such provision occurs  indoors/outdoors.   Yr hyfford deion i gwblhau’r blychau y cynllu niwyd gweithgareddau cyfoethogi ar eu cyfer yn cynnwys  nodau dysgu pan  yn briodol. Dylid  nodi   lle oliad y dda rpariaeth (t u  mewn/ tu allan).         Date / Dyddia d :  3.12 . 18  –   7 . 1 2 . 18  

Adeiladu     tu fewn        Adeiladu iglw o gêm ‘peli a brigau’     Sgiliau   Creadigol ; defn yddio ystod eang o adnoddau ac ysgogiadau //   datblygu eu  dealltwriaeth o gynllunio, dylunio, modelu, adda su a myfyrio, defnyddio amrywiaeth o  ddefnyddiau ac offer i arbrofi a datrys problemau, dylunio a gwneud cynnyrch a  mecanweithiau syml  Ys grifennu   tu fewn        Cymeriadau'r Nado lig  -   ysgrifennu  enwau wrth ddefnyddio synau  cychwynnol i ddatgan llythyren gyntaf  e nwau’r prif gymeriadau   “ * lli wio lun nadolig ”   “ **ysgrifennu enw ’ r cymeriad ”     Sgiliau   IL lCh : cyfrannu i weithgareddau chwarae rôl  gan ddefnyddio iaith berthnasol   copïo ac ysgrifennu llythrennau, geiriau ac  ymadroddion, e.e. o’r amgylchedd neu rai  sydd wedi e u modelu gan yr ymarferydd    D wr     t u  f as          Gleidiai D wr gyda choed Nadolig  -   cyfrifo gleidiai a rhoi’r  nifer cywir ar   y coed Nadolig.   “ * Addurno Coeden Nadolig ”     Sgiliau   Mathemateg :  cyfrif hyd at 10 o wrthrychau’n ddibynadwy   C readigol :   archwilio’r amgylchedd au dysgu a geir dan do ac yn yr  awyr agored, ymchwilio iddynt a’u defnydd io   //     cymysgu, siapio,  trefnu a chyfuno defnyddiau er mwyn creu eu delweddau a’u  gwrt hrychau eu hunain sy’n cyfleu ac yn mynegi eu syniadau, eu  teimlada u a’u hatgofion mewn modd crea digol   Corfforol :   datblygu eu sgiliau echddygol bras a manwl drwy eu  gweit hg are ddau ymarferol a defnyddio offer a chyfarpar  amrywiol, gan gynnwys TGC h   //   datblygu ymwybyddiaeth  synhwyraidd  Chwarae R ôl     tu fewn     Gweithdy'r  Coblynod     -   creu teganau, lapio teg anau,  ysgrifennu labeli, ac anfon allan.   “ * ysgrifennu cerdyn  Nadolig ”   “ * *Rhoi  new   Miss C neu Mr Morris ar yr amlen ”     Sgiliau   ILlCh:   defnyddio iaith  ysg rifenedig   wrth chwarae rôl ac  mewn gweithgareddau  dysgu gweithredol    cyfrannu i weithgareddau chwarae rôl   gan ddefnyddio  iaith berthnaso l   corfforol: ddatblygu sgiliau cydsymud, datblygu sgiliau  echddygol bras, datblygu sgiliau llawdriniol manwl.  

Mathe mate g     tu fe wn        Bondiau rhif 5: coed Nadolig, cysylltu'r cardiau   cywir i ’ r  rhifau cy fatebol   “ * ta flen cyfrifo  i 10 ”   “ * * Bondiau Rhif Ce e d Nadolig   i 5 ”   Sgilia u :    Mathemategol: ,  defnyddio ffeit hiau rhif hyd at 5          Taflen cyfrifo gwrthrychau'r Gaeaf   Sgiliau :    Mathe mategol:    cyfrif hyd at 10 o wrthrychau’n ddibynadwy        Cylch rhifol plu eira a   phegiau  -   cyfrifo plu eira  a chysylltu gyda’r symbol rhif  cywir   Sgilia u   Mathe mategol:    cyfrif hyd at 10 o wrthrychau’n ddibynadwy    B y sedd  Pry sur   tu fewn     Gem hwpio   addurniadau ’ r Nadolig   –   hwpio ’r  lliwiau cywir     “ * Ffeindio ’ r addurniadau   “ ** Ffei nd io ’ r addurniadau  –   30  eiliad ”       Sgilia u   Corff orol :   archwilio ystod eang o ysgogiada u  ac adnoddau, ymchwilio iddynt a’u defnyddio   //  datblygu sgiliau llawdriniol manw l   Mathemateg:  cyfrif hyd at 1 0 ,  didoli a  dosbarthu gwrthrychau drwy ddefnyddio un  maen prawf    Creadigol     tu fewn        Creu dyn eira 3 d neu 2d o does a botymau/gleidiai ac offer  e raill..   “ * dyn eira  2d ”   “ * * dyn eira 3d ”     Sgiliau :   Mathemategol:  defnyddio   siapiau 2D a 3D i g reu modela u a  lluniau v   Creadigol:  archwilio’r amgylcheddau dysgu a geir dan do ac yn  yr awyr agored, ymchwilio iddynt  a’u defnyddio   //    cymysgu,  siapio, trefnu a chyfuno defnyddiau er mwyn creu   eu delweddau  a’u gwrthrychau eu hunain sy’n cyfleu ac yn myne gi eu syniadau,  eu teimlada u a’u hatgofion mewn modd creadigol  P eintio     tu few n     Peintio ffyn siwgr gyda phaent synhwyr aidd (wedi’i  gyflasu  gyda mintys poeth)       Sgiliau   C readigol:   cymryd rhan me wn gweithgareddau sy’n  caniatáu iddynt  weithio fel unigolion ac mewn grwpiau   //    datblygu a defnyddio eu dealltwriaeth o liwiau, ll inellau,  tôn, gwead, patrwm, siâp a ff urf  

 Byd  Ba ch     tu few n        

TGCH     tu fewn        Ap parau  Hwb (Cyfri   1,   2,   3)   –   gwahaniaethu  o fewn yr ap   gyda   niferoedd y  cardiau   “ * Gem cyfateb Nado lig Hwb ”     Sgiliau:    PChLl ADd :   gwa hanol adnoddau megis adnoddau print iedig a rhyngweithiol   //   arbrofi â chyfleoedd dysgu newyd d, gan gynnwys TGCh   Mathemateg :     didoli a dosbarthu gwrthrychau drwy ddefnyddio un maen prawf        Cerdd oriaeth  

Profiadau  Ychwanegol :  
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image6.emf
Cynllun Gweithredu      Enw’r  Hyfforddai:    Luc Morris     Enw'r Ysgol:   Y G Bro Ogwr   Dyddiad:   29 .11.18    Grŵp Blwyddyn:  Dosba rth Derbyn                        

Blaenoriaethau   (beth mae angen i mi ei wneud)  Gweithredu   (Sut gallaf   gyflawni hyn?)  D yd diad Terfynol   (Pryd?)  Y meini prawf llwyddo   (Sut byddaf yn gwybod?)  

1.   A rwain a chynllunio yn  fwy   annibynnol         2.   Gwneud  ymchwil personol i  ge fnogi ’r  cynlluni o mew n  modd creadigol ac arloesol.         3.   Creu taith dysgu i arddangos  gwaith y disgyblion er mwyn  symbylu   a dathlu’r dysgu  1.   Byddaf yn ymdrechu i gynllunio gwersi yn annibynnol, heb  gymorth y mentor dosbarth. Bydd y cynlluniau yn gyflawn ac yn  drwyadl.       2.   Byddaf yn gwneud ymchwil personol i gefno gi cynlluni au  annibynnol, byddaf yn gwneud hyn mewn modd creadigol  a   hyder us       3.   Byddaf yn cr eu taith dysgu ar y wal gan ddefnyddio tystiolaeth  gwaith, lluniau, llyfrynnau a Chodâu QR i greu taith dysgu sydd  yn arddangos gwaith mewn modd sydd yn dathlu  llwyddiannau’r plant, ond hefyd yn addysgol wrth atgyfnerthu’r  hyn maen  nhw wedi dysgu.  3.12.18  –   7. 12.18         3.12.18  –   7. 12.18         3.12.18  –   7. 12.18    1.   Byddaf yn   ymchwilio a chreu  cynllunio trwyadl heb gymorth.       2.   Byd d y cyn lluniau yn cynnwys  ymchwiliad addysgol i ge f nogi ’ r  gwahaniaethu , adnoddau a  strategaethau.       3.   Bydd y daith   dy sgu yn ennyn  diddordeb ac ymgysylltiad y plant.  Bydd y plant yn dangos  ymwybyddiaeth a dealltwriaeth o’r  neges y   mai’r daith dysgu yn trio  cyfleu.   .  

  Arwyddwyd gan yr hyfforddai:_____________________ _____________    Men tor_________________________ ___  Tiw tor :___________ _________ __ ______ s  

C20  


image7.jpeg
Liawer o gymorth Par
Ychydig o gymorth Grap
(3  Annibynnol © Unigo

\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\

N
N
AY
N
AY
N
N





image8.jpeg
Labelu'r Gwdihw

. creudarnau o ysgrifennu ymddangosol @

« defnyddio’r gytsain gychwynnol gywir drwy ddechrau defnyddio
gwybodaeth ffonig ()

« adnabod rhai anifeiliaid sy'n byw yn yr amgylchedd @

Ccc_Q:10-15

—_—

LU%GO/L’ 0





image9.jpeg
Rhaid imi
. gymryd rhan

pus gyda fy ’
| ngwaith,

Rydw i'n gallu
gwneud yn

Rhaid i mi
weithio'n

ofalus.




image10.tiff




