Llŷr Owen Griffiths – 1606446                                                                                                         ECAD4003/C
Ar ôl treulio amser yng nghwmni athrawon proffesiynol yn ystod cyfnod Profiad Addysgu Proffesiynol (PAP) yn ddiweddar sylwais ar y ffordd roedd yr athrawon proffesiynol yn defnyddio eu gwybodaeth bynciol nhw ar gyfer trosglwyddo gwybodaeth a dealltwriaeth at y disgyblion yn yr ysgol. Bwriad y traethawd yma yw edrych ar pam fod gwybodaeth pwnc athrawon yn bwysig mewn perthynas ag addysgu Iaith a Mathemateg mewn ysgolion cynradd yng Nghymru. Wrth arsylwi ar sesiynau Iaith a Mathemateg yn ystod cyfnod PAP gwelwyd y defnydd o wybodaeth bynciol yr athrawon proffesiynol yn cael eu defnyddio yn effeithio er mwyn addysgu'r disgyblion. Roedd yr athrawon yn trosglwyddo eu gwybodaeth pwnc mewn modd syml ac effeithio gan gynllunio gweithgareddau ac adnoddau er mwyn galluogi'r disgyblion i ddysgu. Wrth arsylwi ar sut oedd yr athrawon yn defnyddio eu gwybodaeth bynciol nhw o fewn sesiynau Iaith a Mathemateg roeddwn yn teimlo fod angen i mi edrych dros wybodaeth o’r ddau bwnc er mwyn bod yn hyderus wrth ddysgu'r disgyblion o fewn yr ysgol.
Mae ymchwil gan Coe et al (2014) yn dangos bod gwybodaeth a dealltwriaeth bynciol athrawon yn effeithio ar gyrhaeddiad disgyblion (Coe et al,2014). Dadleua Walshaw (2012) bod perthynas athrawon rhwng gwybodaeth pwnc a dulliau dysgu yn bryder mawr (Walshaw,2012: tt 182). Ar y llaw arall dwedir Llywodraeth Cymru (2009) yn Safonau Statws Athro Cymwysedig Cymru bod angen bod gan athrawon ‘wybodaeth a dealltwriaeth gadarn’ o’r pynciau y maent yn dysgu (Llywodraeth Cymru, 2009: tt 5). Dwedir Willingham (2009) bod disgyblion yn dysgu yn well pan fod gan athrawon dyfnder dwfn o’r pynciau y maent yn eu dysgu (Willingham, 2009). Ychwanegir yr Athro Donaldson (2015) yn eu adroddiad ‘Dyfodol Llwyddiannus’ taw gwybodaeth bynciol athrawon yw’r ffordd ymlaen ar gyfer sicrhau addysg ‘gadarn a pherthnasol’ yn y dyfodol (Donaldson, 2015: tt 5).
Y sgil a oedd yn cael eu datblygu yn ystod sesiynau Iaith disgyblion blwyddyn un sef disgyblion oed pump i chwech yn ystod cyfnod PAP oedd ‘ail-ddweud digwyddiadau o ddarn o naratif yn y drefn gywir’ (Llywodraeth Cymru, 2015: tt 21). Cyfeirir at y sgil yma o’r llinyn ‘darllen’ ac agwedd ‘darllen a deall’ o Fframwaith y Cyfnod Sylfaen (Llywodraeth Cymru, 2015).  Wrth edrych y nôl at sesiynau Mathemateg disgyblion blwyddyn pump yn ystod cyfnod PAP y sgil a oedd yn cael eu datblygu oedd ‘adnabod a chategoreiddio trionglau, gan ddefnyddio meini prawf eu hunain’ (Llywodraeth Cymru, 2015: tt 7). Cyfeirir at y sgil yn Rhaglen Astudio Cyfnod Allweddol 2 Mathemateg gan Lywodraeth Cymru o dan y llinyn ‘defnyddio sgiliau geometreg’ a’r elfen ‘siâp’ (Llywodraeth Cymru, 2015).
Er mwyn cyrraedd nod y sesiynau Iaith sef datblygu’r sgil o ailadrodd stori gan eu dweud yn y drefn gywir (Llywodraeth Cymru, 2015) gwelwyd enghraifft o ddarllen ar y cyd. Awgryma Brock a Rankin (2008) yn y llyfr ‘Communication Language and Literacy Birth to Five’ bod darllen ar y cyd yn ffordd effeithiol er mwyn galluogi disgyblion ddysgu sut y defnyddir yr iaith (Brock a Rankin, 2008). Ond ar y llaw arall dwedir Estyn (2011) yn yr adroddiad ‘Llythrennedd a’r Cyfnod Sylfaen’ bod ddim llawer o sesiynau darllen ar y cyd yn digwydd mewn ysgolion ar draws Cymru (Estyn, 2011: tt 1). Mynegwyd yn glir yn adroddiad Rose (2006) bod yna ddwy broses wahanol ond cysylltiedig sy’n ymwneud â dysgu plant i ddarllen sef dysgu i adnabod geiriau a datblygu dealltwriaeth ieithyddol mae’r ddwy broses yn hanfodol ar gyfer dysgu a darllen ac yn cael eu cynnwys yn y golwg syml o ddarllen ar y cyd (Rose, 2006). Er mwyn i’r disgyblion ddod yn gyfarwydd â’r stori sef ‘Y Tri Mochyn Bach Cas a’r Blaidd Mawr Caredig’ gan Liz Pichon gwelwyd yr athrawes a’r disgyblion yn cyd-ddarllen y darn gyda’i o’r bwrdd gwyn rhyngweithiol. Dwedir Clay (1995) wrth annog darllen ar y cyd yn yr ysgol mae hyn yn rhoi sylw teilwng i anghenion unigolion sydd yn profi llwyddiant yn y pendraw (Clay, 1995). Felly wrth fod disgyblion yn dysgu wrth ei gilydd er enghraifft dysgu geirfa newydd mae hyn yn cysylltu gyda damcaniaeth Vygotsky (1978) sef y Parth Datblygiad Procsimol (Vygotsky, 1978). Ychwanegir Vygotsky (1978) sydd yn cael eu dyfynnu yn Conkbayir a Pascal (2014) hefyd bod athrawon ac oedolion megis rhieni'r disgyblion yn chwarae rôl bwysig wrth ddysgu disgyblion darllen gan fod darllen sydd yn cael eu modelu yn dda yn annog disgyblion mewn trafodaethau sydd yn datblygu dealltwriaeth a phrofiadau'r disgyblion (Vygotsky, 1978: Conkbayir a Pascal, 2010: tt 79). Dwedir Estyn (2009) er mwyn ysgogi ac ymestyn meddwl disgyblion a hyrwyddo eu dysgu a’u dealltwriaeth mae angen bod athrawon yn cynllunio trafodaeth wedi’r stori yn ofalus (Estyn, 2009: tt 38). Gwelwyd yr athrawes yn defnyddio eu gwybodaeth pwnc er mwyn herio'r disgyblion gan ofyn cwestiynau agored er mwyn ysgogi’r meddwl, gweld dealltwriaeth y disgyblion o’r stori ac er mwyn gweld lle oedd angen i’r athrawes ail-ymweld ar stori eto yn y sesiynau Iaith. Mae gofyn cwestiynau ynglŷn â’r storïau y mae disgyblion yn darllen neu yn gwrando yn cyd-fynd gyda gwaith yr ymchwilwyr Speaker et al (2004). Credir Speaker et al (2004) bod gofyn cwestiynau yn ffordd o fonitro dealltwriaeth a galluoedd ieithyddol y disgyblion (Speaker et al, 2004).
Gofynnwyd i mi baratoi rhai sesiynau Iaith ar gyfer y disgyblion a oedd yn ymwneud ar stori ‘Y Tri Mochyn Bach a’r Blaidd Mawr Caredig.’ Roeddwn ddim wir yn gyfarwydd gyda’r stori yma felly cyn mynd ati i gynllunio'r sesiynau Iaith ar gyfer y disgyblion roedd yn rhaid i mi ail-ymweld ar stori yn fy amser fy hun. Trwy ail-ymweld a’r stori teimlaf fy mod wedi dod yn fwy cyfarwydd â’r stori ac yn teimlo yn fy hyderus wrth drafod y stori gyda’r disgyblion. Wrth fy mod i nawr yn fwy hyderus wrth drafod y stori gyda’r disgyblion roeddwn i yn medru defnyddio fy ngwybodaeth pwnc i ar gyfer helpu'r disgyblion gyda darnau o’r stori a oedd yn anghyfarwydd i’r disgyblion. Cafwyd y disgyblion cyfle hefyd i ail-ymweld a’r stori yn aml yn ystod y sesiynau Iaith sydd yn cyd-fynd gyda dull Corbett (2009). Credir Corbett (2009) yn y llyfr ‘O Ddweud Stori i Greu Stori CA1’ bod ail-ymweld ag straeon neu wrando ar straeon bod disgyblion yn medru caffael ar lenyddiaeth gyfoethog (Corbett, 2009). Er mwyn cyrraedd y nod yn y pendraw fe wnes i gynllunio gweithgaredd ar gyfer y dosbarth cyfan sef creu map stori gan ddefnyddio symudiadau a fudd yn medru helpu'r disgyblion ail-adrodd y stori. Bwriad y dasg yw symleiddio’r stori er mwyn cyflwyno'r prif ddigwyddiadau gan ddefnyddio symudiadau er mwyn rhoi cymorth i fewnoli patrwm y stori. Roedd y symudiadau yn ffordd o helpu'r disgyblion i gofio’r stori mewn dull dysgu cinesthetig. Nodir Llywodraeth Cymru (2013) yn y canllaw ‘Addysgeg Dysgu ac Addysgu’ bod yn bwysig bod disgyblion y cyfnod sylfaen yn cael cyfle i arbrofi gyda dulliau dysgu gwahanol (Llywodraeth Cymru, 2013: tt 33). Teimlaf wrth ddefnyddio dull dysgu cinesthetig roedd yn gwneud yr iaith a’r stori yn fwy cofiadwy i’r disgyblion. Aeth y dosbarth cyfan a finnau ati i greu symudiadau ar gyfer prif ddigwyddiad y stori gyda’n gilydd yn gyntaf gyda’r disgyblion yn cymryd rôl flaengar yn y dysgu wrth yn rhannu a chreu symudiadau posibl all helpu cofio'r stori. Aeth y disgyblion ymlaen i greu symudiadau eu hun mewn grwpiau er mwyn eu helpu cofio’r stori yn eu ffordd bersonol nhw. Er mwyn fy helpu cael syniadau ar gyfer symudiadau posibl ar gyfer cofio'r stori fe es i ati i ymchwilio am symudiadau mewn llyfrau a gwefannau. Teimlaf wrth fy mod wedi mynd ati i ymchwilio am symudiadau posibl ar gyfer cofio’r stori roeddwn yn medru helpu'r disgyblion gyda chreu symudiadau nhw ar gyfer cofio'r stori.
Gyda’r disgyblion yn mynd ati i ymarfer ail-adrodd y stori yn y drefn gywir ar lafar fe wnes i sylweddoli bod yna perthynas cryf iawn rhwng darllen a llafar o fewn y sesiynau Iaith. Dwedir Llywodraeth Cymru (2013-2014) bod sgiliau cyfathrebu a datblygiad iaith gynnar disgyblion yn mynd i effeithio yn bositif a’r perfformiad y disgybl yn yr iaith yn y dyfodol (Llywodraeth Cymru, 2013-2014: tt 25). Wrth arsylwi ac addysgu sesiynau Iaith yn ymwneud a’r sgil ‘ail-ddweud digwyddiadau o ddarn o naratif yn y drefn gywir’ (Llywodraeth Cymru, 2015: tt 21) teimlaf fod y disgyblion wedi datblygu sgiliau darllen, sgiliau llafar ac yn y pendraw bydd y disgyblion yn mynd ymlaen i ddatblygu sgiliau ysgrifennu . Nodir Siencyn a Richards (2011) yn y llyfr ‘Iaith, Llythrennedd a Sgiliau Cyfathrebu yn y Cyfnod Sylfaen’ bod dysgu darllen ac ysgrifennu yn broses anodd iawn heb fedru deall iaith a defnyddio’r iaith o ddydd i ddydd (Siencyn a Richards, 2011: tt 162). Fel dwedir Martin (1959) ‘Reading and writing float on a sea of talk’ (Martin, 1959) sydd yn dangos bod yn bwysig bod gan athrawon gwybodaeth pwnc cadarn o fewn sesiynau Iaith gan fod y sgiliau i gyd yn plethu o fewn ei gilydd mewn rhyw ffordd a’i gilydd.
Dwedir Haylock (2014) yn y llyfr ‘Mathematics Explained for Primary Teachers’ bod gwybodaeth pwnc athrawon o fewn Mathemateg yn bwysig oherwydd os bod gan athrawon gwybodaeth a dealltwriaeth gadarn o’r pwnc bydd y disgyblion yn cymryd diddordeb o fewn y pwnc ac am ddysgu (Haylock, 2014). Ond ar y llaw arall nodir Estyn (2016-2017) yn eu hadroddiad blynyddol bod disgyblion ddim yn datblygu llawer mewn sesiynau Mathemateg oherwydd nid yw’r athrawon yn hyderus yn eu gwybodaeth o fewn y pwnc (Estyn, 2016-2017: tt 23). Os nad yw’r athrawon yn sicr o wybodaeth pwnc o fewn Mathemateg bydd hyn yn effeithio ar allu a datblygiad y disgyblion o fewn y sesiynau Mathemateg.
Yn ystod cyfnod PAP cefais y cyfle i addysgu amrywiaeth o sesiynau Mathemateg. Roedd y disgyblion blwyddyn pump wedi bod yn edrych ar yr elfen siâp o’r rhaglen astudio o fewn y sesiynau Mathemateg. Y sgil o dan ffocws oedd ‘adnabod a chategoreiddio trionglau, gan ddefnyddio eu meini prawf eu hunain’ (Llywodraeth Cymru, 2015: tt 7). Teimlaf nad oedd fy nealltwriaeth a gwybodaeth pwnc o fewn Mathemateg yn dda iawn gan fy mod wedi gweld Mathemateg yn heriol ers yn ifanc ond roeddwn yn benderfynol nad oedd hyn yn mynd i fy rhwystro rhag addysgu'r disgyblion yn ystod cyfnod PAP. Pan ofynnodd yr athrawes i mi ddysgu'r disgyblion am wahanol drionglau ac adnabod rhinweddau a phriodweddau gwahanol drionglau roedd yn amlwg roedd rhaid i mi fynd nôl ati i ail-ymweld ac ymchwilio am wybodaeth am wahanol drionglau. Teimlaf yn fwy hyderus nawr wrth drafod trionglau gyda disgyblion ar ôl ail-ymweld ac ymchwilio am wybodaeth am rinweddau a phriodweddau trionglau. Aeth yr athrawes ati i gyflwyno enwau a modelu sut i lunio'r trionglau yn gywir. Dwedir Wigley (2008) yn yr erthygl ‘Models for teaching Mathematics’  bod yn bwysig bod athrawon yn modelu o fewn sesiynau Mathemateg gan fod disgyblion yn medru prosesu gwybodaeth a dealltwriaeth wrth fod rhywun arall yn dangos iddynt sut i’w wneud (Wigley, 2008: tt 5). Cytunwyd Estyn (2010) gyda Wigley (2008) bod disgyblion yn magu mwy o hyder wrth fod athrawon yn modelu Mathemateg i ddisgyblion (Estyn, 2010: tt 32). Wedi i’r disgyblion dysgu enwau trionglau a medru lluniadu trionglau fe wnes i gyflwyno rhinweddau a phriodweddau trionglau i’r disgyblion. Er mwyn gweld os oedd disgyblion wedi deall rhinweddau a phriodweddau trionglau fe es i ati i gynllunio helfa codau QR ar gyfer y disgyblion. Roedd cwestiynau agored a caeedig o fewn yr helfa codau QR er mwyn i’r disgyblion profi eu dealltwriaeth. Nodir Way (2011) bod yn cynllunio cwestiynau llafar neu ysgrifenedig  yn ystod sesiynau Mathemateg yn ffordd effeithiol iawn o brofi gallu'r disgyblion ac er mwyn i’r athrawon gweld os ydy’r disgyblion wedi deall y dasg a ble mae angen ail-ymweld os yw’n berthnasol (Way, 2011). Mae cyfuno llythrennedd er enghraifft trafod ar lafar neu ysgrifennu o fewn sesiynau Mathemateg yn ffordd o blethu pynciau trawsgwricwlaidd arall i'r sesiynau dysgu. Mae dysgu'r elfen siâp o fewn sesiynau Mathemateg hefyd yn medru pontio rhwng pynciau arall hefyd er enghraifft celf.  Awgrymir yr Athro Donaldson (2015) yn eu adroddiad ‘Dyfodol Llwyddiannus’ bod dysgu yn drawsgwricwlaidd yn ffordd effeithiol o ddatblygu profiad a dealltwriaeth disgyblion (Donaldson, 2015: tt 40).  Wrth gyflwyno'r trionglau ar gyfer y disgyblion teimlaf fy mod wedi cyffwrdd rhannau o’r model cysylltiol gan Haylock (2007). Ffordd syml o drafod sut gellir datblygu dealltwriaeth disgyblion yn enwedig o ran dealltwriaeth rhifau a gweithrediadau rhifau yw’r model cysylltiol (Haylock, 2007). Ychwanegir Haylock (2007) bod y model cysylltiol yn ffordd o godi ymwybyddiaeth i athrawon bod angen cynnwys profiadau o fewn sesiynau Mathemateg er mwyn helpu'r disgyblion i ddatblygu dealltwriaeth disgyblion (Haylock, 2007). Dwedir Piaget (1936) bod y model cysylltiol yn ffordd o gysylltu profiadau newydd i strwythur presennol gwybyddol y disgyblion, galwir Piaget (1936) y proses hwn yn sgemâu. O fewn y model cysylltiol mae yna bedwar elfen sef symbolau, lluniau, iaith a phrofiadau diriaethol. Teimlaf fod y disgyblion wedi cael cyffwrdd ar yr elfennau o luniau, iaith a phrofiadau diriaethol trwy gyflwyno'r trionglau ar gyfer y disgyblion.
Ar hyn o bryd roeddwn dim ond wedi cyrraedd hanner bwriad y sesiynau Mathemateg sef dod i adnabod gwahanol drionglau. Roedd dal eisiau i’r disgyblion grwpio'r wahanol drionglau gan greu meini prawf llwyddiant eu hun (Llywodraeth Cymru, 2015: tt 7). Felly er mwyn dangos fy nealltwriaeth a gwybodaeth pwnc ar gyfer y dasg fe es i ati i ymchwilio am ffyrdd gwahanol o gategoreiddio trionglau er mwyn cynorthwyo'r disgyblion ar gyfer pan fydd y disgyblion yn mynd ati i grwpio y trionglau. Roedd yna nifer o ffyrdd a gall y disgyblion categoreiddio'r trionglau er enghraifft diagram Carol. Fe wnes i benderfynu cynllunio bod y disgyblion yn categoreiddio'r triongl trwy ddefnyddio diagram Venn. Yn hytrach nag cael y plant i ysgrifennu a chreu diagram Venn yn eu llyfrau Mathemateg fe wnes i benderfynu mynd a’r disgyblion allan i’r awyr agored a gwneud diagram Venn gan ddefnyddio sialc ar lawr iard chwarae'r ysgol. Mae hyn yn cyd-fynd gydag un o argymhellion yr Athro Donaldson (2015) o’r adroddiad ‘Dyfodol Llwyddiannus.’ Dwedir yr Athro Donaldson (2015) bod angen rhoi cyfle i ddisgyblion gwneud mwy o wahanol weithgareddau ymarferol tu allan i ddrysau ystafell dosbarth (Donaldson, 2015: tt 17). Teimlaf fod dysgu mewn ffordd weithredol lle bod disgyblion yn cael profiad ymarferol yn ffordd dda iawn o fagu fwy o ddealltwriaeth at y pwnc. Fel dwedir Estyn (2010) bod modelu yn bwysig o fewn sesiynau Mathemateg (Estyn, 2010) fe wnes i benderfynu modelu esiampl o ddiagram Venn ar gyfer y disgyblion er mwyn helpu'r disgyblion am syniadau ar gyfer sut i gategoreiddio'r trionglau gwahanol. Gan fod y dosbarth Mathemateg wedi eu grwpio o alluoedd gwahanol roeddwn wedi gweld hi yn anodd gwahaniaethu'r tasgau ar gyfer y grŵp o’r disgyblion a oedd yn ddisgyblion a oedd mwy abl a thalentog (MAT). Teimlaf nad oeddwn wedi herio'r disgyblion MAT digon yn ystod y sesiynau Mathemateg oherwydd nad oeddwn yn teimlo yn sicr yn yr hyn a oedd yn ofynnol i’r disgyblion. Wedi cael trafodaeth gyda’r athrawes a rhannu syniadau ynglŷn â sut i herio disgyblion MAT roeddwn yn teimlo yn fwy hyderus ar gyfer delio gyda’r sefyllfa yn y dyfodol. Wrth gyfeirio nôl at y model cysylltiol gan Haylock (2007) teimlaf fod y disgyblion wedi cyffwrdd a’r elfennau gwahanol o’r model yn ystod y gweithgaredd ymarferol yma. Cafwyd y disgyblion cyfle i gyffwrdd a’r elfennau iaith, lluniau a phrofiad diriaethol o’r model cysylltiol. Er bod y disgyblion ddim wir wedi cyffwrdd a’r elfen symbolau o fewn y model cysylltiol yn ystod y gweithgaredd yma wrth ddatblygu'r sgil yma bydd y disgyblion yn mynd ati i ddarganfod mwy am y trionglau er enghraifft onglau o fewn y trionglau. Wrth wneud gweithgareddau ymarferol tu allan i’r ystafell dosbarth roedd hyn yn adeiladu at brofiadau newydd i’r disgyblion.
Credai Bruner (1915) bod disgyblion yn adeiladu ar eu gwybodaeth a dealltwriaeth yn well pan fod athrawon yn sgaffaldio pethau fesul camau i’r disgyblion (Bruner, 1915). Ychwanegir Bruner (1915) bod athrawon yn medru dysgu unrhyw beth i unrhyw ddisgybl o unrhyw oedran ar yr amod ei fod yn berthnasol ac o fewn lefel cyrhaeddiad y ddealltwriaeth (Bruner, 1915). Mae damcaniaeth Bruner (1915) hefyd yn cyd-fynd gyda damcaniaeth Vygotsky (1978) gyda’r theori o’r Parth Datblygiad Procsimol gan fod yr athrawon yn sgaffaldio gwybodaeth a dealltwriaeth i’r disgyblion o fewn y pynciau. Teimlaf fod y disgyblion wedi cyrraedd nod y wers yn ystod y sesiynau Mathemateg. Roedd gwybodaeth pwnc yr athrawes wir wedi helpu'r disgyblion a theimlaf fy mod i hefyd wedi cynorthwyo gyda’r dysgu gan ddod a fy ngwybodaeth pwnc personol ar gyfer cyrraedd bwriad y dysgu.
Felly i gloi, teimlaf fy mod wedi datblygu fy ngwybodaeth pwnc yn fawr iawn o fewn y meysydd dysgu Iaith a Mathemateg wrth dreulio amser gydag athrawon proffesiynol ac addysgu disgyblion o oedrannau gwahanol o fewn yr ysgol. Wrth ymarfer a datblygu fy ngwybodaeth pwnc teimlaf fy mod yn mynd i fagu mwy o hyder a pan fyddaf yn athro proffesiynol yn y dyfodol byddaf yn hyderus ac yn medru defnyddio fy ngwybodaeth bynciol i ar gyfer dysgu amrywiaeth o wahanol bynciau o fewn yr ysgol. Wrth adfyfyrio nôl ar y profiadau fe wnes i dderbyn yn ystod cyfnod PAP teimlaf erbyn y cyfnod Profiad Addysgu Proffesiynol nesaf bod angen i baratoi ac ail-ymweld ac elfennau o fewn pynciau Iaith a Mathemateg er mwyn bod yn gadarn wrth ddefnyddio gwybodaeth pwnc o fewn y sesiynau Iaith a Mathemateg. Dwedir Llywodraeth Cymru (2017) bod y cwricwlwm newydd i ysgolion yn mynd i roi fwy o gyfle i ddisgyblion datblygu sgiliau newydd a chael mwy o gyfle i ddefnyddio eu gwybodaeth pwnc nhw mewn ffordd fwy creadigol a medru addasu eu gwybodaeth bynciol nhw mewn sefyllfaoedd gwahanol (Llywodraeth Cymru, 2017). Felly mae’n bwysig fy mod yn paratoi ac ymarfer fy ngwybodaeth bynciol gan bob gwybodaeth pwnc yn un o’r pwyslais ar gyfer dyfodol addysg gynradd yng Nghymru. Nodir Grigg (2010) yn y llyfr ‘ Becoming an Outsanding Primary School Teacher’ bod gwybodaeth pwnc athrawon yn holl bwysig er mwyn datblygu disgyblion ar gyfer y dyfodol (Grigg, 2010). Ni athrawon y dyfodol fydd yn dysgu disgyblion y dyfodol ac ni fydd yn rhoi'r platfform i ddechreuad bywyd y disgyblion felly wrth wneud yr ymdrech i ymchwilio ac ail-ymweld a thestunau o fewn pynciau lle nad ydym yn hyderus ynddo bydd hyn yn sicrhau fy mod gen i wybodaeth bynciol gadarn mewn pynciau megis Iaith a Mathemateg lle byddaf yn medru datblygu gwybodaeth a dealltwriaeth y disgyblion ar gyfer bywyd gydol oes.  
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